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Doswiadczanie emancypacji
W procesie pisania pracy magisterskiej

Celem tego artykutu jest ukazanie dwoistosci studiowania odbywajacego sie w ramach in-
stytucji osadzonej w kulturze neoliberalnej i ulegajacej komercjalizacji, ktérej wymogi nierzadko
pozostaja w sprzecznosci z idea studiowania jako schole. Tekst ten jest refleksja autoetnogra-
ficzng studentki pedagogiki, ktéra umiejscawia si¢ w nieinstrumentalnym nurcie myslenia o edu-
kacji podejmowanym m.in. przez Gerta Bieste, Jana Masscheleina, Tysona Lewisa czy Piotra
Zamojskiego. Artykut ten jest takze probg odzyskania glosu zagubionego pod rezimem odgdérnych
rozporzadzen, dyrektyw i znormalizowanych wymogdéw w dobie akademickiego kapitalizmu. Jest
on réwniez staraniem do$wiadczania wolnosci edukacyjnej i brania odpowiedzialnosci za wilasny
proces studiowania.

Stowa kluczowe: studiowanie, politvka neoliberalna, komercjalizacja, autoetnografia, wolnosé
edukacyjna

(...) emancypacja jest procesem samodzielnego osiggania dojrzalosci poprzez
wyzwalanie si¢ spod dominacji i zaleznosci. Na proces ten skiada si¢ Swiadome
i trwajgce w czasie rozpoznawanie wlasnych ograniczen i zZrodet opresji, podej-
mowanie dzialan skierowanych na ich odrzucenie, osigganie nowych pol wolno-
Sci i nowych praw oraz odpowiedzialne i konsekwentne korzystanie z nich. Jest
procesem synergicznym, co odzwierciedla sie w rownoczesnoSci zmiany w osobie
iw jej swiecie zycia. Dotyczy wszystkich dziedzin podmiotowego zycia, zatem:
Poprzez poznanie istoty i zrozumienie mechanizmow dzialania sil zniewalajg-
cych mysli i czyny, czlowiek ma mozliwos¢ odwaznego i odpowiedzialnego prze-
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ksztalcania ich w taki sposob, aby go nie krepowaly, nie stanowily wiezow dla
jego myslenia i dzialania. Inaczej mowigc, jest to proces uczenia si¢ Swiadome-
go wykraczania poza spoleczne przyzwolenie z zachowaniem poszanowania
praw innych ludzi do doswiadczania wolnosci i sprawiedliwosci. Sprzyja on,
miedzy innymi, osigganiu przez osoby i/albo zbiorowosci nowych pol wolnosci
oraz praw wyzszych generacji. Celem emancypacji, emancypowania si¢ jest
samodzielnie osiggana doroslos¢, ktorej przejawem jest krytyczna samoswia-
domos¢ umozliwiajgca samodzielne, dojrzale reagowanie na rozpoznane czyn-
niki uzaleznienia i nacisku. Jest wyrazem osiggniecia prawa do wysuwania
wlasnych roszczen i domagania si¢ uzasadnien (Czerepaniak-Walczak 2006,
s. 33).

Impulsem do powstania tego artykulu stat sie powyzszy cytat. Podjete przeze mnie
zadanie jest proba doswiadczania wolnosci, zerwaniem z ,tradycyjnym” sposobem
studiowania, w tym pisania pracy magisterskiej. Jest odejsciem od ,,gtownej”, ,,popu-
larnej” $ciezki pisania podporzadkowanej tradycyjnie obowiazujacym wymaganiom,
ktéra rozpoznana zostala przeze mnie jako zrédlo opresji i zniewolenia poprzez swdj
schematyczny charakter.

Narzedziem oraz sposobem, ktory wydat si¢ idealny dla tego typu pisania, jest au-
toetnografia. Jak czytam u N. Denzina (2009), jest to rodzaj pisania performatywnego,
ktory stara si¢ przekroczy¢ od wewnatrz obszary skolonizowane. Pisanie autoetnogra-
ficzne jest praktyka, ktéra otwiera nowe mozliwosci badan jakosciowych i uwzgled-
nia, ze nauki nie uprawiajq wyabstrahowane ze swiata istoty, ale osoby — usytuowane
kulturowo i spolecznie zywi ludzie (Kafar 2016, s. 12).

Tekst ten jest rowniez proba podjecia dzialania majacego na celu wyzwalanie sig
i szukanie przestrzeni dla wolnosci studiowania jako schole, czyli, w rozumieniu
M. Simonsa i J. Masscheleina (2013), jako czasu wolnego, oraz ukazanie sprzeczno-
$ci i napiecia pomigdzy zyciem (mysleniem) osobistym i refleksjg a wymaganiami
uniwersyteckimi i zakademizowanym stylem pisarstwa naukowego, w ktoérym
po przywotlaniu autoréw innych tekstow oraz zacytowaniu ich mysli nie pozostaje
juz wiele miejsca na wlasny glos. Jak pisze O. Szwabowski (2019, s. 19) za De-
leuze’em, dopiero po powtorzeniu wszystkiego mozna cos dodaé od siebie. Na przy-
ktad kropke.

W pracy tej probuje zatem ukaza¢ dualizm funkcjonowania i studiowania na
uniwersytecie jako instytucji oraz prébe dochodzenia do glosu, a takze brania od-
powiedzialnosci za wlasny proces studiowania w dobie promowania efektu ponad
proces oraz odnajdywania wartosci tylko w tym, co mozliwe jest do wykazania na
papierze, w statystykach lub niekonczacych si¢ raportach, a nie np. w wydarzeniach
w sensie, jaki nadaje temu pojeciu A. Badiou: Wydarzenie jest zwigzane z pojawie-
niem sig tego, co w obrebie danej sytuacji nie daje si¢ pomysle¢, wystowi¢ ani zoba-
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czy¢. Jest zatem przerwgq, lukq, dziurg, czyms, co nie pasuje, naddatkiem wzgledem
sytuacji (za: Tercz 2015).

Podejmowane przeze mnie rozwazania wpasowuja si¢ w nieinstrumentalne nurty
myslenia o edukacji reprezentowane m.in. przez G. Bieste, J. Masscheleina, T. Lewisa
czy P. Zamojskiego.

[Wejscie za kulisy]

Za kulisami pisania pracy magisterskiej.
A wlasciwie niepisania

Tekstu pisa¢ nie umiem, juz czwarty raz wymazuje pierwsze zdanie. No bo jak ze-
bra¢ wszystkie kigbiace si¢ mysli i przetozy¢ je na papier, by wiernie przedstawialy
siebie? Czy w ogodle da sie to uczyni¢? Czy mozliwe jest ujecie skomplikowanego
Swiata i mysli cztowieka w kilka zlepkdw liter i wyrazow? Chyba nie, a jednak pro-
bujemy, opracowujemy, piszemy i publikujemy. Konca nie widaé. Pisalismy, piszemy
i pisa¢ bedziemy. Z méwieniem jest podobnie, tez trudno. MéwilisSmy, mowimy i mowié
bedziemy. Jednak jaki sens? Salomon' napisal: Ludzie si¢ trudzq méwieniem, lecz i tak
nikt wszystkiego nie wypowie. Tyle ksiazek powstaje, tyle publikacji... I rowniez ten
tekst wody poszerzajacego si¢ oceanu zasili i bedzie zaledwie jedna malenikg kropelka.
Po co zatem piszemy, mowimy? Na to nie odpowiem, wiem jednak, ze chcemy i mu-
simy, ze co$ nas pcha ku temu. Moze relacja? Bo przeciez piszemy, méwimy — to taka
debata. Rézne glosy, rozne podejscia, inne perspektywy. Chcemy by¢. Bez glosu sie
nie da. Nie mowisz, nie piszesz — to ci¢ nie ma.

Ale jak pisa¢? Czy tak jak kaza? Czy moze inaczej? Mozna i tak, i tak. To pierw-
sze pozornie proste — s wymogi, wytyczne, szablony poprawnosci. Twoje zadanie to
dostosowac sie. To drugie, bardziej ryzykowne, lecz bardziej autentyczne, prawdziwe,
realne. I tu rozterka — dostosowac sie, przeslizgna¢, nie narazaé i pozostaé w schema-
tach? Bo przeciez bezpiecznie. Czy moze zaryzykowac i niech co$ drgnie? Taka mata
zmiana, wyjscie poza schemat. Ale czy umiem? Czy si¢ nie boje? Czy to ,,wyjscie”
znowu w tym samym schemacie nie utkwi? I tu stawiam sobie pytanie: czy przepusz-
cza? Czy dobrze zrozumieja? Czy przez to, czemu holduja, zaakceptuja? Czy tylko tak
deklaruja? ,, Trzeba nam zmiany, musi by¢ dialog” — powiadaja, lecz gdy zmiana si¢

" Por. Ksiega Kaznodziei Salomona 1:8, thum. w przekladzie Biblii Warszawskiej, Towarzystwo Bi-
blijne w Polsce, Warszawa 1998.
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pojawi i szansa na dialog, to jak do niej podejda? I czy to, co napisze, faktycznie takie
bedzie? Chciatabym. Czy zostanie zdeptane, uciszone, zniszczone — bo przeciez jest
inne — niedopasowane, nienaukowe? Czy moze sama proby nie podejme? Zbyt przera-
zona, w $wiecie ,.kultu poprawnosci” i ,,podporzadkowania”, wychowana, nauczona
wiernie wypetnia¢ to, co narzucaja. Jesli to czytasz, to si¢ odwazylam, przetamatam.
Ale dlaczego? Chyba hipokryzji wlasnej bym znie$¢ nie umiata. Chce zmiany, chce
dziatania, relacji, dialogu. Czytam, ze wiedza i edukacja krytyczng i publiczng musi
si¢ sta¢, ze ma wyzwala¢. Chee o wolnosci pisac, wiec zamknaé sie w niewoli wymo-
gow, schematow, biurokratyzacji nie moge. Po prostu musze inaczej... Tylko, ze
strach co chwile o sobie przypomina. A jesli nie zrozumieja? Nie zaakceptuja? Jesli
nie przejdzie? Bo co znaczy student bez tytulu w hierarchii uniwersytetu, jaki ma
glos? Tak tkwimy, w dwodch $wiatach przenikajacych sie, niemogacych istnie¢ bez
siebie. Jeden blokuje drugi, ale i stwarza mozliwos¢. Chea i nie chca twego glosu,
sama chcesz i nie chcesz zarazem. Ale juz za dlugo milczalam lub méwitam nie
swoim glosem. Uwiklana w niewole podporzadkowania i strachu przed brakiem pro-
mocji. Chee si¢ buntowa¢! Wytamaé, wyrwac z opresji. Nie o bunt przeciwko ludziom
chodzi, ale bunt do ludzi. Moze razem si¢ uda? Moze si¢ uda? Moze Universitas si¢
wydarzy? Moze odejda na bok bariery, statusy, hierarchie i razem damy si¢ wciagnaé,
uwies¢ intelektualnie...

O urynkowieniu rzeczywistosci

Dzisiejsza edukacja wydaje siec w gtownej mierze zorientowana na funkcjonalne
spetnianie potrzeb gospodarki rynkowej. Klasyczne ujecie edukacji i ksztalcenia jako
schole, czyli czasu wolnego (Masschelein, Simons 2013), znajduje si¢ poza ,,interesem”
aktualnie panujacego systemu. Sfery zycia codziennego przesigkniete sa konsumpcjoni-
zmem oraz neoliberalnym sposobem postrzegania rzeczywistosci. Kapitalistyczne
realia ustroju spoteczno-ekonomicznego za najwyzsze dobro uznaja produktywnosé¢
oraz wydajnos¢, przyczyniajace sie do generowania zyskéw materialnych. Zycie spo-
teczne zostaje sprowadzone do walki o byt i do kwestii przetrwania w maszynie kultu-
ry konsumpcjonizmu. Doprawdy nie ma dnia, aby pracujgcy czlowiek znalazt czas na
prawdziwg rzetelnos¢ albo pozwolil sobie na utrzymywanie najprostszych, ludzkich
stosunkow z sgsiadami, albowiem cena jego pracy spadiaby na rynku. Ma czas tylko
na to, aby by¢ maszyng (Thoreau 2018, s. 26, 27). Odnoszac teori¢ marksistowska do
edukacji, mozna by powiedzie¢, ze celem klasy dominujacej jest takie ksztalcenie
i wychowywanie ludzi, aby stawali si¢ oni poslusznymi i wydajnymi robotnikami
na ich ustugach. Dazy ona do tego, by wychowywac klase robotniczg w taki sposob,
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aby zyla w przekonaniu i falszywej §wiadomosci, ze poglady klasy dominujacej sa
stuszne i nalezy si¢ im podporzadkowaé. Celem wiec edukacji nie jest rozwijanie
umiejetnosci samodzielnego myslenia, ksztatlcenie umiejetnosci podejmowania wila-
snych i odpowiedzialnych decyzji, czy tez ksztattowanie krytycznej $wiadomosci.
Szkola ma za zadanie wychowywanie podporzadkowanych dyrektywom, uleglych
i potulnych uczniow, ktorzy w przysztosci beda efektywnymi pracownikami na
ustugach klasy dominujacej. Nie zwraca si¢ uwagi na indywidualne jednostki, gdyz
ludzie postrzegani sa tylko jako sita robocza, ktéra ma generowac zyski. Gdy jednost-
ka przestaje by¢ efektywna, zastepowana jest przez inng — bardziej wydajna. Edukacja
W ustroju naszego panstwa podporzadkowana jest zewnetrznym dyrektywom organu
rzadzacego. Narzucany jest sposob, w jaki ma si¢ odbywac, oraz efekty, jakie ma
osiagnac. Nalezy postepowaé wedlug Scisle ustalonych regul, norm oraz wytycznych
dyktowanych przez ministerstwo.

Gdzie zatem jest miejsce na nadziej¢ i jakie s3 szanse na uwolnienie si¢ od
opresyjnych ram panujacej ideologii i wyrwanie si¢ spod presji rynkowej uzytecz-
nosci?

Jak mozna wyobrazi¢ sobie nadzieje pod rezimem brutalnego neoliberalizmu,
ktorego mechanizmy dominacji nie sq ograniczone tylko do rynku, ale rozciggajg
sig na wszystkie aspekty zycia spolecznego jako czes¢ trwajgcej proby dgzgcej do
skolonizowania potrzeb, pragnien i podmiotowosci jako zwyklych narzedzi rynko-
wych? (Giroux 2013, s. 2).

Mechanizmy sterujace ekonomig zawlaszczaja kolejne przestrzenie ludzkiej egzy-
stencji. Znaczenie wydaja sie mie¢ tylko te wartosci, ktore moga zosta¢ spozytkowane
oraz zagospodarowane przez rynek. Ludzkie relacje, czas i zdolnosci zostaja utowa-
rowione.

Szkota, a takze uniwersytet bedacy instytucja stuzaca ksztatceniu, nie sg wolne od
ducha kapitalizmu. Edukacja ulegla normalizacji rynkowej: Hegemoniczny dyskurs
rynkowy funkcjonuje jako forma zdrowego rozsqdku, narzucajgc spoleczenstwu ranry
interpretacyjne i dozwolone uzytki jezykowe wraz z dopuszczalnym stownictwem
(Chutoranski, Szwabowski 2016). Co wigcej, przyczynia si¢ do reprodukowania opre-
syjnych struktur spolecznych, przemocy symbolicznej (Bourdieu, Passeron 2006), a tak-
ze wykluczaniu ,ludzkich” glosow, tworzac kulture ,,milczenia”. Szkoly sg nie tylko
miejscami zdobywania instrumentalnych umiejetnosci, ale réwniez obszarem poli-
tycznym, kulturowym i spotecznym, w ktérym wystepuja pewne relacje wladzy, wie-
dzy i ideologii.
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TAK TRZEBA

Teraz, wypelniajgc idiotyczne biurokra-
tyczne regutki, coraz czegsciej wzdycham
. tak trzeba”. Mozliwe, ze ,,tak trzeba” jest
zakleciem pozwalajgcym  radzié  sobie
z absurdami organizacji, w ktorej sie
thkwi. ,, Tak trzeba”, chociaz to sensu jest
pozbawione, chociaz rozumem trudno uza-
sadni¢, chociaz nikomu nic pozytywnego
nie przynosi. ,, Tak trzeba”. Taka tradycja.
Tkwienia w bagnie. ,, Tak trzeba” to tez
zaklecie, ktore zwalnia nas z myslenia,
odpowiedzialnosci i angazowania sig
w zmiang. ,, Tak trzeba” to konserwa-
tywne uzasadnienie tego, co istnieje.
» lak trzeba”. |, Tak to po prostu jest”.
, lak sie to tutaj robi”. | Tak, trzeba
praytakiwac”. |, Tak”. Przytakiwaé, zga-
dza¢ sie, by¢ w zgodzie z tym, co trwa,
tylko dlatego, ze ,, tak trzeba .
(Szwabowski 2019, s. 164)

TAK TRZEBA

I mnie tez nauczyli powtarza¢ ten refren:
»TAK TRZEBA?”, Po prostu ,,tak trzeba”.

Trzeba wiernie odtwarzaé to, co przeka-
Zuja.

Trzeba robi¢ tak, jak mowia, w sposob,
jaki oczekuja.

Najlepiej mysle¢ tak, jak chca, bysmy
mysleli, nie probowa¢ podejmowac inne-
go dzialania.

Bo i po co? Walka z wiatrakami...

Oni wszyscy dookola powiedza, ze ,, Tak
trzeba”.

Cho¢ kazdy wie, ze to spektakl, spektakl
zywych trupow,

To i tak wszyscy wtorujemy ,.tak trzeba”
Co mamy robic?
Wszechogarniajaca niemoc.

Refren zapadl w pamigeci ,.tak trzeba”, ,tak
trzeba”, ,.tak trzeba”.

Gdy piosenke $piewa thum,

Ciezko jest przebi¢ si¢ z pojedynczym
glosem.

Jeden glos niewiele moze.
Spiewaj, jak mowia
»TAK TRZEBA”

Czynnik czasu i od-czasowienie

Jednym z aspektow dotyczacych edukacji, o ktérych m.in. pisze G. Biesta (2013),
jest jej przywigzanie do czasu, a wrecz ograniczenie jej w czasie i oczekiwanie tego,
ze po pewnym okresie ,,odsiedzianym” w instytucji szkolnej uczen osiagnie ustano-
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wione przez programy nauczania rezultaty. O ukonczeniu instytucjonalnej edukacji
nie decyduja czynniki, takie jak rozwoj intelektualny czy osiagnigcie pewnego pozio-
mu autonomii i samodzielnosci, lecz odpowiednia ilo$¢ czasu spgedzona w jej ramach.
Warto réwniez dodac, ze w takiej edukacji bierze si¢ pod uwage tylko te efekty, ktore
sg mierzalne i moga by¢ wykazane poprzez testy i pomiary:

(...) szkoly nieustannie atakowane sq przez potgzne sily neoliberalizmu, ktory chce
zmienic¢ je w zrodla zysku (...) Szkoly nie sq juz postrzegane jako dobro wspolne,
lecz jako dobro prywatne i jako jedyna forma obywatelstwa coraz czesSciej ofero-
wana mlodym ludziom w kulturze konsumpcjonizmu (Giroux 2001, s. xxii).

Szkoty postrzegane sa jako miejsca, ktore maja ksztatci¢ instrumentalnie, przygo-
towywac¢ do wykonywania zawodu zamiast rozwijania umiejetnosci poddawania kwe-
stii krytycznej analizie oraz dazenia do wigkszej Swiadomosci spoteczne;j.

Takie ujecie edukacji calkowicie wyklucza jej istnienie w formie specjalnie wy-
dzielonego czasu wolnego, jaki moze zosta¢ wykorzystany na faktyczng edukacje/
studiowanie, ktora nie zawsze jest mozliwa do wykazania poprzez uzycie wystandary-
zowanych narzedzi pomiarowych w konkretnych, wezesniej zaplanowanych momen-
tach (test 6smoklasisty, test gimnazjalny, matura).

Warto jednak pamieta¢, jak pisze H. Giroux (1983), ze szkoly sa nie tylko miej-
scami, ktore bez pomyslunku odtwarzaja kulture i struktury spoleczne, lecz sa tez
miejscami i osrodkami, ktore wytwarzaja t¢ kulture i maja moc, by ja ksztaltowac.
JesteSmy wigc nie tylko osaczeni oraz zdeterminowani przez struktury, ale mamy
réwniez moznos¢ ich transformowania i przeksztalcania poprzez podejmowanie akcji
i dzialania. Uniwersytet moze by¢ zatem osrodkiem generujacym zmiane rzeczywisto-
Sci, w ktorej funkcjonuje.

Jak pisza w swoim manifescie G. Biesta i C. Safstrom (2010), edukacja spotyka si¢
z pretensjami zarowno ze strony populizmu, jak i idealizmu. W pierwszym przypadku
sprowadzona jest do instrumentalnych czynnosci i konkretnych rozwigzan, stosujac
sprawdzone metody, ktore ,.dzialaja”, by osiagnac cele przewidziane w programach
nauczania. Sprowadza sie do tego, co jest (what is). Jest to adaptacja do zastanych
warunkéw. W drugim przypadku — wymagania idealizmu dotycza przysztosci, ktora
ma raczej utopijny wymiar i mowi o tym, czego jeszcze nie ma (what is not yet), to, do
czego dazy. Trudno natomiast dostrzec ewentualne spelnienie wysokich wymagan,
jakie sa wobec niej stawiane: Tutaj edukacja powigzana jest z projektami takimi jak
demokracja, solidarnosé¢, inkluzja, tolerancja, sprawiedliwos¢ spoteczna i pokdj, na-
wet w spoleczenstwach nacechowanych glebokimi konfliktami spolecznymi oraz wojng
(tamze, s. 540). Autorzy manifestu odnajduja miejsce dla edukacji, niejako ,,w napig-
ciu” pomigdzy tym, co jest, a tym, co jeszcze nie jest. Zawieszenie jej ,,w napieciu”
kreuje miejsce wolnosci, ktora moze w niej by¢ odnaleziona. Nie jest to ciagle odtwa-
rzanie tego, co jest, ani dagzenie do spelnienia nieosiggalnych wymagan, lecz raczej
bycie otwartym na wydarzenia.
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Moze jednak?

Szczelina — twor nieintencjonalny, erozja w budowli systemu.
A w niej?

Zycie. Nasionko kietkujace. Szuka przestrzeni, by rosngé.
Oddzielone od natury.

Walczy, by si¢ rozwija¢, w miejscu nie przeznaczonym do tego.
Lapie krople, wycigga sie ku stoncu. Szuka warunkow.

Jest samo, pojedyncze, naiwnie wierzy, ze przetrwa.

Wokot beton, przestrzenie martwe, szarosc.

Nie miato tu rosnac....

A jednak, jest w peknigciu,

Nieplanowane.

Znajduje przestrzen dla wlasnej egzystencji.

Whbrew okolicznosciom wyrasta,

Potrzebuje wielkiej sity, by si¢ nie poddac,

Lapie oddech. Istnieje pomimo.

Jest takich wigcej, probuja przebijac sie na powierzchnie przez

Szczeliny — twory nieintencjonalne, erozje w budowlach systemu.

O ,,studiowaniu”

T. Lewis (2013) przywotujac teorie G. Agambena, pisze o studiowaniu podobnie
jak G. Biesta, jako o stanie pomiedzy aktualizacja potencjonalnosci (potentiality) a nie-
spelieniem jej, impotencjalnosci (impotentiality). W takim ujeciu studiowanie to
im-potentiality — stan znajdujacy si¢ pomiedzy aktualizacjg mozliwosci, osiaganiem
zatozonego efektu a nieaktualizowaniem niczego. Czas taki jest opisywany jako czas
zawieszenia, ktory sprzeciwia sie roszczeniom do bycia uzytecznym. Nie realizuje on
zadnych z géry narzuconych celow i zalozen. W przeciwienistwie do wspotczesnie
dominujacych pogladéow na temat edukacji nie jest on instrumentalnym dazeniem do
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wykorzystania i wzrostu ludzkiego potencjatu. Nie jest ciaglym aktualizowaniem
mozliwosci, jakie dana jednostka posiada i ma rozwija¢ dla osiagnigcia konkretnego
zestawu/pakietu umiejetnosci.

Studiowanie jako stan im-potencjalnosci jest studiowaniem dla samego studio-
wania, nie ma zadnego z gory zalozonego finatu, ani nawet nie aspiruje, by taki
mie¢. Student jako osoba w stanie ,,pomiedzy”, ma mozliwos¢ i site wykazac¢ jakis
efekt, ale moze po prostu wole¢ nie osiggac jakiej$ okreslonej koncowej formy,
doswiadczajac i realizujac w tym swoja wolnos¢. (...) to wlasnie im-potencja umo:z-
liwia rozkwit wolnosci — pojmowanej nie jako wolnos¢ woli (,,1 will”), jako moc
samotworzenia (self-production) nawigzujgca do ekonomicznych imperatywow lub
spolecznie wczesniej ustalonych norm, lecz raczej jako ontologiczna otwartos¢ dla
nowych mozliwosci (tamze, s. 7, 8). Jest to rodzaj wrazliwosci na otaczajaca rze-
czywisto$¢, materi¢ oraz kwestie i incydenty w niej wystepujace. Zamiast bycia
zdeterminowanym zaréwno przez wilasna wole, jak i zewnetrzne dyrektywy, mamy
tu raczej do czynienia z ciekawoscia, ktora jest nieintencjonalna. Mozna by powie-
dzie¢, ze jest to odpowiadanie na ,,wotanie” przedmiotow znajdujacych sie wokot
nas i bycie pochlonietymi przez poznawanie i badanie ich, pozwalajac sobie na wio-

Cczege:

Studiowanie to trwanie i przebywanie w ciemnosci i niejasnosci tej im- poten-
cjalnosci, gdzie zgubilismy nasze zajecie i destynacje, gdzie nie mozemy dtuzej by¢
uzaleznionym do wygenerowania x, y, z. (...) Jest to brak wymogu podjecia tego
lub innego typu dzialania, posiadania konkluzji, lub wiedzy, ale raczej domaganie
si¢ badania i dociekanie tej wolnosci z wnetrza niejasnosci, ktora to nie ma celu
sama w sobie (tamze, s. 93).

Przyktadem takiego stanu im-potencjalnosci jest zabawa — czas, w ktorym $wiat
wydaje sie pozostawac jako wstrzymany od wykonywania zadan i osiagania bezpo-
srednich celdéw. Warto jednak rozr6zni¢ zabawe, ktora zostata zinstytucjonalizowana
i zagarnigta przez rozne firmy jako strategia marketingowa, oraz zabawe, bedacej
szczeg6blnym momentem skupienia na danej aktywnosci, w trakcie ktorej wystepuje
gleboka koncentracja i ,,zafiksowanie” na dziataniu. Podczas tego momentu pojawia
sie rowniez doswiadczenie wolnosci oraz dyscypliny, a takze radosci z podejmowa-
nego dzialania. Zjawisko to okreslane jest przez M. Montessori polaryzacjg uwagi.
U G. Agambena przywotywanego przez T. Lewisa jest to studious play. Studious play
jest momentem, kiedy melancholia staje si¢ inspiracjq, kiedy przechodzenie staje sig
podejmowaniem, kiedy stare jest na nowo otwarte dla mozliwosci nowego (tamze,
s. 120). Zabawa jest istotnym elementem rozwoju, podczas ktdrego jest sie w stanie
»przerwy” od aktualizowania i wypetniania konkretnej rutyny. Jest to czas, w ktoérym
manipuluje si¢ obiektami w dowolny sposdb, odkrywajac i eksperymentujac z ich
przeznaczeniem. Rzeczy pozostawione sa dla wolnego uzytku, w trakcie ktorego nie
istnieje jeszcze wyklarowana koncepcja funkcjonalnosci przedmiotu oraz nie ma $cisle
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zdefiniowanego celu, dla ktorego mialoby si¢ nim operowaé, rzecz jest otwarta na
nowe mozliwosci i uzycie.

Przyktadem takiej aktywnosci (studious play) moze tez by¢ majsterkowanie, kto-
re w spoteczenstwie amerykanskim bardzo czesto wprowadzane jest jako oddzielny
przedmiot szkolny o nazwie tinkering — a takze tworzone sa szkoly majsterkowania,
jak te zapoczatkowane przez Gevera Tulleya. Zadaniem nauczyciela jest jedynie
dostarczenie uczniom czasu, a takze materialow oraz sprzyjajacej przestrzeni. Pod-
czas majsterkowania to nie koncowy efekt jest najistotniejszy, czy tez Scisle trzy-
manie si¢ planu lub projektu, lecz czynnos¢ sama w sobie. W czasie tej aktywnosci
zarowno dazy sie ku koncowi, jak i wstrzymuje sie przed dojsciem do niego, po-
dejmujac realizacje nowych pomystéw, zmiany oraz przeksztalcenia. Jest to czyn-
no$¢, ktora zawiesza rzeczywistosé, jej koniec i skutki sa nieprzewidziane, wycho-
dzi ona z propozycja bycia wrazliwym na czynnos$¢ dla niej samej. Nawet jesli ktos
majsterkuje, by osiggngé sprecyzowany cel, to to co jest wyjgtkowe na temat maj-
sterkowania, to meandrowanie i improwizowanie zmierzajgce do celu przy jedno-
czesnym opoznianiu jego ewentualnego nastania (tamze, s. 128). Procz tego w mo-
mencie jej podejmowania wystepuje nie tylko uczucie radosci, ale tez potrzeba
dyscypliny, ktéra sugeruje podejmowanie dalszych dziatan z czystej przyjemnosci
ich doswiadczania.

T. Lewis sugeruje jednak, ze w przeciwienstwie do transmitowania konkretnych
wartos$ci, norm, praw, czy tez sposobow dzialania, a takze w przeciwienstwie do czy-
stej zabawy jako czynnosci calkowicie oderwanej od rzeczywistosci, osoba, bedaca
w trakcie studious play jest ochoczo otwarta na potencjonalnosé¢ czegokolwiek (Lewis
2014, s. 207). Jest otwarta na to, co moze si¢ wydarzy¢, jest w stanie, w ktorym czas
oraz przestrzen sa zawieszone dla badania i zaglebiania si¢ w nie, bez spetiania kon-
kretnej ostatecznosci oraz bez celowej destynaciji.

Studiowanie-spacerowanie

Zwykle nie lubitam spacerow, byly jakie$ takie bez sensu, bez celu. Musiatam
mie¢ zawsze jaki$ punkt A i punkt B oraz cel, dla ktérego chece is¢. Zwykle cho-
dzitam wczesniej znanymi i wytyczonymi trasami, mijajac te same miejsca. Jed-
nakze ostatnio cos$ si¢ wydarzyto, pozwolilam sobie powldczy¢ sie po mojej naj-
blizszej okolicy. Zamiast po6j$¢ znang trasa, skrecitam w przejScie pomigdzy
blokami, ktore wygladato catkiem urokliwie i przyciagnelo mnie swym ,,wola-
niem”. Uwaznie obserwowatam cala okolicg, dostrzegajac miejsca i rzeczy, ktore
tak latwo mozna przeoczy¢ w pospiechu i rutynie. Po prostu bylam — obcowatam
W terazniejszosci.
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Opowiem Wam historieg:

Byla sobie dziewczyna, uczennica, taka jak wiele innych.

Byta grzeczna, pigtkowa, a powierzone jej zadania zwykle wykonywala na czas, na-
wet jesli nie widziata w nich glebszego sensu — byla obowigzkowa. Siedzac w szkole,
wiele razy doswiadczala, jak to zwykta nazywac, ,,wewnetrznego buntu”. Bylo to spo-
wodowane wieloma czynnikami — marnowaniem czasu, bezsensownym odtwarzaniem
tresci podrecznika, przepisywaniem notatek itd. Juz wtedy wiedziala, ze co$ jest nie
tak. Chciala zmiany. Wymyslita plan, podjeta dziatanie. Chciata poznaé przepis na ,,dobra
edukacje”. Chciala ja zmienia¢. Zmieni¢ system, by nie czynit krzywd, a wspomagat
rozwoj, dajac wspaniatg przygode i wolnos¢.

Rozpoczeta Studia

Dowiedziala sie, ze jest jeszcze gorzej,
niz myslata. Ukryty program, podstawa
programowa, odtwarzanie nierownosci,
transmisja, biurokracja, ,,papierologia” etc.,
a w tym wszystkim jeszcze Instytucja — zto
naczelne. W ramach Instytucji styszata
o tym, ze edukacja moze wyglada¢ ina-
czej, ze sg inne metody, sposoby.

Stuchata wykladéw o podmiotowym
traktowaniu ucznia — siedzac w masie twa-
twarzy niemajacych nawet Instytucja karmi sig
konkretnych imion. Byli liczbami—numery,

numerami. Numer 353533, i
Numer 2837532. Numer  ankiety —zimna
1235235. Numer tu i nu- statystyka.

A tej statystyce

mer tam. Nie twarz, nie umyka, umyka wiele.

imig, a numery W prze- Umyka czlowiek,
ludnionych salach. osoba —taka zwyczajna
catkiem ludzka.

Wkuwata na pamieé
notatki o niewkuwaniu
na pamigé. Transmitowa-
na byla wiedza o nie-
transmitowaniu wiedzy.

Uczyla si¢ o zaletach i wartosci oceny
ksztaltujacej, bedac oceniang sumujgco.
Czytala o podgzaniu za dzieckiem i wspie-

Usmiechy, smutki,
emocje — nie ma
dla nich miejsca.
Nie istnieja. Nie

w Instytucji.

Rozpoczeta studia

Doktadnie pamigta te momenty, gdy
podczas wykltadu lub po jego zakonczeniu

jeszcze przez wiele dni  Tego sic nic da

rozmyslata nad teoriami ~ zmierzy¢,
. i kto nie zapiszesz tego
oraz pytaniami, ktore na kartce,

jest to przezycie,

iskra, ogief — nie

przygarniesz tego

do swojej kolekcji,
nie wezmiesz, by potem

chwali¢ sie, majac
zawieszone na $cianie.

To do$wiadczanie,

to wydarzenie.

mnozyly si¢ z dnia na
dzien. Pamigta chwile,
gdy calg soba odczu-
wala rados¢ i iskre, ktdra
w niej plonela, gdy od-
krywata nowe rzeczy
i calos¢ przybierala co-
raz to nowsze sensy. Wszystko uktadalo
sie¢ picknie w calos¢. Edukacje brala na
serio. Dziatalo to w niej, pracowato. Bylo
realne. Uczyla si¢ nie tylko po to, by zali-
czy¢ i mie¢ z glowy, po prostu ja to intere-
sowato.

Pamieta, gdy bylo tak po prostu ludzko
— kto$ sie usmiechnal, zazartowal, opo-
wiedzial troche o sobie. Przedstawit si¢
— mial imi¢. Po prostu ktos byl osoba,
prawdziwa. Nie urzednikiem za milionem
praw i procedur, lecz czlowiekiem.

Zdarzylo sie tez, ze mogta przynaleze¢
do Kota Naukowego, byla to wspaniata
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raniu jego rozwoju w obszarach zaintere-
sowan, realizujac wymogi odgornie usta-
lonego sylabusu, przy ktérych niewiele
pozostawato juz czasu na zainteresowania
nawet na te w obrebie edukacji. Stuchata
o autonomii, wyborze i wolnosci uczestni-
czac w obowigzkowych zajeciach. Nie miata
czasu na studiowanie, bo musiata Studio-
waé. Zaliczenia, testy, egzaminy — tylko to
bylo wazne dla Instytucji. Zajecia si¢ za-
czynaly i zajecia sie konczyly, a wraz z ni-
mi relacje, ktorych nie bylo. Na korytarzach
nie bylo juz nawet odpowiedzi na ,.dzien
dobry”. Ludzie bez wyrazu, bez twarzy, bez
tozsamosci, przemieszczajacy Ssi¢ W po-
$piechu, kazdy zajety swoim mikroswiatem.
Marionetki, funkcjonariusze w rekach wla-
dzy, w maskach obojetnosci. Trybiki w ma-
szynie — nieludzie.

Czas nie nasz

Czas nie byt dla ludzi, ludzie nim nie
zarzadzali. To on rzadzil nimi. Niewielki
mieli na niego wplyw, on bezlito$nie
zmierzat do przodu, deadline — termin, on
deptat wszystko swoimi buciorami. Psut
moment chwili, wydarzenia.

Za pdzno? Nie nasza
sprawa. A ty? Ty si¢ nie
liczysz, czas jest Swig-
toscig. Cztowiek ogar-
nigty przez czas — wy-
tyczne. Z goéry do dotu
wszystko zaplanowane.
Dziataj zgodnie z har-
monogramem, nie pytaj,
nie kwestionuj, nie zmie-
niaj. Punkt po punkcie
— odhaczaj. Dziekanat
czynny do 14:00. Ktdra

Czlowiek ma moc.
Moc decyzji.
Pytanie czy chce?
Ostatecznie to on
podejmuje decyzje,
kim bedzie i jak si¢
zachowa. Przepisy
zwalniaja go
z odpowiedzialnosci,
ale moze zrobi¢
co$ inaczej.

Od czlowieka
wiele zalezy.

Saq rézni ludzie.

przygoda. Wspolne dociekania, spotka-
nia, na ktérych czas si¢ nie liczyt, kon-
ferencje, ktérych echo rozbrzmiewato
w glowie jeszcze przez dhugi okres.
Rozmowy nad kwestiami. Wspdlne dzia-
tanie, wyjazdy, organizowanie wystawy
i konferencje. Wszystko dziato si¢ obok
Instytucji i w Instytucji.

Dawny uniwersytet byl wolng strefq odkry¢ i debat
o ideach, nowych i starych. Profesorowie i studenci
zbierali si¢ na lekture tekstow innych mistrzow,
dawno juz niezyjqcych, a ozywajgce w ten sposob
stowa umartych stawialy bledy dnia dzisiejszego
w innym Swietle. Uniwersytet byl wiec wspdlnotg
akademickich poszukiwan i endemicznej wrzawy
(Illich 2010, s. 82).

Czas dla nas

Raz nie zdazyla z terminem zfozenia
wniosku o stypendium, byla za granicami
kraju. Zle zapamietata termin.

Dla studenta stypendium to by¢ albo
nie by¢, bez tego jest ciezko, jesli fak-
tycznie chce si¢ studiowaé, a nie tylko
pracowaé, by przezy¢, a przy okazji odha-
cza¢ studia. Stwierdzita — ,,sprobuje, nie
mam juz nic do stracenia”, moze za termi-
nem znajduje si¢ czlowiek. Faktycznie
cztowiek tam byl. Jego jeden podpis tak
bardzo wptynal na jej codzienno$é.

Innym razem, podczas jakiegos spo-
tkania czy konferencji zebrali si¢ wsponie:
studenci, doktorzy, profesorowie. Skupia-
li sic nad pewna kwestia, dyskutowali,
przedstawiali pomysty, wspdlnie mysleli,
szukali rozwigzan. A czas? Czas zatrzy-
mal si¢ w miejscu, byt tam z nimi — przy-
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godzina 14:01? ,Zamkniete”, byli tam
Ludzie — ludzie shuzbisci. Bezpiecznie
schowani za tabliczka godzin otwarcia.

Zajecia tez miaty swdj czas: 20 go-
dzin, 30 godzin, 60 godzin. Numery.
A im przypisane kolejne numery — punkty.
Te z kolei znowu zamieniajg si¢ w rankin-
gi, listy i statystyki. Decyduja o zyciu.
Masz punkty — zdajesz. Nie masz — nie
zdajesz. Zbieraj punkciki. Brutalna ma-
china.

Czegos nie da sie policzy¢? To po pro-
stu nie istnieje. Nie w Instytucji.

Wyscig z czasem.

30 CZERWCA — termin ten dla stu-
denta brzmi jak wyrok. Po tym zostaje
tylko wrzesien.

Wrzesien jest juz niebezpieczny, za-
biera czes$¢ opcji na dalsze wybory.

Teraz kazdy student zabiegany, bie-
gnie tu, biegnie tam. Tego wpisu jeszcze
brakuje, tamtego. Kazdy pedzi.

Czas w tej Instytucji dobiega konca,
jest jasno okres$lony. Chcesz dtuzej? Takie
»przyjemnosci” maja swoja cene.

3, 2, 5 lat — to kolejne numery, a czas
w nich zaplanowany, starannie obliczony,
tresciami zapetniony po brzegi. Produkcja
rocznikéw — ludzi ,,gotowych” na rynek.
Maszyna musi dziataé.

Watpliwosci

Tu ich nie ma. Tu wiesz, co masz zro-
bi¢. Wszystko jest zaplanowane, odgdrnie
ustalone — trzeba zrobi¢, co mowia. Tak
bezpiecznie;j.

siadl. Nikt si¢ nigdzie nie $pieszyl, nie
poganial, dzwonek nie dzwonil. Chcieli
tam by¢. Byli w pelni pochlonigci przez
sprawe. Spotkanie si¢ skonczylo, kazdy
powrdcit do swojej rutyny czasu.

Ale oni wiedzieli, ze w nich co$ sie
zmienito. Co$ si¢ zadzialo, wydarzylo
— W czasie bezczasu.

Czasami mijaja si¢ na korytarzach,
czasami si¢ widza i usmiechaja, serdecz-
nie witaja.

Studiowanie jest bezterminowe.

Nie musisz mie¢ tytutu, ktéry wyka-
Zesz na papierze, powiesisz na scianie,
mozesz po prostu studiowaé — zatrzymaé
si¢, odsuwacé koniec — ale to juz chyba bez
Instytucji — ona zawsze ma jakie$ ramy,
jakis termin, ktorego przekroczy¢ nie
mozna. Mozesz jej si¢ nie oddawacé, lecz
zycie tez ma swoje obowigzki.

Wigc pamigtaj.
Swiaty sa dwa — obowiazuja.
A my w nich.
Zaplatani w wewnetrznych
sprzecznosciach.

Watpliwosci

Odsuwac¢ termin, przektadac i po pro-
stu odda¢ si¢ swobodzie, pigknu bezcelo-
wego studiowania? By¢ pochlonietym przez
teksty, ktore uwodza? Oddac si¢ Idei,
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Nie ma czasu na przypadkowe ksigzki,
artykuly, ktére wolaja. Trzeba chowa¢ je
gleboko w szafkach. Zakopywa¢ w naj-
dalszych zakatkach, zeby nie stysze¢ ich
glosu. Nie ma na nie czasu. Nie teraz.

Utopii? Ryzykowacé? A moze wejs¢ do tej
maszynki pospiechu jeszcze na chwilke?
Jeszcze troche wytrzymac?

Wyjs¢ z meandréw studiowania i po
prostu odhaczy¢? Wolalabym nie. (Melville

Trzeba pisac. 2002, s. 10)2.
Ale
Temu zaprzeczalam i temu wlasnie sie
teraz oddaje — schizofreniczna istota
studiowania.
»TAK TRZEBA” »TAK TRZEBA”
Postscriptum

Doswiadczenie tworzenia tego tekstu — byto dokladnie takie, jakie on sam. Pel-
ne napigcia i sprzecznosci. Momentami przypominato chodzenie po omacku w nie-
wiedzy, bez zadnego stabilnego gruntu, w uczuciu ogtupienia (stupidity), o ktéorym
mozna przeczyta¢ u T. Lewisa (2013). Bylto pelne zaréwno radosci, jak i obaw oraz
zwatpienia. W innych chwilach bylo wyszukiwaniem kolejnych tekstow i przypi-
sow, by potem utozy¢ je w dobrze znanej i praktykowanej w Instytucji formie. Cza-
sem zdania odmawialy postuszenstwa, nie chciaty dac¢ si¢ okielzna¢, jedna strona
powstawala podczas wielu godzin. Innym razem ming¢to kilka dni lub tez tygodni,
zanim powstato co$ nowego. Chwilami wigcej tekstu si¢ wyrzucito, niz napisalo.
Byly momenty, w ktérych tylko kilka mysli dzielito od porzucenia pisania i rezy-
gnacji z Instytucji.

Instytucja jest brutalna, ale tez stwarza mozliwosci, co$ moze si¢ wydarzy¢. Tutaj
wydarzylo si¢ wiele: spotkania, relacje, rozmowy, cos si¢ poczytato, zrozumiato, od-
kryto, po-doswiadczalo, powiedziato, postuchalo i byto. Nie wszystko dato si¢ opisac,
przenies¢ na kartke, opowiedzie¢. Chyba jedynym wyjsciem jest pozostawienie tego
w stanie nieuchwytnosci, w spacji, w szczelinie, w przerwie pomiedzy kolumnami,
w ciszy niewypowiedzianych stow.

%[ would prefer not to — s3 to stowa bohatera powiesci H. Melville’a — Bertleby’iego przywotywane
w analizach pedagogicznych (np. przez T. Lewisa) jako wyraz oporu i przyklad im-potencjalnosci (im-
potentiality).



