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Program badania splotu
ruchow spotecznych i edukacji
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Abstrakt

W artykule proponujemy otwarty program badawczy analizujacy splot ruchéow
spotecznych i edukacji, osadzony w tradycji social movement learning oraz
krytycznych badan edukacyjnych. Traktujemy edukacje nie tylko jako obszar
wptywu ruchow, ale tez przestrzen ich ciggtego re-kodowania. Program
organizujemy wokdt dwdch wektoréow - ,od ruchéw” i ,od szkoty” - oraz postulatu
opisania splotu powigzan: od mikropraktyk uczenia sie i napie¢ emocjonalnych
w klasach szkolnych po makroprzesuniecia w prawie oswiatowym. Proponujemy
narzedzie heurystyczne w postaci mapy Szlakéw Spotecznego Zaangazowania,
ktére mogg sie przecina¢ i pozwalajg porzadkowaé genealogie wspoétczesnych
rozwigzan edukacyjnych. Zachecamy, aby w sporach o edukacje pytac o to, jaki
ruch moégtby ,podpisac sie” pod dang propozycja, a takze o sposoby, z ktérych
pomoca legitymizuje sie, neutralizuje lub rytualizuje te ostatnie. Program otwiera
pole badan genealogicznych, poréwnawczych, biograficznych, etnograficznych
oraz eksperymentéw myslowych.
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Research Programme on the Entanglement
of Social Movements and Education

Abstract

In this article we propose an open research programme for studying the
entanglement of social movements and education, grounded in social movement
learning and critical educational research. We treat education not merely as
a recipient of “movement influence” but as a site of ongoing re-coding. The
programme is organized around two vectors (“from movements” and “from
schooling”) and calls for mapping the entanglement of relations: from micro-
practices of activist learning and emotional tensions in classrooms to macro-
level shifts in educational law and policy. As a heuristic tool, we introduce
a map of “paths of social engagement”, which can intersect and help systematize
genealogies of contemporary educational arrangements. We invite researchers
to ask, in any current educational controversy: which movement could plausibly
“sign” a given proposal, and how such proposals are legitimized, neutralized, or
ritualized through partial and tolerated solutions. The programme opens space
for genealogical, comparative, biographical, and ethnographic projects, as well as
thought experiments tracing how today’s activist micro-practices may become

tomorrow’s “normal” education.

Keywords

social movements, education, research programme, genealogies of schooling,
movement legacies

Wstep

W tym roku mija dziesie¢ lat od mobilizacji, jaka byly Czarne Protesty i Strajki
Kobiet - przyktady masowego upodmiotowienia obywatelek i obywateli Polski (np.
Kowalska & Nawojski, 2019). To jeden z wielu przykladow dzialan zbiorowych na-
stawionych na radzenie sobie ze wspolczesnymi problemami i szeroko rozumianymi
kryzysami - demokracji przedstawicielskiej (Castells, 2017; Migalski, 2015), klima-
tycznym (Verlie, 2022), wojnami (Kowzan, 2018; Paluch, 2022), a takze sytuacjami,
ktore wymagaja adekwatnych odpowiedzi migdzy innymi pod postacia dziatan ko-
lektywnych (Szczygiet & Kowzan, 2025). Badana przez nas forma dziatania zbioro-
wego sa miedzy innymi ruchy spoleczne (Besta i in., 2019; Czaplinski i in., 2019).
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Zainteresowanie problematyka ruchow spolecznych oraz ich zwiazkiem z edu-
kacja, a zwlaszcza z procesami uczenia sie, mozna rozpatrywaé w kontekscie andra-
gogicznego zwrotu ku spofecznosciom uczacym sie (Kurantowicz, 2007). Kuranto-
wicz nawigzywala do radykalnej tradycji edukowania dorostych, w ktorej ramach
Kkluczowe znaczenie dla procesOw uczenia si¢ mialy konteksty strukturalne i poli-
tyczne. W tej tradycji szczegolng uwage poswieca si¢ ruchom spotecznym dazacym
do realizacji idei sprawiedliwo$ci spotecznej (por. Johnston, 2003). Nie daloby sie
realizowa¢ tego celu bez przejécia od uczenia si¢ indywidualnego ku uczeniu si¢
kolektywnemu, co jest zmiang wrecz paradygmatyczng, jesli chodzi o rozumienie
procesow edukacyjnych w spotecznosciach (Dekeyser, 2001).

Uczenie sie kolektywne, na ktore chcemy zwrdci¢é uwage w tym tekscie, jest
trudne do uchwycenia w spotecznosciach wychowanych do indywidualizmu. Knud
Illeris (2006, s. 215) pisal, ze ,,wspolczesne, zindywidualizowane spoleczenistwo nie
zapewnia mozliwoséci uczenia si¢ kolektywnego”. Doswiadczenia roznych zacho-
wan zbiorowych pokazujg jednak co$ innego. Zbiorowa odpowiedZ spoleczenstwa
obywatelskiego w Polsce po wybuchu wojny w Ukrainie dowiodla potencjatu walki
z kryzysem. Oddolnie przeprowadzono dzialania wcze$niej nie do pomyslenia, jak
spontaniczne transporty milionéw uciekinieréw z zaatakowanej Ukrainy. W lokal-
nej perspektywie dowodza tego badania Pawla Rudnickiego (2023) nad pomoca
humanitarng wobec 0séb uchodzacych przed wojna.

Tekst rozpoczniemy od zdefiniowania ruchéw spolecznych oraz uczenia si¢ w ich
ramach (ang. social movement learning). W dalszej cze$ci wskazemy koncepcje peda-
gogiczne, w ktorych podejmowane sa zagadnienia istotne dla analizy uczenia si¢ za-
chodzacego w obrebie ruchow spotecznych. Naszym gléwnym celem jest opracowa-
nie propozycji programu badan splotu ruchow spotecznych i edukacji osadzonego
w perspektywie pedagogiki. Szkole ujmujemy jako instytucje o podwdjnej naturze:
z jednej strony nalezy ona do najbardziej rozpowszechnionych i standaryzowanych
form nowoczesnosci, z drugiej zas jest zawsze praktykowana lokalnie, totez zamiast
wybiera¢ migdzy skalg lokalng a globalna, proponujemy bada¢ ich wzajemne sprze-
zenie: to, jak ponadlokalne repertuary ruchow, obiegi idei i uniwersalistyczne forma-
ty szkolne zostaja zakotwiczone w porzadkach edukacyjnych. Zalezy nam nie tylko
na odréznieniu naszego podejécia od ujeé reprezentowanych przez inne dyscypliny
(zwlaszcza socjologie), lecz takze na ukazaniu, w jaki sposob pedagogika - jako
nauka stosowana - moze dostarczaé specyficznych sposobow analizowania ruchow
spolecznych.
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Czym sa ruchy spoteczne?

It goes on one at a time / It starts when you care / To act, it starts when
you do it again after / They said no / It starts when you say we and know
what / You mean, and each / Day you mean one more. - Marge Piercy,
The Low Road

Ruch spoteczny to pojecie, ktore doczekato sie wielu definicji i konceptualizacji. Dla
potrzeb niniejszego tekstu przyjmujemy ogolna definicje, ktora podkresla politycz-
ny charakter zjawiska. W jej mysl ruch spoleczny jest forma sporu politycznego,
w ktorym zwykli ludzie podejmuja zorganizowany wysilek publiczny, formulujac
zbiorowe roszczenia wobec okreslonych adresatow (Tilly, 2004). Z punktu widzenia
pedagogiki istotne jest to, ze ludzie bez okreslonych kwalifikacji inicjuja konflikt
Z uznanymi autorytetami, a asymetria w rozkladzie uznania i widocznosci w sferze
publicznej wymaga od nich dtugofalowej mobilizacji w celu emancypacji ze stanu
»ZWyklych ludzi” do godnych wspoétdecydowania o sprawach istotnych.

Wedtug Davida Snowa, Sarah Soule i Hanspetera Kriesi (2004, s. 11), ruchy spo-
feczne to ,kolektywy dzialajace z pewnym stopniem organizacji i ciaglosci, funkcjo-
nujace poza instytucjonalnymi kanatami, w celu kwestionowania lub obrony istnie-
jacych form wiladzy - niezaleznie od ich zakorzenienia w strukturach instytucjonal-
nych, kulturowych, grupowych, spotecznych czy globalnych”. Donatella Della Porta
i Mario Diani (2009) wskazuja na kluczowe cechy ruchéw spotecznych: nieformalne
sieci interakcji, wspolne przekonania i solidarnos¢, dzialania ukierunkowane na kon-
flikt spoleczny oraz wykorzystywanie protestu jako narzedzia wplywu. Mozna to ujac
nastepujaco: ruch spofeczny to trwala forma zbiorowego dziatania oparta na niefor-
malnych sieciach relacji miedzy jednostkami i grupami, ktore podzielajg wspolne
warto$ci 1 angazuja si¢ w dziatania konfliktowe, czgsto wykorzystujac protest.

W kontekscie aktorow ruchéw spotecznych Della Porta i Diani (2009) podkre-
§laja, ze uczestnicy tych ruchéw funkcjonujg w relacjach konfliktowych z okreslo-
nym przeciwnikiem, dazac do zmiany spolecznej lub przeciwstawienia sie jej. Kon-
flikt definiowany jest jako relacja opozycyjna miedzy aktorami, ktorzy rywalizuja
o kontrol¢ nad zasobami i formuluja negatywne zadania wobec przeciwnika. Po-
nadto uczestnicy ruchéw tworza geste, nieformalne sieci wymiany zasobow, zacho-
wujac jednocze$nie autonomie, a takze podzielajg tozsamos$¢ zbiorowa, ktora wykra-
cza poza pojedyncze zdarzenia, obejmujac poczucie wspolnoty i wspolny cel. Skala
i trwalo$¢ tych mobilizacji odzwierciedlaja site autorytetow i skostniato$¢ instytucji,
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ktore moga ignorowac to, ze jacys ,zwykli ludzie” rzucili im wyzwanie, uwazajac za
stron¢ w sporze. Ta bezwladno$¢ organizacyjna i pietrzenie formalnych trudnosci
przed ruchami spolecznymi sg powszechne i retrospektywnie nazywamy je willful
blindness, by odda¢ niedowierzanie, z jakim kazdorazowo odkrywamy, ile zbiorowej
determinacji wymaga wdrozenie zmiany spolecznej.

Waznym aspektem konfliktu spolecznego jest rowniez zmiana podmiotow. We-
dtug Della Porty i Dianiego (2009, s. 60) glownymi aktorami konfliktu nie sg juz
Kklasy zwiazane z przemystowym procesem produkcji, lecz grupy reprezentujace od-
mienne stanowiska odnosnie do wykorzystania i podziatu zasobow, w tym takze sym-
bolicznych. Trudno$¢ polega na tym, ze zmiany proponowane przez ruchy spoleczne
zwykle dotycza uznania czego$ za zasob podlegajacy podzialowi w procesie politycz-
nym, nie za$ tylko tego, jak podzielone zostanie to, co juz si¢ za takowy uznaje.

Z kolei koncepcja Alaina Touraine’a wnosi do rozumienia ruchéw spolecz-
nych perspektywe ich funkcji jako mechanizmu ochrony autonomii spoleczenstwa
obywatelskiego przed technokratycznymi probami przejecia kontroli nad réznymi
sferami zycia spotecznego. Ruch spoteczny postrzegany jest tu jako specyficzny
rodzaj konfliktu spotecznego, w ktorym wyraznie wyodrebnieni sa oponenci oraz
przedmiot sporu (Touraine i in., 2010). Jego metoda interwencji socjologicznej ma
potencjat przeciwdzialania eskalacji trwalego konfliktu politycznego w spoteczen-
stwie na poziomie miedzyludzkich interakcji na plaszczyznie lokalnej, a wiec tam,
gdzie zagrozenie przemoca fizyczna wobec pojedynczych osob jest najwigksze (por.
Jurczyszyn, 2011)

Ze wzgledu na to, Ze jako mieszkancy i obywatele przyzwyczajamy si¢ do niekto-
rych konfliktow - dowiadujemy sie czego$ od aktywistow jednej ze stron, a potem
wrecz agitujemy za rozwigzaniami proponowanymi przez druga - to brak formal-
nego czlonkostwa w organizacji utrudnia rozeznanie w temacie ruchoéw spotecz-
nych, a tym bardziej identyfikacje z nimi. Proponujemy nowatorska metafor¢ mapy
ruchow spolecznych, ktora zawiera przykltady tychze. Sklada sie ona ze ,,Szlakow
Spolecznego Zaangazowania”, sposrod ktorych kazdy stanowi spektrum - podaza-
jac nim, wedrowiec przechodzi plynnie od jednej formy zaangazowania do drugiej,
dostrzegajac przy tym ich wspolny mianownik. Szlaki te, tak jak w realnym $wiecie,
moga sie przecinaé. Odwolujemy sie tu do logiki barw utrwalonej w polskim sys-
temie znakowania pieszych szlakow turystycznych, w ktorej to Kolory nie oznaczaja
stopnia trudnosci, lecz funkcje i charakter trasy. Czerwony wyznacza zwykle szlak
glowny, niebieski - dalekobiezny, zielony - stosunkowo krotka droge do waznych
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miejsc, a zOlty 1 czarny - krotkie szlaki tacznikowe lub dojsciowe. Dzieki temu nasza
mapa moze by¢ czytana nie hierarchicznie, lecz relacyjnie - jako porzadkujaca nie
tyle poziom trudnosci zaangazowania, ile rézne kierunki, dtugosci i tryby dochodze-
nia do spraw publicznych.

Szlak Czerwony - gtéwny szlak strukturalny

W turystyce szlak czerwony to szlak glowny, wiodacy przez najbardziej spektakular-

ne i kluczowe miejsca regionu. Na naszej mapie bedzie to szlak zmiany politycznej

1 ekonomicznej, szlak walki o redystrybucje dobr, wladze i prawa (np. prawo do

miasta). Punktami na trasie sa:

1. ruchy pracownicze i zwiazkowe, np. globalne zrzeszenia pracownikow
Amazona (por. Rakowska, 2025);

2. ruchy miejskie, np. neoanarchistyczny, lokatorski czy mieszczanski

(por. Plucinski, 2014);

3. ruch na rzecz globalnej sprawiedliwosci, tzw. alterglobalistyczny, np. Occupy

Wall Street, Indignados w Hiszpanii (por. Szwabowski, 2015);

4. masowe ruchy na rzecz praw czlowieka/kobiet, np. Ogolnopolski Strajk Kobiet

(Korolczuk i in., 2019);

5. ruchy rewolucyjne/insurekcyjne, dazenie do calkowitej zmiany ustroju,

np. Demokratyczna Federacja Rozawy w Polnocnej Syrii, Zapatysci

w Meksyku (Pradzyniska, 2014; Knapp i in., 2019).

Wkraczajac na 6w szlak, rozpoczynamy od fundamentéw bytu - pracy i placy.
Konflikt moze si¢ przenie$¢ na sfere reprodukcji zycia, czyli do naszych domow.
Z mieszkan wychodzimy na ulice, zadajac wplywu na ksztalt naszego otoczenia, by
w koncu dostrzec, ze lokalne problemy moga by¢ wynikiem globalnych przeplywow
kapitatu. Tu wkraczamy na odcinek krytyki systemowej. Szlak ten konczy sie tam,
gdzie system przestaje by¢ reformowalny, a zaczyna by¢ kontestowany w calosci -
w punktach zapalnych rewolucji i masowego buntu. To trasa dla tych, ktérzy chca
przebudowaé architekture spoleczenstwa.

Szlak Niebieski - tozsamosci i stylu zycia

Szlaki niebieskie sa dtugie i wymagaja wytrwatosci, bo chodzi o przemiane osobista.
Symbolizuja ,,dtugi marsz” przez szeroko rozumiane instytucje Zycia spolecznego
1 kulturowego oraz codzienne nawyki. To szlak biopolityki i kultury. W tym wypad-

ku zmiana nie zachodzi na barykadzie, ale ,,od kuchni” - w ciele, w jezyku i w sferze
duchowej. Punktami na trasie moga by¢:
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1. ruchy zywieniowe, np. weganie, wegetarianie, freeganie (por. Lange, 2017);

2. ruchy ,ucielesnionego oporu”, np. fat acceptance movement, body neutrality
movement, sztuki walki 1 samoobrony (por. Teutsch, 2016);

3. ruchy rozwoju $wiadomosci i duchowosci, np. joga, neotantra, kregi kobiece/
meskie, czy tez tradycyjne ruchy odnowy religijnej jak neokatechumenat
(por. Reed, 2019);

4. ruchy ,rewitalizacji” etnicznej i jezykowej, np. ruch kaszubski, $laski,
movimiento chicano w USA (por. Dolowy-Rybinska, 2016);

5. ruchy artystyczne i performatywne, np. dadaizm, streetart
(por. Jarosz, 2021; Szreder, 2021);

6. ruchy tozsamosci neotradycyjnej, np. ruch pro-life, nacjonalizm tozsamosciowy
jako styl zycia, ruchy obrony ,naturalnego porzadku” (por. Zuk & Zuk, 2022).
Wedrowke zaczynamy od refleksji nad naszym cialem: w jaki sposob je postrze-

gamy i akceptujemy, a nastepnie dyscyplinujemy i doskonalimy. Od ciala fizycznego

przechodzimy plynnie do poszukiwania poczucia sensu i zakorzenienia. To trasa,
na ktorej szukamy jezyka, by wyrazi¢ swoja odrebnos¢, a na koncu szlaku przeksztal-
ci¢ ja w komunikat estetyczny lub wspolnote wartosci. Jest to szlak przemiany ,,Ja”

(jednostkowego i zbiorowego) w kontekscie kultury.

Szlak Zielony - przyrodniczy i planetarny

Prowadzi do miejsc znaczacych przyrodniczo. Na naszej mapie to szlak relacji czlo-
wiek-natura. Nie chodzi tu tylko o ,ochrone przyrody”, ale o redefinicje miejsca
gatunku ludzkiego w calym ekosystemie. Punktami na tej trasie beda:
1. ruchy obrony ekosystemow, np. Amazonii, Puszczy Bialowieskiej
(por. Borodaj, 2024);
2. ruchy zwalczajace zanieczyszczanie srodowiska, np. Krakowski Alarm
Smogowy (por. Mateja, 2023);
3. ruchy prozwierzece, np. antytlowieckie, przeciwko fermom futrzarskim
(por. Morska, 2021);
4. organizacje ruchoéw ekologicznych, np. Greenpeace, Pracownia na Rzecz
Wszystkich Istot (por. Molek-Kozakowska, 2021);
5. ruchy klimatyczne, np. Extinction Rebellion, Mlodziezowy Strajk Klimatyczny
(por. Kocyba i in., 2020).
Trase zaczynamy lokalnie - od obrony drzewa za oknem lub rzeki w naszej
gminie. Szybko orientujemy si¢, Ze powietrze nie ma granic, co prowadzi nas do
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walki o to, czym oddychamy. Idac dalej, dostrzegamy innych mieszkancéow domu -
zwierzeta. Na trasie mozemy doj$¢ do wniosku, zZe te jednostkowe walki wymagaja
dostrzezenia pelnej panoramy Katastrofy i koniecznosci szerszej zmiany polityczne;.
Szlak zielony to droga od ,,mojego podworka” do ,,naszej planety”.

Szlak Z6tty - tacznikowy, solidarnosci i troski

Szlaki zotte czgsto lacza inne trasy lub prowadza do punktéow widokowych. Nasz

to szlak radykalnej empatii. £.aczy on tych, ktorzy sa ,wewnatrz” systemu, z tymi,

ktorzy wypadli poza nawias lub potrzebuja wsparcia. To ruchy, ktore zszywaja

peknietg tkanke spoteczng. Przykladowymi punktami na tej trasie beda:

1. ruchy rodzicow i opiekunéw 0sob z niepelnosprawnosciami, np. protesty
rodzicow 0sob z niepelnosprawnosciami w 2014 i 2018 w Polsce

(por. Kubisa & Rakowska, 2018);

2. ruchy samopomocowe i pacjenckie, np. wspolnoty chorych, grupy wsparcia,

ruchy abstynenckie (por. Chaudhary i in., 2013);

3. ruchy ratowniczo-humanitarne, np. Grupa Granica, ratownictwo na Morzu

Srodziemnym (por. Kowzan & Szczygiet, 2023);

4. ruchy solidarno$ciowe, np. ruchy solidarnosci z uchodzcami i migrantami,

z Palestyna, Marsz do Aleppo, demonstracje solidarno$ciowe z aktywistami

(por. Rudnicki, 2023).

Ten szlak jest krotki, ale stromy emocjonalnie. Zaczyna si¢ w domach, gdzie nie-
widoczna praca opiekuncza domaga si¢ uznania. Prowadzi przez sale szpitalne i gru-
py wsparcia, gdzie ludzie ucza si¢ dzieli¢ cierpieniem. Nastepnie wyprowadza nas
na peryferie - na granice i do stref konfliktu, gdzie solidarnos¢ staje si¢ kwestig zycia
i $mierci. To szlak, ktory uczy, Ze spoleczenstwo jest tak silne, jak jego najstabsze ogni-
wo, niezaleznie od tego, czy znajduje si¢ ono za $ciang sasiada, czy za murem getta.

Szlak Czarny - infrastruktury wiedzy i innowacji

Ten szlak to krotka trasa dojsciowa, czesto prowadzaca do schroniska lub wezta
szlakow. Wbrew stereotypom nie jest wcale najtrudniejszy - prowadzi nas do ,,schro-
niska wiedzy” 1 wyznacza nowe kierunki (przysztos¢). Punktami na trasie sa:

1. ruchy demokratyzujace edukacje, np. edukacja domowa/komeschooling,

unschooling, szkoly demokratyczne (por. Gawlicz, 2023);

2. ruchy akademickie i studenckie, np. walka z komercjalizacja wiedzy, obrona
autonomii uniwersytetu, Komitet Kryzysowy Humanistyki Polskiej (por. Kal-

barczyk i in., 2024);
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3. ruchy wolnej kultury i cyfrowych dobr wspolnych, np. ruch wolnego
oprogramowania, Wikipedia, Sci-Hub, aktywizm na rzecz neutralnosci sieci
(por. Siuda, 2008);

4. ruchy historii zywej, np. archeologia eksperymentalna, bractwa rycerskie
i grupy rekonstrukcyjne, oddolne ruchy upamietniania historii lokalnej
(por. Olechnicki & Szlendak, 2020).

To szlak, ktorym wchodzimy w dorostos$é, cyfrowosé 1 swiadomos$¢ historyczng.
Zaczyna si¢ w szkole, gdzie pytamy o sens przymusu edukacyjnego i alternatywy wo-
bec tradycyjnej edukacji, a prowadzi na uniwersytet, ktory staje si¢ poligonem walki
o wolnos¢ badan. Wspoélczesna wiedza wykracza jednak poza mury akademii i szlak
wiedzie nas w strone wirtualnych bibliotek, by uwolni¢ wyniki badan, a czasem skre-
ca w strong ,,Zywej historii”, gdzie przeszto§¢ poznajemy przez dotyk i doswiadczenie,
nie za$ z podrecznika. Koniczy si¢ w serwerowniach, gdzie toczy sie walka o to, kto
kontroluje oprogramowanie, platformy i infrastrukture cyfrowa wspotksztattujace
zycie spoteczne. To szlak hakerow, uczniow, studentow, badaczy i pasjonatow, ktorzy
wspotdecyduja o obiegu wiedzy i formach pamigci zbiorowej.

Mapa ruchow spotecznych i szlaki w jej obrgbie moga zainteresowaé pedago-
gow, oprocz realizacji celow spotecznych i politycznych, stanowia bowiem okazj¢ do
uczenia sie, to ostatnie zas§ w ramach ruchow spolecznych odnosi si¢ do: a) uczenia
si¢ przez osoby bedace czgécia dowolnego ruchu spotecznego; b) uczenia si¢ przez
osoby spoza ruchu spolecznego w wyniku podjetych dziatan lub po prostu istnienia
ruchow spolecznych (Hall & Clover, 2005, s. 584-589). Uczestnictwo w nich staje
si¢ sytuacja nabywania kompetencji waznych nie tylko ze spotecznego i politycznego
punktu widzenia, lecz takze z uwagi na mozliwos¢ ich przenoszenia na inne dziedzi-
ny zycia.

Jaka pedagogika widzi ruchy spoteczne?

Zanim przejdziemy do szczegdlowej analizy splotu edukacji i ruchéw spotecznych,
musimy okreslié, na ile wspolczesna mysl pedagogiczna jest w ogodle przygotowana
na ich dostrzezenie. Wbrew pozorom praktyka ta nie zaczela sie od transformacji
ustrojowej, lecz czerpie z wieloletniej pracy pedagogicznej u podstaw samych ru-
chow (por. Kuron, 1989). Jesli za$ chodzi o podstawy teoretyczne, to rowniez nie
startujemy od zera - pedagogika dysponuje bogatym instrumentarium poj¢ciowym,
ktore pozwala uchwyci¢ dynamike oporu, emancypacji czy troski o swiat. Ponizszy,
selektywny przeglad nurtow - od pedagogiki krytycznej, przez pedagogike miejsca,
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az po ujecia po-krytyczne - ma na celu zmapowanie tych intuicji badawczych, ktore
stanowia fundament dla proponowanego przez nas programu.

Pierwsza znaczaca inspiracja do myslenia o uczeniu sie w ruchach spolecznych
jest pedagogika krytyczna. Jako jedna z jej przedstawicielek Maria Czerepaniak-Wal-
czak rozumie 6w nurt pedagogiki jako dyscypling naukows oraz koncepcje i prak-
tyke dzialan edukacyjnych ,,(...) zorientowanych na odkrywanie, weryfikowanie
i wdrazanie warunkow racjonalnego, odwaznego i odpowiedzialnego uwalniania si¢
od doswiadczanych osobowych i zbiorowych opresji i niesprawiedliwo$ci w okreslo-
nym Kkontekscie historycznym i politycznym” (2021, s. 31). Pedagogika krytyczna
inspiruje sie teorig krytyczna, ktorej celem jest odkrywanie mechanizmow ucisku
jednostek, grup spolecznych i spoleczenstwa w ogole. Zrozumienie ucisku jest wste-
pem do wyzwolenia (emancypacji).

Pedagogika krytyczna inspiruje do demaskowania sit spotecznych i mechani-
zmow systemowych, ktore prowadza do ucisku, widzac w tym pierwszy krok do
oswobodzenia. Jej ambicja jest bycie instrumentem transformacji spolecznej, ktora
nie ogranicza si¢ wylacznie do interpretacji $wiata, dazac do jego zmiany. W tym uje-
ciu kluczowa staje si¢ waga osobistej odpowiedzialnosci kazdej jednostki za podjgcie
wysitku emancypacyjnego (Czerepaniak-Walczak, 2006). Tym samym pedagogika
koncentruje sie na tworzeniu warunkow osobowej 1 spolecznej emancypacji, stawia-
jac w centrum uczenia si¢ doswiadczenia uczestnikow. Jest to szczegélnie istotne
w kontekscie 0sob zwigzanych z instytucjami, czego wyrazem sg chociazby krytyczne
studia nad uniwersytetem badajace mechanizmy wiladzy wewnatrz akademii (por.
Szadkowski, 2015).

W polskiej pedagogice krytycznej mozna wyr6zni¢ co najmniej kilka obszarow
inspirujacych dla badaczy ruchow spotecznych. Krytyczna pedagogika rodzaju kon-
centruje si¢ na analizie i dekonstrukcji norm piciowych oraz praktykowaniu réwno-
$ci w edukacji. Badania w tym zakresie koncentrujq sie na analizie mechanizmow
opresji ze wzgledu na ple¢ spoteczno-kulturowa (ang. gender; por. Chmura-Rutkow-
ska & Ostrouch, 2007; Kopciewicz & Zierkiewicz, 2009; Ostrouch-Kaminska, 2019),
laczac zalozenia pedagogiki krytycznej i koncepcji feministycznych. Na przyklad
Lucyna Kopciewicz (2011) analizowala w tym Kkluczu przemoc symboliczna wo-
bec dziewczat w polskich szkolach - krytyczne spojrzenie na mechanizmy dyscy-
plinujace obecne w systemie edukacji mozna traktowaé jako cze$¢ mechanizmow
wlasciwych tzw. kulturze patriarchalnej. Diagnoza probleméw spotecznych pod ka-
tem plci 1 walka o rownos¢ pod tym wzgledem wpisuje si¢ w dzialalno$¢ ruchow
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kobiecych i feministycznych. Krytyczna pedagogika pracy bada zwiazki migdzy edu-
kacja a $wiatem pracy, demaskujac nier6wnosci spoleczne i ekonomiczne, a takze
wskazujac na obszary emancypacji pracownikow (Stanczyk, 2013). Ten watek ko-
responduje z problematyka pracowniczych ruchéw spolecznych. Przyktadowo To-
masz Szkudlarek (2008) analizuje Ernesta Laclaua koncepcj¢ pustych znaczacych,
ktore w kontekscie ruchow spolecznych sa wazne, gdyz odnosza si¢ do ,wypelniania”
i konstruowania zadan roéznych grup spolecznych. Stanowia one podstawe tozsamo-
$ci zbiorowych, dotycza bowiem warto$ci i przyjmowanych wizji realiow spoteczno-
-politycznych. Mozna je takze rozumie¢ jako nieuchronne tematy uczenia sie, w tym
sensie, ze w obrebie ruchow spotecznych polega ono wlasnie na wypelnianiu owych
pustych znaczacych, co prowadzi do nieporozumien i rozbicia mobilizacji (por. Zie-
linska i in., 2011). W obszarze pedagogiki krytycznej odnajdujemy takze krytyke
neoliberalizmu, badang szczegélowo miedzy innymi przez Malgorzate Lewartow-
ska-Zychowicz (2010), Eugenie Potulicka i Joanng¢ Rutkowiak (2012), a takze Maksa
Chutoranskiego i Oskara Szwabowskiego (2016). Celem tych ostatnich jest miedzy
innymi che¢ ,rozwijania utopijnego, rewolucyjnego jezyka pedagogiki, ktory wyzwo-
li poklady energii oraz wyobrazni zdolne stawi¢ skuteczny odpor procesom korpora-
cyjnego rozkladu demokracji i edukacji” (Chutoranski & Szwabowski, 2016, s. 53).

Inna wazna koncepcja stanowiacg inspiracje do myslenia o ruchach spotecznych
jest pedagogika miejsca (Mendel, 2017; Zielinska, 2016). Wskazuje ona na role miej-
sca nie tylko jako fizycznej lokalizacji, lecz przestrzeni nasyconej znaczeniami, emo-
cjami, historiami i relacjami spolecznymi o znaczeniu edukacyjnym. W nawigzaniu
do pedagogiki spotecznej miejsce jest tworzone przez ludzi i dla ludzi, a w zwiaz-
ku z tym ksztaltuje tozsamosci zarowno jednostkowe, jak i zbiorowe. W kontekscie
ruchow spolecznych miejsce moze by¢ punktem wyjscia do tworzenia projektow
zmiany spotecznej - diagnozowania i naprawy tego, co nie dziala zgodnie z oczeki-
waniami - stanowiac tym samym potencjalng przestrzen walki i renegocjacji sensow.
W odniesieniu do konkretnego miejsca mozliwe jest bowiem budowanie poczu-
cia przynaleznosci, sprawstwa i odpowiedzialnosci. Edukacja wrazliwa na miejsce
powinna odstania¢ mechanizmy wladzy obecne w przestrzeni i zachecaé ludzi do
wziecia spraw we wlasne rece - nie porzucaé swoich miejsc bez walki, ale tez robic¢
miejsce dla Innych. Ow aspekt akcentuje si¢ zwlaszcza w rozwijanej ostatnio koncep-
¢ji krytycznej pedagogiki miejsca, ktora to kladzie nacisk na procesy dekolonizacji
1 reinhabitacji w zwigzku z radykalizmem ruchow spolecznych (Kowzan i in., 2025).
W obrebie tej pedagogiki prezentuje sie miedzy innymi walki o dobro wspolne.
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Pedagogika po-krytyczna z kolei opiera si¢ na zalozeniu, ze ,krytyka nieuzu-
pelniona o jaki$ pozytywny projekt jest toksyczna” (Zamojski, 2014, s. 11). Wynika
z koncepcji po-krytycznosci, ktora nie odrzuca calkowicie perspektywy krytycznej,
lecz wskazuje na jej ograniczenia i potrzebe przekroczenia jej negatywizmu. Podej-
$cie to czerpie z tzw. filozofii odpowiedzialnosci, w ktorej $wiat postrzegany jest jako
staby, kruchy i wymagajacy troski. Podmiot ludzki jawi si¢ w niej jako odpowiedzial-
ny za $wiat i sprawy uznawane za wazne - nie tyle poprzez interwencje w szkodliwe
status quo, ile poprzez afirmatywne zaangazowanie w tworzenie alternatyw. Po-kry-
tycznos$¢ stanowi zatem zachete do tego, by przejs¢ od demistyfikowania opresyjnej
rzeczywistosci ku opartym na trosce, afirmacji i mitosci praktykom zaangazowania.
Istotnym elementem tego podejscia jest dzialanie na podstawie przyjetego aksjoma-
tu - zalozenia, ktore z krytycznej perspektywy moze by¢ nieprawdziwe (np. ze wszy-
scy ludzie sa rowni), ale ktorego uznanie umozliwia budowanie nowych poczatkow.
Edukacja w tym ujeciu jest przestrzenia otwartg na takie poczatki, aktem nieustan-
nego ich podejmowania, ucielesnieniem ,nieustepliwego wysitku dziatania wedlug
zalozenia fundamentalnej rownosci” (Zamojski, 2014, s. 18).

W kontekscie uczenia sie w ruchach spolecznych podej$cie po-krytyczne jest
z jednej strony radykalnie antypolityczne (w sensie odrzucenia logiki walki o wladze),
z drugiej - gleboko zaangazowane w sprawy wspolne. Skupia si¢ na trosce o $wiat
rozumiany jako krucha forma wspotobecnosci, ktora wymaga odpowiedzialnosci,
uwagi i zaangazowania. W konteksécie naszych rozwazan podejscie to rodzi jednak
interesujace napigcie, o ile bowiem pedagogika po-krytyczna stara si¢ chroni¢ auto-
nomig szkoly jako czasu wolnego (scholé) od bezposredniej presji politycznej, o tyle
perspektywa badaczy ruchow spolecznych brutalnie odslania fakt, ze ta autonomia
rzadko jest dana raz na zawsze - najczesciej bywa wywalczona albo jest bezustannie
negocjowana.

Do zrozumienia dialektyki, w ktorej edukacja jest zarazem przestrzenig wzra-
stania i polem bitwy o ksztalt spoleczenstwa, potrzebujemy ramy analitycznej wy-
chodzacej poza sama filozofie wychowania. Narzedzi do uporzadkowania tych wie-
lokierunkowych relacji dostarcza propozycja Tricii Niesz (2022), ktéra proponuje
spojrze¢ na edukacje funkcjonalnie - jako na taktyke, cel, kontekst i rezultat dziatan
zbiorowych.
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Kierunki w badaniach edukacyjnych a ruchy spoteczne

Edukacja jako taktyka ruchéw spotecznych

Edukacja rozumiana jako taktyka ruchu spofecznego pelni wielowymiarowa role
W procesie osiggania celow i budowania kolektywnej sprawczosci. Ruchy spoteczne
wykorzystuja dziatania edukacyjne jako strategie stuzacg zar6wno wewnetrznemu
rozwojowi, jak i zewnetrznemu oddzialywaniu. Po pierwsze aktorzy ruchéw spotecz-
nych ucza si¢, by lepiej rozumie¢ problemy spoleczne oraz mozliwe sposoby ich
przezwyciezania. Edukacja pelni tu funkcje narzedzia autorefleksji, analizy oraz
wzmacniania kompetencji potrzebnych do dzialania. Po drugie edukacja stuzy jako
sposOb promocji i upowszechniania celow ruchu, wliczajac w to zdobywanie wiedzy
1 umiejetnosci zwigzanych z organizowaniem si¢, komunikacja, dzialaniami rzecz-
niczymi oraz strategiami medialnymi. Dzigki temu ruchy moga skuteczniej funkcjo-
nowaé w przestrzeni publicznej i zyskiwaé poparcie. Po trzecie praktyki edukacyjne
ruchow spotecznych moga przyjmowac forme edukacji obywatelskiej lub popularnej
(popular education), zwtaszcza kierowanej do grup marginalizowanych. Edukacja
staje sie wowczas narzedziem budowania wiladzy i wprowadzania zmiany poprzez
produkcje i upowszechnianie okreslonego typu wiedzy.

Perspektywa ta obecna jest rowniez w analizach polskich badaczy edukacji.
Na przyktad Szwabowski (2015) odnosi sie do ruchu Occupy jako przestrzeni pro-
dukcji wiedzy, w ktorej bezposrednia akcja stanowila forme edukacji, a kluczowa
metoda bylo przechwytywanie czasu i przestrzeni. Tego rodzaju edukacja taktyczna
nie byla li tylko zbiorem wyodrebnionych dziatan, wpisywala sie raczej w sama logike
praktyk ruchu. Occupy tworzyl tymczasowe przestrzenie autonomiczne, ktore same
w sobie stawaly sie $srodowiskami uczenia sie. Edukacja nie funkcjonowata w tym
wypadku jako dodatek do aktywizmu, lecz realizowala sie ,,tu i teraz” - w materialnej
1 temporalnej organizacji ruchu. Akcja bezposrednia miata wigc nie tylko wymiar
polityczny, ale rowniez pedagogiczny, terapeutyczny i emancypacyjny, umozliwiajac
uczestnikom wspoélne diagnozowanie wlasnej sytuacji oraz ¢wiczenie sprawczoSci.
Ruchy spoleczne, jak zauwaza Szwabowski, nie tylko ucza si¢ efektywnego dzialania,
ale takze tworza alternatywne sposoby wytwarzania $wiata spolecznego.

Podobny wymiar edukacyjny analizuje Marta Kosinska (2020) w odniesieniu
do Czarnych Protestow. W jej ujeciu pelnily one funkcje edukacyjng zaréwno wo-
bec spoteczenstwa, jak i wewnatrz samego ruchu feministycznego w Polsce. Istot-
nym elementem tego procesu bylo wprowadzenie do dyskursu publicznego tematow
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takich jak obywatelstwo kobiet, ich niecodplatna praca czy prawa reprodukcyjne.
Edukacja wewnatrz ruchu realizowala sie miedzy innymi poprzez aktywno$¢ w me-
diach spotecznosciowych (grupy). Codzienne praktyki wymiany informacji, organi-
zowanie sie, mobilizacja uczestniczek oraz informowanie o biezacych wydarzeniach
mozna traktowac jako przejawy nieformalnej edukacji dorostych. Kosinska podkre-
§la rowniez relacyjny charakter tego procesu, zwracajac uwage na znaczenie wspol-
nego zaangazowania, wzajemnej troski, empatii i wsparcia, a takze na role rozmowy
i wspolnie spedzanego - niekiedy wrecz ,trwonionego” - czasu jako kluczowych
elementow praktyk edukacyjnych ruchu (Kosinska, 2020, s. 22).

Edukacja jako cel ruchéw spotecznych

Ruchy spoleczne od dawna traktuja edukacje - zwlaszcza formalng - jako jeden
ze swoich glownych celow dzialania. Edukacja staje si¢ arena walki o spoleczne
uznanie, sprawiedliwos¢ i rownos¢. Ruchy spoleczne wplywaja na tresci programow
nauczania, podejmujac dzialania majace na celu wprowadzenie alternatywnych per-
spektyw, takich jak edukacja miedzykulturowa, studia nad kobietami (women’s stu-
dies) czy edukacja globalna. Czgsto postulujg zmiang nie tylko tego, czego sie naucza,
ale rowniez tego, jak sie to robi - domagajac si¢ bardziej partycypacyjnych, kry-
tycznych 1 sprawiedliwych metod dydaktycznych. Jak zauwaza Niesz (2022), ruchy
spoteczne wywarly wplyw nie tylko na szkolnictwo podstawowe i $rednie, ale takze
na wyzsze, przyczyniajac si¢ do powstania nowych dyscyplin akademickich i kursow
odpowiadajacych na potrzeby grup dotad marginalizowanych. W odpowiedzi na te
dzialania czgé¢ Srodowisk akademickich zaczela aktywnie angazowaé si¢ w ruchy
spoleczne lub korzysta¢ z ich taktyk w celu transformacji instytucji edukacyjnych.
Coraz cze$ciej pojawiajg si¢ apele o tworzenie koalicji i ruchow na rzecz szkoly i uni-
wersytetu jako miejsc realizacji idei rownosci.

Kowzan i Prusinowska (2011) analizuja wspolczesne ruchy uniwersyteckie jako
aktorow, ktorzy czynia z edukacji wyzszej glowny przedmiot sporu politycznego.
Punktem wyjscia jest rozpoznanie kryzysu uniwersytetu, dotad opisywanego ,,z lotu
ptaka” - w kategoriach globalizacji, neoliberalnych reform i Procesu Bolonskiego.
Kowzan i Prusinowska proponujg inne stownictwo, pokazujace sprawczo$¢ uczest-
nikéw, oparte na kategoriach ,,polityki glosu” i ,polityki wyjécia”, aby uchwyci¢
rozne sposoby reagowania studentéw i doktorantéw na urynkowienie edukacji - od
prob reformowania instytucji ,,od srodka” po odchodzenie do alternatywnych form
uczenia (sie) poza nig. Na podstawie badan partycypacyjnych i militant research
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zwigzanych z samorzadem doktoranckim oraz udzialem w miedzynarodowych sie-
ciach ruchéw uniwersyteckich pokazuja oni, ze zajecia budynkow (occupations),
tworzenie wolnych uniwersytetow czy akcje typu teach-in w bankach sg proba ucie-
lesnienia innego modelu edukacji - opartego na wspoélnocie, rownosci 1 wspotodpo-
wiedzialnosci za instytucje. Postulat ,edukacji autonomicznej” oznacza tu nie tyle
indywidualng samodzielnos¢, ile kolektywne poszukiwanie takich form studiowania,
organizacji i finansowania uniwersytetu, ktore pozwola traktowac¢ go jako dobro
wspolne, a nie zwykla ustuge rynkowa.

Przykladem uczynienia systemu o$wiaty bezposrednim celem dziatan aktywi-
stycznych na poziomie programoéw nauczania szkolnego jest Mlodziezowy Strajk
Klimatyczny (MSK), ktory sformutowal postulat powszechnej i rzetelnej edukacji
klimatycznej. Analizujac te wyzwania na gruncie edukacji polonistycznej, Magdale-
na Ochwat (2020) dostrzega w dziataniach mlodziezy wezwanie do etycznej i mery-
torycznej ,odpowiedzialnosci” nauczycieli. W postulatach MSK pojawia sie zadanie
wprowadzenia ,kompleksowej i aktualnej wiedzy o mechanizmach kryzysu klima-
tycznego” do podstawy programowej wszystkich przedmiotéw oraz obowigzkowych
szkolenn dla nauczycieli. Ma ono wymiar paradoksalny i doniosty. Uczniowie, $wia-
domi wtasnych deficytow poznawczych wobec skali kryzysu planetarnego, domaga-
ja si¢ od instytucji szkoly nie tylko uwagi, ale przede wszystkim systematycznych
narzedzi stuzacych zrozumieniu rzeczywistosci. Ochwat pokazuje jak w odpowiedzi
na te presje¢ i inspiracje nauczanie literatury i jezyka jest w stanie zrewidowa¢ kanon
1 metody, stajac si¢ przestrzenia, w Ktorej program nauczania ewoluuje pod wply-
wem troski ucznidow o wspolng przysziosc.

Edukacja jako kontekst ruchéw spotecznych

Instytucje edukacyjne sa domem dla aktorow ruchow spotecznych, ktorych uczniowie
i studenci moga stawac sie uczestnikami w toku ksztalcenia. Uczenie si¢ o spotecznych
i politycznych uwarunkowaniach $wiata staje si¢ punktem wyjscia zaangazowania
1 weryfikacji zdobytej wiedzy. Instytucje sa rowniez miejscem tworzenia tozsamosci
w odniesieniu do rozmaitych ruchow. Niesz (2022, s. 75) analizuje jako przyktad ru-
chy uczniowskie i studenckie, podkreslajac przy tym, ze ,,zaréwno instytucje edukacji
formalnej, jak i przestrzenie aktywnos$ci ruchow spolecznych dostarczajg przestrzeni,
czasu, sieci spolecznych oraz zasobow potrzebnych do pracy nad tozsamoscia”.
Dopelnieniem polskiego kontekstu tych rozwazan sa analizy poswiecone
fali okupacji domoéw studenckich w latach 2023-2024 (Kalbarczyk i in., 2024;
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Antonowicz 1 in., 2024). Protesty te przeniosly dynamike sprzeciwu z sal wyklado-
wych do akademikow, czyniac ,edukacje jako kontekst” dostowna walka o prawo do
zamieszkiwania w obrebie instytucji. W $wietle tych wydarzen uniwersytet jawi sie
jako soczewka skupiajaca szersze napiecia spoleczno-ekonomiczne, w ktorej osoby
studiujace w Polsce, balansujace na granicy statusu uczacych si¢ i pracownikow,
testuja narzedzia oporu i syndykalistycznej samoorganizacji. Konflikt o domy stu-
denckie ,,Jowita” i ,Kamionka” stat si¢ przestrzenia intensywnego ,,uczenia si¢ w ru-
chu”, gdzie zaufanie i wspolnota budowane sa nie poprzez wzglednie bezpieczna
deliberacje¢, lecz w ogniu konfrontacji z biurokracja i serwilizmem czgéci kadry uni-
wersyteckiej. Okupowany akademik staje sie laboratorium, w ktorym odzyskiwanie
uniwersytetu jako dobra wspolnego splata si¢ z praktycznym przygotowaniem do
przyszlych rol i staré w Swiecie pracy.

Edukacja jako efekt dziatania ruchéw spotecznych

Ruchy spoleczne nauczaja. Ucza si¢ zaréwno uczestnicy ruchow, jak i osoby spoza
nich (sympatycy i oponenci) - ci pierwsi poprzez bycie w dialogu, dzialania, zaanga-
zowanie; drudzy dzieki komunikatom wysytanym przez ruch. Uczenie sie w ruchach
spotecznych (social movement learning) jest czesto incydentalne, usytuowane, glebo-
ko spoteczne i polityczne. Naszym zdaniem zbieranie tego, czego ludzie ucza si¢ po-
przez aktywizm, to najpowszechniejszy kierunek badan edukacyjnych realizowany
w ramach podsumowan doswiadczen oddolnych organizacji (por. Praczyk, 2017).
Wspomniany juz ruch Occupy byl przestrzenig wychowujaca i edukujaca. Moz-
na powiedzieé, ze edukacja zachodzita w nim incydentalnie, poprzez praktyki kolek-
tywne, nie za$ zaplanowane dzialania. Skumulowany efekt tych wysitkow staje si¢
widoczny dopiero z perspektywy czasu. Occupy realizowal demokratyczna edukacje
poprzez horyzontalne struktury, wspoldzielone decyzje i brak reprezentacji. Szwa-
bowski wskazuje, ze dla uczestnikow ruchu Occupy efektem edukacyjnym bylto nie
tylko rozwini¢ecie kompetencji, lecz rozpoznanie wiasnej sytuacji, mierzenie sie z do-
$wiadczeniem wykluczenia i bardziej autonomiczne dziatanie (Szwabowski, 2015).
Z kolei Agnieszka Woynarowska (2019) zwraca uwage na edukacyjny efekt pro-
testu w postaci przemiany dyskursu publicznego, analizujac okupacje korytarzy Sej-
mu RP prowadzone przez osoby z niepelnosprawno$ciami oraz ich opiekunéw w la-
tach 2014 i 2018. Autorka wskazuje, ze dyskurs aktywistow koncentrowat sie wokot
doswiadczen wykluczenia i systemowego zaniedbania, a dzialania lider6w zmierzaly
przede wszystkim do bycia uslyszanymi oraz unaocznienia swojej obecnosci w prze-
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strzeni publicznej. Tematyka niepelnosprawnosci, wczesniej traktowana marginal-
nie w przekazach medialnych, zostala wowczas wlaczona do gléwnego nurtu debaty
publiczne;j. Jak podkresla Woynarowska, okupacja Sejmu przyniosta spoleczenstwu
polskiemu ,wiedz¢ na temat realnego Zycia osob z niepelnosprawnoscia” (2019,
s. 140). Dziatania aktywistow obnazyly paternalistyczny charakter systemu wsparcia,
prowokujac zmiany nie tylko na poziomie regulacji prawnych, lecz takze jezyka, za
pomoca ktorego pedagogika opisuje norme i pomoc.

Dorobek badan edukacyjnych ukierunkowanych na ruchy spoleczne, choé
Znaczacy, pozostaje czesto rozproszony. Brakuje mu spajajacej ramy, ktéra pozwo-
litaby traktowaé te zjawiska jako centralny mechanizm napedzajacy zmiane eduka-
cyjna. Analiza pionierskich szkét niepublicznych ujawnia, Ze ich masowy charak-
ter wyrastal wprost z etosu ,,Solidarno$ci” rozumianej jako wielki ruch spoleczny
oraz codzienna postawa obywatelska. To wiasnie samorzadny skrypt dzialania oraz
zasada brania spraw w swoje rece uksztaltowaly ten proces u progu transformacji
(Rozmarynowski, 2026). Podobny mechanizm mozna dostrzec w obszarze edukacji
klimatycznej i1 globalnej. Deklaracja Dubliniska nie zaczyna si¢ od ministerialnego
projektu zmiany, lecz od uznania roli organizacji mlodziezowych, spoleczenstwa
obywatelskiego i ruchow spotecznych oraz od zobowigzania do wspierania edukato-
row 1 reform programowych (GENE, 2022). To wazny $lad genealogiczny: najpierw
pojawia si¢ mobilizacja spoleczna i wywierana przez nig presja, a dopiero pdzniej
polityka edukacyjna nadaje tym dazeniom uporzadkowang i prawomocng forme
(por. Nowosad & Sliwerski, 2025).

Analiza funkcjonalna zaproponowana przez Niesz pozwala zrozumiec¢ role edu-
kacji w ruchach spotecznych, jednak do pelnego uchwycenia jakosci i charakteru
tych procesow potrzebujemy narzedzia nawigacyjnego, ktore pozwolitoby oriento-
wac sie na mapie nakreslonych wczesniej Szlakow. Ruchy spoteczne nie sa wszak
statycznymi punktami - to dynamiczne wektory rozpiete miedzy sprzecznymi warto-
$ciami. Proponujemy zatem matryce analityczng w formie ,,rozy wiatréw”, ktora po-
stluzy do namierzania napieé¢, w polu ktorych poruszaja sie ruchy spoteczne. Kazdy
ruch na naszej mapie - czy to ze Szlaku Czerwonego, czy Zottego - musi nieustannie
negocjowac swojg pozycje na czterech osiach biegunowych, ktore obrazuja napigcia
(nie same cele polityczne) decydujace o specyfice klimatu edukacyjnego wewnatrz
danej mobilizacji.
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Pedagogiczna réza wiatréw - osie napie¢ w ruchach spotecznych

Inspiracja dla naszej pedagogicznej rozy wiatrow byta Joanny Rutkowiak koncepc-
ja ,kategorii pulsujacych” (1995). Podobnie jak autorka kreslita mape konturows
odmian myslenia o edukacji, tak my rozpinamy przestrzen analizy ruchow spotec-
znych na osiach napieé, ktore nie znoszg sie nawzajem, lecz wspolistnieja w nieustan-
nym ruchu. Proponowana r6za jest pedagogiczna, poniewaz porzadkuje ruchy
spoteczne wedlug kategorii opisujacych procesy uczenia si¢, wychowania, wiedzy
1 podmiotowosci. Jej osie wyrastaja z pytan centralnych dla pedagogiki - o zZrodia
wiedzy, kierunki oddzialywania, relacje miedzy transmisja i innowacjg oraz o to, kto
mowi i dziata. W ramach rézy wyodrebniamy cztery osie: epistemiczna, adresatow
oddzialywan ruchu, innowacyjnosci oraz podmiotowos$ci.
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Diagram 1. Pedagogiczna réza wiatréw (opracowanie wtasne)
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Os epistemiczna

O5$ epistemiczna jest rozpieta miedzy wiedza uciele$niong a wiedzg profesjonalng ak-
torow ruchow spotecznych. Wiedza ucielesniona to forma wiedzy, ktora nie ograni-
cza si¢ do jezykowego opisu, lecz jest wyrazana i przekazywana poprzez bezposrednie
dzialanie, ciato i emocje. Powstaje w konkretnych kontekstach dziatania i ujawnia sie
w rytmie, performansie oraz materialnych aranzacjach. Jest dynamiczna, trudna do
adekwatnej werbalizacji i obarczona ryzykiem, poniewaz jej ujawnienie moze wigzac
si¢ z realnymi konsekwencjami dla osob, ktore ja przekazuja. Na biegunie wiedzy
uciele$nionej autorytet wynika z bezposredniego doswiadczenia uczestnikow (,Wie-
my, bo to przezyliSmy”). Na naszej mapie szlakow jest to domena miedzy innymi
Szlakow Niebieskiego (tozsamosci) i Zottego (troski), gdzie doswiadczanie bolu, wy-
kluczenia czy specyfiki ciala sa trudne do wyartykulowania, a tym bardziej przekaza-
nia innym. Jak zauwazajq autorzy Legitimation Code Theory, jest to kod typu knower,
polegajacy na zasadzie ,, Who you are matters most” (Maton, 2014). Na przeciwleglym
biegunie lezy wiedza profesjonalna, oparta na abstrakcji, badaniach naukowych
i eksponowaniu eksperckosci. To naturalne $rodowisko dla Szlakow Czarnego (in-
frastruktura wiedzy) czy Zielonego (klimat), w obrgbie ktorych ruch positkuje si¢
raportami naukowymi czy analizami prawnymi, by by¢ skutecznym. Ruchy zwykle
oscyluja migdzy tymi biegunami, np. ruchy pacjenckie zaczynaja od wiedzy ciata, by
z czasem wytwarzac ,ekspertow przez doswiadczenie” (expert by experience), niejako
profesjonalizujac swoj przekaz.

O¢$ adresatow

Kolejny wymiar analizy dotyczy tego, kogo 1 przez kogo ruch spoleczny mobilizuje,
a takze skali dziatan (od lokalnych po globalne) podejmowanych w dazeniu do poza-
danej zmiany spotecznej. Z odrebnoscia mamy do czynienia wowczas, gdy dzialania
ruchu i zwigzana z nimi edukacja stuza wyodrebnieniu si¢ zbiorowosci z tta, budo-
waniu silnej, ekskluzywnej tozsamosci. To domena ruchow rewitalizacji etnicznej,
jak rowniez osobistej zmiany (Szlak Niebieski), gdzie uczenie si¢ polega na pogle-
bianiu réznicy, kultywowaniu ,,swojskosci” 1 codziennym ¢wiczeniu sie¢ w odmienio-
nym zyciu. Z kolei ruchy klimatyczne (Szlak Zielony) i globalnej sprawiedliwosci
(Szlak Czerwony) sa kosmopolityczne, czyli zorientowane na ludzkos¢ i planete jako
calo$¢. Napiecie na tej osi wida¢ w ruchach feministycznych (Szlak Czerwony), kto-
re balansuja miedzy podkreslaniem specyfiki kobiecego doswiadczenia (odrebnosc)
a walkg o uniwersalne prawa czlowieka (kosmopolityzm).
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Os$ innowacyjnosci

Kolejny wymiar dotyczy innowacyjnos$ci na tle réznych perspektyw czasowych
1 rozpina sie miedzy uczeniem sie a wychowaniem, przy czym to ostatnie rozumia-
ne jest w takim wypadku jako nawiazywanie do i czerpanie ze wskazowek, jakie
otrzymali$my od poprzednich pokolen. Ruch wystepuje tu w roli straznika ciaglosci
i dziedzictwa, np. demokracji, a wychowujac, selektywnie nawiazuje do przeszlosci
i angazuje do udziatu w swoistej sztafecie pokolen. Jest to widoczne na Szlaku Czar-
nym (rekonstrukcje historyczne) czy w ruchach neotradycyjnych (Szlak Niebieski),
gdzie edukacja ma charakter formacyjny i konserwujacy, za$ uczenie si¢ rozumiane
jest jako poszukiwanie poprzez ruch spoteczny wlasnych odpowiedzi na aktualnie
dokuczliwe problemy, kryzysy, wyzwania (Biesta, 2007). MozZe ono przybieraé cha-
rakter uczenia si¢ na bledach poprzednich pokolen, eksperymentowania z nowymi
rozwigzaniami - to domena ruchéw na Szlakach Zielonym (zwlaszcza klimatycz-
nych), Czarnym (w wersji hakerskiej/innowacyjnej) oraz Czerwonym (kiedy to stare
formy oporu nie przystaja do nowych mechanizméw, np. wyzysku w algorytmicz-
nym zarzadzaniu praca).

Os podmiotowosci

Na tej osi pytamy o to, kto moéowi i dziata. Wychylenie w kierunku rzecznictwa
(advocacy) oznacza, ze ruch dziala w imieniu tych, ktorzy nie moga przemawiaé
we wlasnym imieniu lub sq nieslyszani. Na Szlaku Zielonym oznacza to, ze dziala-
my w imieniu zwierzat i przyrody. Sprawstwo (empowerment) rozwija sie wtedy, gdy
aktorzy ruchéw biora sprawy we wilasne rece. Tego doswiadczamy migdzy innymi
na Szlaku Czerwonym, gdy pracownicy walcza o swoje prawa, a takze w momen-
cie przejécia na Zotty, na ktorym osoby z niepelnosprawnosciami same przejmuja
mikrofon (por. Woynarowska, 2019). Nadmiar rzecznictwa grozi paternalizmem,
z kolei nadmiar presji na sprawstwo moze prowadzi¢ do wypalenia w grupach po-
zbawionych zasobow.

Program badawczy splotu ruchéw spotecznych i edukacji

Dotychczas postugiwalismy si¢ propozycja Tricii Niesz (2022), aby przyjrzec si¢
edukacji jako taktyce, celowi, kontekstowi czy tez efektowi dziatania ruchow spolecz-
nych. Ta rama porzadkuje rozproszone badania, ale sama autorka podkresla, ze nie
dysponujemy jedna, spojng dziedzing wiedzy o relacjach miedzy edukacja a ruchami
spolecznymi. Mamy do czynienia raczej z wieloma réwnoleglymi poszukiwaniami,
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ktore rzadko ze soba wspotgraja. W tej czesci proponujemy potraktowaé t¢ diagnoze
nie tyle jako problem, ile punkt wyjscia do otwarcia programu badawczego, ktory
moglby potaczy¢ rozproszone watki, a zarazem przesunaé perspektywe: od analizo-
wania ruchow spolecznych przez pryzmat ich wkladu w edukacje ku analizowaniu
samej edukacji przez pryzmat jej powigzania z ruchami spolecznymi.

W naszym przypadku chodzi o powigzanie zmian w systemach edukacyjnych
z dynamika ruchow spotecznych. ktére w réznych momentach historii odciskaty
si¢ na instytucjach, programach, metodach nauczania, a nawet na jezyku, jakim
postugujemy si¢, méwiac o ,,dobrym obywatelu”. Program ten zakiada co najmniej
trzy intuicje, ktore warto traktowac jako hipotezy robocze. Po pierwsze kazda zna-
czaca forma organizowania edukacji pozostaje w genealogicznej relacji z okreslonym
ruchem spotecznym, nawet jesli jest on dzi§ odlegly w czasie lub ideowo ambiwa-
lentny. Po drugie wspotczesne sprzecznosci w edukacji - migdzy rownoscia a selek-
cja, emancypacja a kontrola, uczeniem si¢ dla wspolnego dobra a uczeniem si¢ pod
katem wymogoéw rynku - sa w duzej mierze efektem nakladania si¢ na siebie dzie-
dzictw wielu ruchow. Po trzecie to naktadanie i krzyzowanie si¢ dziedzictw mozna
bada¢ systematycznie, zamiast traktowac je jako przypadkowa mieszanine ,,tradycji”
1 ,reform”, czyli jako zestaw niespdjnych nalecialosci, ktorych nie da si¢ sensownie
wyjasni¢ ani zmienia¢ bez naruszenia catosci.

Najtatwiej zobaczy¢ t¢ logike na przykladach, ktore z pozoru znamy ,,od zawsze”:
koedukacja, bezplatno$é¢ szkolnictwa czy obecno$¢ matematyki jako przedmiotu
obowigzkowego na egzaminach. Rozwiazania te mozna czyta¢ jako czysto pedago-
giczne, ale tez - za tradycja szkoly nowoczesnej (Ferrer Guardia, 2009) - dostrzec
w nich $lady ruchu anarchistycznego, ktory eksperymentowatl z formami wspolno-
towego uczenia si¢ i alternatywna wobec obowiazujacej definicja sprawiedliwosci.
Podobnie wybor jezyka nauczania wydaje si¢ ,naturalny” dopoty, dopoki nie przypo-
mnimy sobie strajku dzieci we Wrze$ni, wspolczesnych praktyk kaszubskich czy tez
migranckich spofecznosci, ktére upominajg si¢ o edukacje uzupelniajaca w jezyku
swojego pochodzenia. W takich wypadkach ruch narodowy, ruchy mniejszosciowe
1 migranckie wspottworzg to, co z punktu widzenia pedagogiki jest w danym mo-
mencie uwazane za oczywiste.

Inny wazny obszar dotyczy pojawienia sie tematow takich jak edukacja klima-
tyczna czy globalna oraz krytyczne podejscia do nieréwnosci. Ich obecnos¢ w pod-
recznikach oraz podstawach programowych mozna z jednej strony wigzac z kolejna
fala ,innowacji” edukacyjnych, z drugiej jednak - czytane przez pryzmat ruchow
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klimatycznych, feministycznych i ruchu globalnej sprawiedliwosci - pokazuja, ze to
raczej efekt dtugoletniego uczenia si¢ systemow edukacyjnych od ruchow.

Rownie ciekawa jest perspektywa, w ktorej szkola przestaje by¢ wylacznie dzie-

dziczka ruchu oswieceniowego. Piszac o pigciu tradycjach ,,oéwiecenia” w historii
dunskiej edukacji, Ove Korsgaard (2000) pokazal, jak dalece to, co nazywamy
»ksztalceniem ogodlnym”, byto formowane Kkolejno przez ruchy chrzescijaniskie, oby-
watelskie, ludowo narodowe, robotnicze, a wreszcie tez te skupione na samorozwoju.
Tego typu analizy mozna rozciagna¢ na rézne kraje, w tym na Polske, i pytac, ktore
ruchy - religijne, narodowe, klasowe, feministyczne, samorzadowe - sg zapisane
w architekturze szkoly, jej rytuatach czy tez w kalendarzu roku szkolnego. Pytanie
0 ,publiczny” charakter szkoly (Zamojski, 2015), o jej rzekoma neutralno$¢ wobec
rynku czy narodu, staje si¢ wowczas pytaniem o to, ktore ruchy utrzymaly swoje
wplywy, a ktore zostaly zneutralizowane i przetworzone w bezpieczne, zrytualizowa-
ne formy edukacji.

Proponowany tu program badawczy zaklada takze spojrzenie na edukacje jako
na przestrzen, w ktorej ruchy spoleczne sa nieustannie re-kodowane, gdyz z jed-
nej strony jest ona stymulowana przez ruchy spoleczne, a z drugiej zasila je ab-
solwentami. Kluczows inspiracja pozostaje tu dorobek badan nad social movement
learning, ktore pokazuja, jak dorosli ucza sie w ruchach i dzieki nim, a takze jak
wytwarzaja one wiedze. W ramach niniejszego programu zache¢camy badaczy do
analizy wielopoziomowych splotéw: od mikropraktyk aktywistycznego uczenia sie,
przez afektywne napigcia w klasach szkolnych (m.in. gniew, pasja, zamilowanie), po
makrostrukturalne przesuniecia w prawie oswiatowym. Stawka jest zrozumienie, jak
W sercu instytucji utrwalajacej przesztos$¢ (szkoly) rodzi si¢ sita zdolna te przeszios¢
zakwestionowac (ruch) i jako sprzezenie zwrotne powracaé do kwestii edukacji.

Stad dwa wektory programu: ,,od ruchéw” i ,,od szkoly”. Od strony ruchow spo-
lecznych interesuje nas, jakie formy uczenia si¢ kolektywnego wylaniaja sie na roz-
nych szlakach; jak ruchy wytwarzaja, negocjuja i hierarchizuja wiedze; jaki jest koszt
(afekty, wypalenie, ryzyko) budowania sprawstwa; oraz jak udzial w mobilizacjach
przeksztalca tozsamosci, jezyki opisu $wiata 1 nowatorskie praktyki, ktorymi uczest-
nicy dziela si¢ w swoich spotecznosciach, gdy mobilizacja ruchu wygasa.

Szkote rozumiemy jako instytucje publiczng osadzong na warstwach organiza-
cyjnej, dydaktycznej, symbolicznej i politycznej. W tym sensie edukacje formalna
traktujemy jako wtorne pole przechwytywania, filtrowania i translacji impulsow ply-
nacych z ruchow spotecznych. Interesuje nas to, co szkota z tych impulsow przejmuje,
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co wypiera, co profesjonalizuje, a co dopuszcza jedynie w postaci bezpiecznego ry-
tuatu. Analizie poddajemy przede wszystkim te mechanizmy szkolne, poprzez ktore
ksztaltowane sa dyspozycje absolwentow: wiedza ogolna jako to, co dla nich oczywi-
ste w charakterystyce $wiata; jezyki wyrazania wartosci; doswiadczenia ksztaltujace
poczucie mocy; dozwolone emocje i empatia oraz legitymizowane formy podmioto-
wosci. W kazdym z tych obszaréw pytamy o mechanizmy selekcji, przeksztalcenia
1 unieszkodliwienia, np. o to, w jaki sposob tresci pierwotnie polityczne sg w szkole
przekladane na projekty edukacyjne, neutralne narracje obywatelskie lub repertuar
»kompetencji migkkich”.

W tym miejscu wraca kwestia epizodycznych rozwiagzan edukacyjnych w matych
wspolnotach, w tzw. alternatywnych placowkach, w praktykach aktywistow, ktorzy
testuja nowe formy uczenia si¢. Takie prototypy powstaja na marginesach - w ra-
mach ruchow feministycznych, osob z niepelnosprawnosciami, studenckich, inicja-
tyw migranckich - a dopiero pdzniej, czgsto po wielu latach, przenikaja do glownego
nurtu. Program badawczy, ktory proponujemy, zaktada, ze wlasnie te epizodyczne
rozwiazania trzeba dokumentowac¢ - nie tylko jako ciekawostki z pogranicza ,,eduka-
¢ji alternatywnej”, lecz jako wczesne sygnaly przyszlych przeksztalcen systemu. Z tej
perspektywy kazde rozwiazanie edukacyjne bylo kiedys alternatywa.

Program badawczy splotu ruchéw spolecznych i edukacji zachgca, by przy kaz-
dym wspolczesnym sporze o edukacje zada¢ dwa pytania: 1) jaki ruch spoleczny
moglby sie podpisa¢ pod dana propozycja organizacji szkoly, finansowania, jezyka
nauczania, kalendarza zaj¢é, rozumienia sukcesu ucznia?; 2) w jaki sposob legi-
tymizowane sa wspolczesne propozycje organizowania edukacji (od przypisywania
im roli ,rozsadnej reformy” po ich kooptacje w formie tolerowanych, lecz ledwie
czastkowych rozwigzan)? Zamiast pyta¢ tylko w porzadku historycznym - ,,Jak dany
ruch wplynal na edukacje?” - pytamy: ,,Jakie warstwy (osady i dziedzictwa) ruchow
zachowaly do dzisiaj swoje znaczenie w edukacji?”. Interesuje nas takze to, w jaki
sposoOb sa one neutralizowane, przerabiane lub rytualnie celebrowane, poniewaz to
wlasnie z kompetencjami wyniesionymi ze szKoly ludzie wchodza w kolejne ruchy
spofeczne. Nie probujemy sformulowac ,,teorii wszystkiego” ani nie redukujemy ru-
chu do ,,wplywow”, nie moralizujemy, dzielac ruchy i zmiany na ,,dobre” badz ,zle”,
badamy raczej mechanizmy przenikania i neutralizacji. Zjawiska te proponujemy
ujmowacé jakoSciowo, przede wszystkim poprzez porownawcze studia przypadkow
szkol, analize dokumentoéw szkolnych, wywiady z nauczycielami i uczniami oraz
analize dyskursu praktyk dydaktycznych i wychowawczych.
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Podsumowanie

Proponowany program badawczy jest wyraznie otwarty. Nie obiecuje jednej teorii,
ktora wyjasni calg historie edukacji w powigzaniu z ruchami spolecznymi. Jak wska-
zaliSmy, zaktada on raczej, ze Zzrodla rozwigzan edukacyjnych sa wielorakie, a ich
obecny ksztalt jest - czy tez by¢ - wynikiem sporoéw, sojuszy i kompromisow miedzy
ruchami spolecznymi. Podejscie to sugeruje, ze mozemy rysowaé mape napiec struk-
turalnych w edukacji jako mape naktadajacych sie ruchéw spolecznych. Otwiera to
pole dla wielu projektow badawczych: genealogicznych, porownawczych, biograficz-
nych, etnograficznych, a takze dla eksperymentéw myslowych, ktére pozwola nam
zobaczy¢, jak dzisiejsze mikropraktyki aktywistyczne moga w przysztosci stac sie
,hormalna” edukacja.

Zaproszenie do udzialu w programie kierujemy szerzej niz tylko do badaczy ru-
chow spolecznych. Potrzebni sa na tym polu historycy edukacji, andragodzy, peda-
godzy wczesnoszkolni, badaczki polityki os§wiatowej i dydaktyki, osoby zajmujace si¢
edukacja specjalna, globalna i klimatyczna, obywatelska, a takze badaczki i badacze
jezyka edukacji i technologii uczenia sie. Chodzi o to, by przygladajac si¢ wlasnym

Lwycinkom” edukacyjnej rzeczywisto$ci, zadawaé¢ dodatkowe pytania o ruchy spo-
teczne, ktore ja wytworzyly, kwestionuja lub probuja przeksztalci¢. Jesli potraktuje-
my powaznie intuicje Niesz, ze edukacja jest zarazem taktyka, celem, kontekstem
i efektem dzialan ruchéw, to proponowany tu program badawczy okaze si¢ proba
dolozenia piatego elementu - edukacji jako Zywego archiwum ruchow spolecznych,
ktore domaga si¢ odczytania na nowo.

Oswiadczenie o zgodnosci z zasadami etyki badan
Nie dotyczy

Finansowanie
Badanie nie bylo finansowane ze zZrodel zewnetrznych

Oswiadczenie dotyczace konfliktu interesow
Autorzy nie zglaszaja zadnego konfliktu interesow.
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