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Obszary rozbieznosci
mi¢dzy dyskursem podre¢cznikowym a dziecigcym
(na przykladzie mikrosystemu ,,dom”)

Aby szczegdlowo opisaé réznice w dyskursie podrgcznikowym i dziecigcym, poshuzytam sig,
stosowanymi na gruncie dociekan kognitywistycznych kategoriami jgzykowego obrazu $wiata i tek-
stowego obrazu $wiata oraz wybranymi podkategoriami: punktu widzenia i perspektywy, typu racjo-
nalnosci, sposobu kategoryzowania, stereotypowego i aksjologicznego ogladu rzeczywistosci. Zato-
zytam, ze wybor kategorii i podkategorii nie tylko umozliwi zbadanie narzuconych znaczen dyskursu
podrecznikowego, ale przede wszystkim pozwoli dostrzec sam proces powstawania, wylaniania sig
obrazu §wiata z perspektywy dzieci.

Przyjety model analizy uruchamia refleksj¢ o koniecznych zmianach, demaskuje opresywnos¢ je-
zyka podregcznikowego, a takze zachgca do poszukiwania warunkow do inicjowania wypowiedzi dzieci.

Stowa Kluczowe: dyskurs podrecznikowy, dyskurs dzieciecy, kognitywizm, jezykowy obraz swiata,
tekstowy obraz swiata, punkt widzenia i perspektywa, typ racjonalnosci, sposob kategoryzowania,
stereotypowy i aksjologiczny oglad rzeczywistosci

W podjetej probie zrekonstruowania horyzontu pojgciowego i aksjologicznego,
ktore da si¢ wyabstrahowac z podrgcznikow, z jezykowo-kulturowgo obrazu $wiata
wylaniajacego si¢ z wypowiedzi dzieci, pragnetam uwyrazni¢ skale kryzysu edukacji
i zaznaczy¢ najdotkliwsze punkty nieprzystawalnosci.

Praktyka pokazuje bowiem, ze wciaz aktualne jest przekonanie o koniecznos$ci
przekazywania za posrednictwem podrecznika wylacznie tresci o charakterze norma-
tywnym i postulatywnym, nie dostrzegajac ich fikcyjnosci, waskiego, lokalnego
zakresu tematow, jednostronnego, upraszczajacego optymizmu, nieuchronnie prowa-
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dzacego do infantylizacji wszelkich znaczen (zob.: Klus-Stanska 2010, s. 51-103).
Prowadzone przez D. Klus-Stanska (2004, 2007; 2009) i E. Zalewska (2006; 2009)
gruntowne analizy i diagnozy podrgcznikowych tresci (doboru, pochodzenia, zakresu,
klimatu znaczen oraz oczekiwanego stosunku do znaczen) uzasadniaja wnioski o de-
strukcyjnym wptywie podrecznikowej bazy na przebieg i rezultaty procesu edukacji.
Tresci podrecznikowe przyczyniaja si¢ do wygaszania krytycznego mySlenia dzieci
— splycania dziecigcego rozumienia $wiata spotecznego oraz ostabiania ich poczucia
kontroli intelektualno-interpretacyjnej nad znaczeniami tekstu (zob.: Klus-Stanska
2002, s. 210-211; 2004, s. 24-26).

Modelujac obraz zmitologizowanej rzeczywistosci, unicestwia si¢ szansg¢ na to, by
kontakt z podrgcznikiem uczyni¢ waznym do$wiadczeniem egzystencjalnym. Nieau-
tentyczno$¢ Swiata przedstawionego sprawia, ze podrecznik traci bezpowrotnie moz-
liwos¢ spotkania z osobista wiedza uczniow; przestaje by¢ miernikiem wiarygodnosci,
zrodlem pytan i problemow o wymiarze indywidualnym i spotecznym.

Kategorie kognitywistyczne
w opisywaniu rzeczywistosci edukacyjnej

Aby zidentyfikowaé obszary rozbieznosci migdzy dyskursem podrecznikowym
i dziecigcym, badania przeprowadzitam z perspektywy kognitywistycznej interpretacji
krytyczno-emancypacyjnej. Zastosowana strategia badawcza pomogta rozpoznac, jak
w dyskursie podrecznikowym i uczniowskim uobecniaja si¢ tresci istotne, nieusuwal-
ne z ludzkiego do§wiadczenia, skupione wokot wartosci nadajacych sens zyciu.

Rozpoznaniu znaczacych napig¢ i uwiktan migdzy dyskursem podrecznikowym
a dzieciecym stuzyly kognitywistyczne kategorie: jezykowego obrazu $wiata oraz tek-
stowego obrazu $wiata, a takze podkategorie: punktu widzenia i perspektywy, profilo-
wania i profilu, kategoryzowania oraz stereotypowego i aksjologicznego ogladu rze-
czywistosci (zob.: Nowakowska-Kempna 1995, s. 9-28; Ozdzynski 1995, s. 32-65).

Jezykowy i tekstowy obraz Swiata

Jezykowy obraz $wiata i jego szczegblna posta¢ uobecniajaca si¢ w tekstach (tek-
stowy obraz $§wiata) odzwierciedla charakter postrzegania i ujmowania S$wiata
(wszystkich jego wymiarow: materialnego, duchowego, psychicznego, emocjonalne-
g0). Stanowi zespot sadow wyrazonych i utrwalonych w jezyku osobniczym, indywi-
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dualnym (tzn. w uzyciu kategorii gramatycznych: osoby, liczby, rodzaju, czasu, trybu,
przypadku; wykorzystaniu/zastosowaniu stownictwa i frazeologii oraz kliszowanych
tekstow, np. przystow), ale tez funkcjonujacym jako spoleczne narzedzie komunikacji
(w przekonaniach, mitach i rytuatach), ktére narzuca pewne wyobrazenia i stereotypi-
zuje sady (zob.: Bartminski, Tokarski 1986; Tabakowska 1995; 2004). Jezykowy ob-
raz $wiata jest wigc obrazem silnie nacechowanym subiektywnie, zarazem moze by¢
pojmowany jako utrwalony w kulturze, zakorzeniony i uwspodlniony w wiedzy spo-
tecznej stosunek do rzeczywistosci.

Punkt widzenia i perspektywa

Punkt widzenia wraz z perspektywa umozliwiaja rozpoznanie stosunku podmiotu
moéwiacego do roznych spraw, informuja o jego przekonaniach, ocenach, stanach wie-
dzy, rozumienia i interpretacji. Odmienne punkty widzenia modeluja zrdéznicowane
struktury semantyczne, dobor srodkow jezykowych, odmiany stylowe, strategie argu-
mentacji, a takze sposoby wartosciowania (zob.: Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska,
Nycz 2004). Kazde uzycie jezyka wpltywa zatem na praktyki komunikacyjne, co wig-
cej, wytwarzajac swoiste matryce jezykowe i myslowe stanowi probeg ,,zniewolenia
odbiorcow” (zob.: Klus-Stanska 2009, s. 33—41). Rodzi si¢ zatem pytanie: z jakiego
punktu widzenia wczesna edukacja pokazuje dzieciom obraz $wiata; czy dziecko
w roli ucznia jest skazane na jednostronny jego obraz, czy tez mozliwe jest wpisanie
w dyskurs edukacyjny roznych punktéw widzenia, subiektywnych sposobow katego-
ryzowania i wartoSciowania zjawisk?

Profilowanie i profil

Oglad sytuacji z przyjetej perspektywy staje si¢ subiektywna konceptualizacja
w wyniku profilowania, ktore polega na ksztattowaniu obrazu przedmiotu przez ujgcie
go w okreslonych fasetach, takich jak rodzaj, pochodzenie, cechy, wyglad, funkcje,
dziatania, zdarzenia, przezycia, czas i miejsce wystepowania. Wyeksponowanie jed-
nych faset przy jednoczesnym pomijaniu roli innych powoduje zmiang w jezykowym
oraz tekstowym obrazie $wiata (Bartminski 1993).

Profil jest wigc zrelatywizowanym podmiotowo pogladem o pojeciu, uksztattowa-
nym przez dobor faset stosownie do przyjetej wiedzy o $wiecie. Znaczenia nabiera
zatem problem: w jaki sposob wyprofilowany w dyskursie edukacyjnym obraz $wiata
modeluje dziecigce sposoby interpretowania, rozumienia i kategoryzowania zjawisk.
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Sposoby kategoryzowania

Poddajac analizie sposoby kategoryzowania w tekstowym obrazie §wiata podrecz-
nikoéw 1 jezykowym obrazie §wiata uczniow, szukalam odpowiedzi na pytania: Jakie
Swiaty ,.kryja” si¢ za odmiennymi (podrgcznikowymi lub dziecigcymi) sposobami
kategoryzacji? W jaki sposob wybor modelu kategoryzacji profiluje szkolne spojrze-
nie na $wiat (przez pryzmat podrecznikow), a w jaki sposob dziecigee?

Przyjmujac zalozenie, ze catkowita obiektywizacja w opisywaniu rzeczywistosci
jest praktycznie nicosiagalna (obserwator nigdy nie jest doskonale obiektywny, abso-
lutnie wszechwiedzacy, ani w pelni neutralny), istotne r6znice migdzy odmiennymi
sposobami porzadkowania do$wiadczen w podrecznikowym i dziecigcym modelu
kategoryzowania szczeg6lnie wyraznie uwidocznily si¢ w stopniu obiektywnosci
(unikanie vs. ukazywanie subiektywnych spostrzezen percepcyjnych podmiotu) oraz
czasowo-przestrzennej perspektywie poznawczej (zawgzanie vs. rozszerzanie zasiggu
przestrzennego) (zob.: Grzegorczykowa, Pajdzinska 1996; Taylor 2001).

Stereotypowy i aksjologiczny oglad rzeczywistosci

Nieodzowny element wyboru, ujawniajacy si¢ przy tworzeniu wstepnej kategoryzacji
przedmiotu determinuje interpretacja, a czgsto rowniez ocena, bedaca odbiciem hierarchii
wartosci. Aby wykazaé, jak wartosciowane sa pojecia w tekstowym obrazie Swiata pod-
recznikow 1 w jaki sposdb dzieci moéwia o wartosciach, sprobowatam ustali¢, jakie jest
»hasycenie jezyka wartoSciami” w podrecznikach oraz jakie wartosci steruja konstruowa-
niem wizji $wiata ucznidw doswiadczajacych chaotycznej i nieprzewidywalnej rzeczywi-
stosci. Konfrontowanie podrecznikowych i dziecigcych sposobow warto$ciowania shuzy
wydobyciu odmiennych horyzontéw aksjologicznych. Uczen w odpowiednich do§wiad-
czeniach spotecznych odkrywa, co dla niego jest wazne, cenne, oraz zdobywa wiedzg
o istocie danej wartosci, po to aby moc ja urzeczywistni¢ w swoim zyciu.

Strategie rekonstruowania znaczen

Jezykowe strategie ,,zapisywania” §wiata w interpretacjach dziecigcych, a takze
tekstowe sposoby odzwierciedlania stosunku do $wiata w podrecznikach, rekonstru-
owalam z wyprowadzonych z dyskursu podrecznikowego znaczen, ktore pogrupowa-
tam w czterech modelach srodowiskowych:
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1) mikrosystemowym — obejmuje wzorce czynnosci, rol, stosunkéw migdzyludz-
kich, z jakimi dziecko spotyka si¢ w danym $rodowisku: rodzinnym, szkolnym,
a takze towarzyskim,;

2) mezosystemowym — odnosi si¢ do relacji mi¢dzy rozmaitymi srodowiskami;

3) egzosystemowym — skupione jest wokol uktadéw zewnetrznych, ktore oddzia-
huja posrednio na dziecko i rodzing obcujaca z ludzmi i z przedmiotami, podle-
gajaca organizacji przestrzennej i czasowe;j;

4) makrosystemowym — uobecniajacym systemem przekonan czy utrwalonych tra-
dycja wzorow, wzglednie niezaleznych od regulacji formalnoprawnych i wptywu
biezacych zdarzen.

Uznatam, ze stosujac wyprowadzony z modeli sSrodowiskowych U. Bronfenbrennera
(1979) uktad tematyczny, zbadam wyprofilowany w wypowiedziach dziecigcych oraz
wymodelowany w podreczniku zestaw typow relacji, jakie dziecko nawiazuje w procesie
wrastania w rzeczywisto$¢. W przypadku badania dziecigcego namyshu nad egzysten-
cjalnymi wymiarami ludzkiego bytu przestrzenie semantyczne uszczegdtowitam w te-
matach problemach: 1) dom, 2) ja i szkota, 3) wsérdd Iudzi, 4) §wiat (czas i przestrzen).

Refleksje i dyskusje nad tresciami istotnymi, nieusuwalnymi z ludzkiego doswiad-
czenia, inicjowatam w warunkach urozmaiconego, inspirujacego i pobudzajacego
rozwdj srodowiska edukacyjnego. Zrodtem problematyki, w ktorej dominowat wymiar
egzystencjalny, aksjologiczny i metafizyczny, byta grupa odpowiednio dobranych
tekstow literackich.

Teksty literackie w pierwszej sekwencji ,,dom” pozwolily dzieciom dostrzec moz-
liwe powiazania migdzy rzeczywistoscig a marzeniami o prawdziwym domu, urucho-
mity dziecigcy namyst nad dbatoscia o codzienno$¢ i kulture swigtowania (fragment:
Tatus Muminka buduje dom — Tove Jansson), stworzyly mozliwo$¢ odkrycia relacji
panujacych w rodzinie (Czekam na mame — Joanny Papuzinskiej), lgkow, ktore mimo
poprawnych relacji rodzinnych zywo dotykaja dziecka (Czarna jama — Joanny Papu-
zinskiej), a takze przyczynity si¢ do wyzwolenia refleksji o do§wiadczaniu realnych
trosk trapiacych domownikow (Dziewczynka z zapatkami — Hansa Christiana Ander-
sena, artykuly prasowe: Dziewczynka z zapatkami, Utrzymuje mame z tatq, 200 milio-
now dzieci pracuje).

Sekwencja ujmujaca watek ,,szkoty” zgromadzita teksty, ktore pozwolity odkry-
wac rozbieznosci miedzy konkretnymi do§wiadczeniami szkolnymi a osobistymi pra-
gnieniami niezaspokajanymi przez szkote (Marzenia — Joanny Kulmowej), otworzyty
na mys$lenie o zaangazowaniu si¢ w zmiang rzeczywisto$ci szkolnej (fragmenty: Pippi
idzie do szkoly 1 Pippi pisze list i idzie do szkoly — ale tylko na krotko — Astrid Lind-
gren) oraz pobudzily refleksje nad prawem do bycia innym, akceptacja réznorodnosci
upodoban, mysli i emocji, podejmowaniem wspoldziatania w miejsce rywalizacji (Kubus
Puchatek — Alana A. Milne’a).

Sekwencja ,,wsrdd ludzi” skupita teksty, ktore stworzyly przestrzen do rozmowy
z dzie¢mi o nawiazywaniu kontaktu, o tym, jak wzbudzi¢ zaufanie, jak zaufa¢ i budo-
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waé przyjazn (Krélowa Sniegu — Hansa Christiana Andersena), pomagaty racjonali-
zowaC problemy ze znalezieniem przyjaciela (Maly Ksiqze — Antoine’a de Saint-
-Exupéry’ego) oraz umozliwily wartoSciowanie przyjazni poddawanej probie (Doktor
Dolittle i jego zwierzeta — Hugh J. Loftinga).

Konczaca oswajanie z daleka od konkretu problematyka metafizyczna sekwencja
»Swiat” (czas i przestrzen), zgrupowala teksty, ktore wyzwalaty uczniowskie myslenie
o czasie jako bezcennym skarbie, ktory zbyt tatwo tracimy, oraz o ludzkim uwiktaniu
w czas (Szybko! — Danuty Wawitow), zogniskowaly uwage dzieci na sensownym, ma-
drym korzystaniu z czasu i uruchomity skojarzenia dotyczace bezproduktywnej powol-
nosci i bezrefleksyjnego pospiechu (W Dolinie Muminkéw — Tove Jansson, fragment:
Numer pierwszy w moim zbiorze). W kontakcie z tekstami literackimi i w probach
wlasnego ,,przektadu” dzieci odkryty, ze czas, ktory jest wszechwtadny 1 wszechobec-
ny, przenika wszystko; teksty stworzyty tez okazje do rozméw o dziecigcej wizji oca-
lajacej wedrowki-ucieczki (Wedrowka — Danuty Wawitow), rozciagnigtej w czasie
1 przestrzeni (Bracia Lwie Serce — Astrid Lindgren).

Wyjscie poza krag oczywistych i banalnych tematéw wymagato uwzglednienia
kilku warunkéw wstepnych podczas organizowania sytuacji edukacyjnych i przyjecia
zasad niedyrektywnego stylu pracy. Opierato si¢ na zaufaniu do dziecigcych kompe-
tencji poznawczych: wrazliwo$ci emocjonalnej, ciekawosci, zdolnosci tworzenia nie-
szablonowych skojarzen. Wymagato akceptacji dla odkrywczych, smiatych koncepcji
oraz uznania prawa do zajecia wlasnego stanowiska w dyskutowanej kwestii i podej-
mowania autonomicznych decyz;ji.

Analizie poddatam zaré6wno konceptualizacje jednostkowe, jak i typowe dla sub-
kultury dziecigcej i kultury szkoty. Takie ujecie obrazu $wiata wyprofilowanego
w roznorodnych wypowiedziach uczniowskich mialo umozliwi¢ opisanie ewolucji
znaczenia: od potocznej bazy kognitywnej poprzez reinterpretacj¢ naukowa (szkolna)
do wtasnego, oryginalnego ujegcia albo do nasladowania uje¢ z jezyka dorostych. Wie-
dza jest bowiem ,,niegotowa”, co oznacza, ze nie istnieje ostateczny sens pojecia. Ba-
dacza musi wigc interesowac nie tylko to, co poznawane, ale rowniez rekonstrukcja
drogi myslowej dziecka, jego zdolnosci poznawczych, ktore ujawniaja si¢ podczas
ttumaczenia ztozonych poje¢ egzystencjalnych.

»Mapa” rozbieznos$ci (na przykladzie mikrosystemu dom)'

Przyjety przeze mnie model analizy pozwalal obserwowac nie tylko zastany obraz
rzeczywistosci wyprofilowanej w podreczniku, ale tez sam proces powstawania, wy-

"W tym fragmencie oméwitam cze$é wynikow badan, ktore w catosci prezentowane sa w monogra-
fii: Wisniewska-Kin 2013.
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faniania si¢ obrazu §wiata z perspektywy dzieci, tworzenia si¢ dziecigcej wiedzy oso-
bistej w konfrontacji z mentalnym wdrukowywaniem gotowych wyobrazen i okre$lo-
nych schematow poznawczych.

Kody domu

Podrecznikowy (tekstowy) obraz domu, uderzajaco rozbudowany w poréwnaniu
z pozostalymi modelami $rodowiskowymi, mozna przedstawi¢ za pomoca trzech wyrazi-
stych profili oraz wspottworzacych je dos¢ licznych faset. Tymi profilami sa: materialny,
spoleczny i aksjologiczny wymiar domu, a fasety to: wyglad, lokalizacja, funkcje domu;

Tekstowy obraz

podrecznikowego
domu

I
[ I ]
P.: Miejsce P.: Rodzina P.: Wartosci
(ramy materialne) (spoteczno$c)
\\ F.: Wyglad, lokalizacja, funkcje domu | | | F.: Organizacja zycia rodzinnego \\ F.: Dom jako opoka tradycji
i symbol jej ciagtosci
—I Wizerunek mamy | Wizerunek babci |

Wizerlinek dziadka |

—I F.: Czynnosci |

—I F.: Miejsca realizacji funkcji |

—I F.: Przedmioty towarzyszace |

—I F.: Rola spoteczna i cechy |

—I Wizerunek taty |

—| F.: Dziatania |

—I F.: Zainteresowania i pasje |

—| F.:Rola |

F.: Dom jako zrédio
pozytywnych emocji i przezyé

F.: Dom jako ostoja
ciepta, mitosci i bezpieczenstwa

F.: Dom jako izolator
stresow i napie¢

Wykres 1. Podrgeznikowe sposoby kategoryzacji domu
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organizacja zycia rodzinnego; dom jako opoka tradycji i symbol jej ciagtosci; jako zro-
dlo pozytywnych emocji i przezy¢; jako ostoja ciepla, milosci i bezpieczenstwa; jako
izolator stresow i napigé. Ich semantyczne wypehienie — od cech fizycznych domu po-
przez relacje rodzinne po tresci wartosciujace — pokazuje wykres 12,

Z doboru i uktadu profilow oraz faset wytania si¢ zmitologizowany obraz podrecz-
nikowego domu i jego domownikoéw. Wyidealizowany wizerunek podrecznikowej
mamy utrwala hierarchia cech w ramach faset. Dominuja fasety typu: czynnosci, miej-
sca realizacji funkcji, konwencjonalne przedmioty towarzyszace mamie, rola spotecz-
na i cechy (postawa, relacje z najblizszymi osobami), a jednoczes$nie pomijana jest
rola innych faset, takich jak funkcje czy dziatania (aktywnos$¢ pozadomowa). Mama
pokazana jest tylko w roli rodzicielki, zywicielki, gospodyni, opiekunki dzieci, ktora
z wielkim oddaniem wykonuje liczne czynnos$ci domowe oraz z czutoscia i troskliwo-
$cia sprawuje opieke¢ macierzynska.

Rownie stereotypowo wyprofilowany jest obraz podrgcznikowego taty. W strukturze
fasetowe] przewazaja bowiem dziatania/czynnosci w sferze bytowej, kulturowej 1 wy-
chowawczej oraz rola ojca jako zywiciela, opiekuna, przewodnika po $wiecie i wycho-
wawcy. Opisywane w obrgbie aspektu bytowego rodzaje aktywnosci podrecznikowe-
go taty utrwalaja stereotypowe myslenie o jego dziatalnosci zarobkowej. T¢ konotacje
wzmacnia faseta: czynnosci ojca w sferze kulturowej 1 wychowawczej. Podrgczniko-
wy tato, w przeciwienstwie do mamy, znajduje czas na pasje i zainteresowania.
Sprawdza sig tez w roli przewodnika po $wiecie i wychowawcy: rozwija intelektualnie
swoje dzieci oraz ich aspiracje kulturalne, dba rowniez o rozwdj fizyczny.

Dopelnieniem tego odrealnionego obrazu domu ,,rodziny” jest wizerunek dzieci
(o nienagannym wygladzie, wzorowych cechach charakteru, przykladnym zacho-
waniu) oraz wizerunek dziadkéw. Babcia w roli opiekunki i dziadek w roli wycho-
wawcy ukierunkowuja wnuczgta moralnie, ucza zasad postgpowania, uruchamiaja
namyst nad celowoscia wlasnych dziatan, swoim przyktadem pokazuja, co jest w zy-
ciu wazne i niezmienne. Wnuczgta, obcujac z nimi, szybciej dojrzewaja intelektual-
nie i emocjonalnie.

Badania pokazaty, ze taki sposob profilowania domu uniemozliwia namyst nad
tresciami, ktore moglyby wskazaé na istnienie trudnych problemoéow spotecznych. De-
konstrukcji domowego mitu domaga si¢ podrgcznikowe wyobrazenie domu w sensie
materialnym, spolecznym i aksjologicznym.

Dyskurs podrecznikowy wykluczyt profil: realne troski i zagrozenia trapiace do-
mownikow. Pominal to, ze wspodlczesna rodzina przechodzi obecnie kryzys spowo-
dowany roznymi przyczynami: licznymi rozwodami, separacjami, obciazeniem zbyt
duzym bagazem codziennych zadan, utrata pracy lub bezskutecznym jej poszukiwa-
niem, a takze rozziewem migdzypokoleniowym.

2 W wykresach uwzgledniam dwa kwalifikatory. Podaje je w skrotach literowych: P. (profil),
F. (faseta).



Obszary rozbieznosci miedzy dyskursem podrecznikowym a dzieciecym... 97

Epizodycznie pojawiajace si¢ opisy sytuacji, w ktorych uczniowie sa zapoznawani
z zachowaniami domownikéw w starciu z oddzialywaniem nieprzewidywalnych
czynnikow zewngtrznych, zostaty w podregczniku sptycone i zbanalizowane. W fasecie:
dom jako miejsce izolacji od stresow i napie¢ dominuja oderwane od rzeczywistego
kontekstu znaczenia spoteczne. Wyidealizowana rodzina zawsze sprawnie adaptuje si¢
do nowych, czgsto dramatycznych warunkow. Ustrukturyzowanie i uporzadkowanie
cech w obrazie podrecznikowego domu czyni dyskurs podrgcznikowy zamknigtym na
autentyczne problemy ucznidéw. Ich dramaty i realne troski sa szkole obojgtne.

Dzieci¢ce wyobrazenie domu

Rekonstrukcja jezykowego obrazu domu z perspektywy dzieci umozliwita zobra-
zowanie trzech profili: domu jako rzeczy-miejsca (przestrzeni), domu jako wspolnoty,
domu jako wartosci. Profile te dzieci wypelnialy elementami znaczeniowymi w pigciu
fasetach, a byly to: rzeczywisto§¢ a wyobrazenia domu idealnego, oswojona prze-
strzen domu, ,,nieoswojona” przestrzen domu, dom jako zbiorowo$¢ niewolna od na-
pig¢, realne zagrozenia trapiace domownikow.

Obraz domu
z perspektywy dzieci
[
[ I ]
P.: Dom jako rzecz/ P.: Dom jako wspéinota P.: Dom jako wartos$¢
miejsce/przestrzen
L F.: Rzeczywistos¢ a wyobrazenia | | | F.: Oswojona przestrzen domu

domu idealnego

F.: "Nieoswojona" przestrzefh domu

F.: Dom jako zbiorowo$¢
niewolna od napie¢

F.: Realne zagrozenia
trapigce domownikéw

Wykres 2. Dziecigce sposoby kategoryzacji domu

W przeciwienstwie do podrgcznikowych sposobdéw kategoryzacji domu w dyskur-
sie dziecigcym dominuja znaczenia wykraczajace poza obszar oczywistos$ci. Sensy
wyprowadzone z opisu fasetowego ujawnity dziecigce sposoby warto$ciowania i ra-
cjonalizowania zauwazanej i przezywanej rzeczywistosci w réznych jej wymiarach.
Znaczenia urzeczywistnione w profilu: dom jako wspoélnota, ujawnity obraz rodziny
jako zbiorowos$ci spotecznej niewolnej od napig¢, odstonity dom jako brutalng rze-
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czywisto$¢ z zagniezdzonymi w nim lgkami i samotnos$cia. Obnazyly niepokojaco
rozlegly obszar problemow wspotczesnych domoéw. Z perspektywy dzieci rodzinie naj-
bardziej zagraza ona sama: zauwazaja, ze codzienno$¢ uwiktana w przypadek i byleja-
ko$¢ — przestrzeni, miejsc, spotkan, rozmow — ujawnia napigcia i kontrasty w relacjach
spotecznych, naruszanych przez kulture¢ audiowizualna, pigtrzace sig obowiazki zawo-
dowe oraz zmiang w systemie wartosci. W ich rozumieniu rozmywa si¢ potrzeba
wszelkiej powaznej rozmowy: zamiast madrej wymiany mysli pojawia si¢ zdawkowa
1 miatka wymiana informacji.

Badani uczniowie wartosciowali dom nie tylko w kategoriach ,,jak by¢ nie powin-
no”, ale tez ,,jak powinno by¢”. Profil: dom jako warto$¢, uszczegotowiony w fasecie:
rzeczywisto$¢ a wyobrazenia domu idealnego, zobrazowal dziecigce zmagania z ro-
zumieniem kulturowego archetypu domu i rodziny. Z punktu widzenia dzieci praw-
dziwy dom ,,rodzina” stwarza wigzi emocjonalne, zapewnia bezpieczenstwo, wzajem-
ne oddanie, troskg, a nade wszystko mitos¢. Prawdziwy dom jest miejscem, do
ktorego domownicy w chwilach zagrozenia zawsze wracaja i w ktorym chgtnie prze-
bywaja.

Z fasetowego uporzadkowania cech w ramach tych samych trzech profilow obec-
nych w dyskursie podr¢cznikowym i dziecigcym wylaniaja si¢ zdecydowane rozbiez-
nosci w obrazie domu: podrgcznikowy dom podlega mistyfikacji, dziecigcy za$§ uru-
chamia znaczenia, ktore nie sprowadzaja si¢ do mowienia o §wiecie danym, niejako
gotowym, skonczonym, zamknigtym.

Podsumowanie i wnioski

1. Przyjety model analizy uruchamia refleksje¢ o koniecznych zmianach, zwiaza-
nych z innym niz dotychczas rozumieniem apriorycznie ustanowionego dyskur-
su podrecznikowego oraz ptynnego zjawiska, jakim jest dyskurs dziecigcy z jego
wielorakimi uwiktaniami kulturowymi: demaskuje opresywnos¢ jezyka podrgczni-
kowego (najmtodsi uzytkownicy jezyka obcuja z ograniczonym, ubogim i infan-
tylnym zasobem leksykalnym oraz z konstrukcjami sktadniowymi przepetnionymi
nachalnymi rymowankami), a takze zacheca do poszukiwania jezyka emancypu-
jacego wyzwalanego w inspirujacym $srodowisku edukacyjnym.

2. Pozwala zatem przetozy¢ na praktyke refleksj¢ o edukacji, ktora zmniejsza roz-
dzwigk migdzy skutkami dzialan edukacyjnych a rzeczywistymi mozliwosciami
poznawczymi dzieci.

3. Sprzyja tez ujawnieniu statusu dyskursow: dyskurs podrecznikowy jest prefe-
rowany w edukacji wczesnoszkolnej, dyskurs dziecigey za$ jest ograniczany,
a niejednokrotnie negowany i odrzucany.
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4. Ulatwia skonstruowanie ,,mapy rozbieznosci teoretyczno-ideologicznej”, czyli
rozpoznanie jawnych zalozen, wartosci i intencji oraz dochodzenie do ukrytych
sensow 1 znaczen, bedacych zrodtem reprodukcji okreslonego (niesprawiedli-
wego) Swiata (za M. Foucaultem i P. Bourdieu).
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The areas of discrepancies between the discourse of the textbook
and the discourse of children
(based on the example of the home microsystem)

In order to describe in detail the differences between the discourse of a textbook and the discourse of
children I used categories — applied in the area of cognitive considerations — concerning the language
image of the world and the text image of the world, as well as selected sub-categories: the point of view
and perspective, type of rationality, method of categorizing, stereotypical and axiological overview of the
reality.

I assumed that the choice of categories and subcategories will not only allow to investigate the im-
posed meanings of the textbook discourse, but — above all — will make it possible to notice the very proc-
ess of formation, the emergence of the image of the world from the perspective of children. The adopted
analysis model launches reflection on the necessary changes, exposes the oppressiveness of the language
of the textbook and encourages exploring the conditions to initiate the language of children.

Keywords: the discourse of a textbook, the discourse of children, the cognitive science, the language
image of the world, the text image of the world, point of view and perspective, type of rationality, method
of categorizing, stereotypical and axiological overview of the reality



