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Efekt odwrdcenia
— przypadek polskiego systemu edukacji

W Stanach Zjednoczonych ponad 100 tys. woznych posiada dyplom ukonczenia wyz-
szej uczelni, okoto 16 tys. absolwentéw pracuje jako parkingowi — pisze Bloomberg Busi-
nessweek (Wozny z dyplomem, http://gazetapraca.pl/gazetapraca/1,90443,12443887). Na
fakt przeedukowania amerykanskiego spoteczenstwa zwracat juz uwage R. Free-
man, ktory uwazat, ze do zjawiska tego dochodzi wtedy, kiedy inwestycja w eduka-
cje przynosi niewielki zysk (Freeman 1976, s. 5). W warunkach przeedukowania
dochodzi do nastgpujacych dzialan: mtodziez zmienia swoje wybory z humani-
stycznych na techniczne, cze$ciej konczy studia licencjackie niz magisterskie, za-
czyna si¢ tez konkurencja w dostepie do najlepszych wyzszych uczelni i do presti-
zowych stanowisk (tamze, s. 33-34). Ekspansja wyzszego wyksztatcenia prowadzita
na Zachodzie w latach 70. ubiegtego wieku do inflacji dyplomoéw, a nie zwigkszatla
szans mlodziezy z nizszym statusem spolecznym na rynku pracy. Pisali o tym
M. Milner (1972) i R. Boudon (2008).

W Polsce po okresie dynamicznego rozwoju sektora edukacji mozna zaobser-
wowac podobne zjawisko. R. Borowicz (2008) juz w 2006 roku skonstatowat, iz
w Polsce mamy do czynienia z efektem nasycenia, a nawet efektem przesycenia
(dyplomami wyzszych uczelni), o czym swiadczyta przewaga wolnych miejsc na
pierwszy rok studiow nad liczbq kandydatow na studia (s. 105). Obecnie symptomy
przeedukowania sa jeszcze wyrazniejsze. Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego prowadzi polityke ograniczania naboru na kierunki spoteczne i humanistycz-
ne oraz zwigksza liczb¢ miejsc na kierunkach technicznych. Z danych MNiSW wy-
raznie wylania si¢ ten trend. Migdzy rokiem 2007/2008 a 2011/2012 najwigkszy
przyrost studentéw dotyczyl inzynierii Srodowiska (174%), nastgpnie automatyki
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i robotyki (121%), mechaniki i budowy maszyn (120%), gospodarki przestrzennej
(107%), zarzadzania i inzynierii produkcji (107%). Zwigkszylo sig tez w tym czasie
zainteresowanie budownictwem, finansami i rachunkowoscia o 85%. Relatywnie
niewielki wzrost odnotowata informatyka — 47%. Najmniejszy przyrost zaintereso-
wania miala psychologia — bylo to zaledwie 4%. Z kolei spadek liczby kandydatow
zaobserwowano w przypadku pedagogiki (31%), administracji (26%), prawa (23%),
turystyki i rekreacji (19%). Niewielki spadek dotyczyt ekonomii i wyniost 2%
(Informacja o popularnosci... 2012).

Niezamierzonymi skutkami umasowienia wyzszej edukacji i inflacji dyplomoéw jest
tez wzrost nierownosci edukacyjnych i pojawienie si¢ konkurencyjnej walki o miejsca
na prestizowych kierunkach w renomowanych uczniach. Mtodziez coraz czgsciej do-
strzega, iz na rynku pracy o szansach na zatrudnienie i wysokie zarobki decyduje pre-
stiz ukonczonej uczelni. Sam dyplom juz niewiele znaczy, jesli niemal potowa roczni-
ka maturzystow takim dyplomem dysponuje. Jakie moga by¢ skutki tego ,,efektu
przesycenia”, czy przeedukowania spoleczenstwa?

Z jednej strony moze wystapi¢ sytuacja podobna do tej, ktéra opisywat W. Adam-
ski. badajac to zjawisko w latach 70. w Stanach Zjednoczonych. Twierdzit on, iz wy-
sokie aspiracje edukacyjne spoteczenstwa sq wynikiem dqzen o charakterze kompen-
sacyjnym. Im wieksze trudnosci napotyka miodziez z klas nizszych w dostepie do
wyroznionych pozycji spotecznych, tym silniejsza bedzie sktonnos¢ tych srodowisk do
poszukiwania zastepczych symboli awansu w postaci dyplomow szkolnych (Adamski
1977, s. 247). Czyzby w naszych realiach, w ktorych mozemy zaobserwowac podobne
zjawisko, miato dojs$¢ do sprze¢zenia zwrotnego i inflacja wyksztalcenia miataby gene-
rowac jeszcze wigksze aspiracje edukacyjne, szczegdlnie wsrdd jednostek z niskim
statusem? Taki scenariusz wydaje si¢ raczej mato prawdopodobny. Blizszy realizacji
jest drugi scenariusz, w ktorym to inflacja dyplomow najdotkliwiej uderza w mlodziez
z niskim statusem. Mtodziez ta w wigkszym stopniu niz dzieci wywodzace si¢ z klasy
sredniej bedzie coraz czesciej zmuszona do zajmowania coraz to nizszych pozycji
spotecznych z uwagi na posiadanie dyploméw gorszych uczelni. Wydaje sig, ze
w polskiej edukacji dochodzimy do punktu zwrotnego. Najbardziej przegranymi ma-
sowej edukacji staja si¢ jednostki z niskim statusem spotecznym. Konczac gorsze
uczelnie, zyskaty one na edukacji najmniej, co powoduje obnizenie aspiracji i prowa-
dzi do autoselekcji i automarginalizacji.

Celem artykutu jest przedstawienie zmian, jakie w ostatnich dekadach wystapity
w edukacji, a takze analiza skutkow, jakie wywotaty one na rynku pracy oraz w sferze
warto$ci 1 aspiracji spoleczenstwa. Material empiryczny stanowiacy podstawy pre-
zentowanych analiz czg¢§ciowo pochodzi z danych zastanych, czg¢$ciowo za$ sa to
opracowania danych z badan wlasnych, a takze z danych zebranych przez innych
badaczy.



Efekt odwrocenia — przypadek polskiego systemu edukacji 91

Teoretyczne przestanki prezentowanych analiz

Zjawiska wystgpujace w polskim systemie edukacyjnym, o ktérych mowa we
wprowadzeniu, nie sa czyms$ zaskakujacym. Podobne procesy zachodzity w Stanach
Zjednoczonych i Europie Zachodniej. Niektore negatywne skutki umasowienia eduka-
cji w Polsce takze byly juz dostrzegane. W raporcie Mfodzi 2011 K. Szafraniec (2011,
s. 45) zauwazyla, iz w badaniach socjologicznych mozna zaobserwowac pewien ruch
,,podskérny” ujawniajacy zmiany preferencji mtodziezy, szczegdlnie za$ obnizenie
aspiracji edukacyjnych mtodziezy z niskim i $rednim statusem. Wedtug autorki czgs¢
mtlodziezy zaczyna dostrzega¢ nieoptacalno$¢ zbyt ambitnych planéw edukacyjnych.
Iluzorycznos¢ dyplomu, niedopasowanie ofert edukacyjnych do rynku pracy, duze
bezrobocie wsrod absolwentow itp. wyraznie schtodzity aspiracje mlodziezy. Wydaje
si¢, iz zjawisko, ktore powstalo w polskiej edukacji, dobrze wyjasnia koncepcja
»efektu odwrocenia” autorstwa R. Boudona. Dzigki zastosowaniu tej teorii mozemy
wyjasni¢ i pozna¢ mechanizmy jednego ze znaczacych procesow spotecznych, tj.
boomu edukacyjnego i jego wptyw na funkcjonowanie systemu edukacyjnego w obec-
nych realiach demograficzno-ekonomicznych.

W rozwazaniach R. Boudona (2008) nad zmianami spotecznymi i ich zrédtem po-
jawia si¢ koncepcja efektu odwrocenia. Termin ten, wykorzystywany w naukach eko-
nomicznych, oznacza skutki uboczne, efekty ztozenia (agregacja), paradoks, emergen-
cje, efekt dialektyczny lub zewngtrzny. Innymi stowy, efekt odwrdcenia mozna
rozumie¢ jako negatywna konsekwencje jakiego$ dziatania. Jak podaje wspomniany
autor, dotyczq one efektow indywidualnych i zbiorowych wynikajqcych z zestawienia
Jednostkowych zachowan indywidualnych, chociaz nie sq wpisane w cele, do ktorych
dazq osoby dzialajqce (tamze, s. 16). Efekt odwrocenia moze pojawié si¢ w nastgpuja-
cych okolicznos$ciach:

— Jednostki mogaq osiqgnqc cele, do jakiego w istocie dqzyty, ale w tym samym

czasie muszq znosic nieprzyjemnosci, ktorych nie chcialy;

— Jjednostki moga osiqgnac¢ upragniony cel i jednoczesnie uzyskujq korzysci, do
Jjakich nie dazyly,

— osoby mogq osiqgnaqé swoje cele indywidualne, ale rownolegle mogq wytwarzaé
zjawiska niekorzystne dla zbiorowosci lub przeciwnie tworzy¢ dobra, do ktorych
wytworzenia nie dqzylty w sposob swiadomy;

— Jednostki mogq takze nie osiqgnqc narzuconych sobie celow pomimo uzycia
najlepszych ku temu srodkow,

— zjawiska niezamierzone przez osoby dzialajace mogq, cho¢ nie muszq by¢ od-
czuwane przez catq grupe jako korzysci lub niedogodnosci. W pewnych przy-
padkach skutki sq pozytywne albo negatywne dla catosci spoleczenstw, a w in-
nych jedynie dla niektorych czlonkow spotecznosci (tamze).
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Przedstawione wyzej tezy konstytuuja koncepcjg efektu odwrocenia. R. Boudon
stosowal ja do edukacji. Na podstawie obserwacji systemu edukacyjnego w latach 70.
doszedt do kilku wnioskow. Stwierdzit m.in., Ze:

— rowny dostep do edukacji nie wyrownywat szans szkolnych;

— wydhuzenie $redniego czasu edukacji prowadzilo do wzrostu nieréwnosci eko-

nomicznych;

— ekspansja edukacji nie zwigkszata mobilno$ci spoteczne;.

Wydaje sig, iz perspektywa zaproponowana przez cytowanego autora jest na tyle
interesujaca i uzyteczna, ze warto sprobowac aplikowac ja do analizy polskiego przy-
padku zmiany o$wiatowej. Ramy teoretyczne koncepcji ,,efektu odwrocenia” pozwa-
laja wyjasni¢ szereg zjawisk, ktore wystapilty w Polsce. Obejmuje ona swoim zasig-
giem zmiany zachodzace w poziomie aspiracji edukacyjnych a szczegolnie te, ktore
mialy miejsce w ostatnich latach. Dzigki zastosowaniu logiki efektu odwrocenia be-
dzie mozna zrozumie¢, w jaki sposob reforma edukacji, boom edukacyjny i wysoka
podaz miejsc na studiach wyzszych wplyngly na inflacje dyplomow i doprowadzity
w konsekwencji do spadku zainteresowania edukacja akademicka wsrod mtodziezy
Z nizszym statusem.

Na temat nieprzewidzianych skutkéw celowego dziatania spolecznego, jego funk-
cji jawnych 1 ukrytych pisat tez R. Merton (2002). Do uchwycenia tychze zjawisk
zostala tez stworzona koncepcja proceséw zywiotowych. W. Kwasniewicz (2000) tak
pisat na ten temat: w spoleczenstwie, ktore jest ukiadem dynamicznym, zmiennym
w czasie i przestrzeni, krzyzujq sie i nawarstwiajq rozne, nieraz przeciwstawne dzia-
tania. Prowadzi to do nowych jakosci zycia spotecznego, nie antycypowanych przez
jego aktorow. Obraz spoteczenstwa, jak podaje przywotywany autor, tworzq procesy,
ktore sq inicjowane przez ludzi, przebiegajq jednak niezaleznie od ich woli i wiedzy,
nabierajqc nieprzewidywalnego charakteru (s. 209)).

Rozpatrujac zjawisko umasowienia edukacji, a szczegodlnie skupiajac si¢ na jego
negatywnych skutkach, warto przywotaé tez koncepcje spoleczenstwa ryzyka i efekt
bumerangowy, o ktorym wspominat U. Beck (2002). Twierdzi on, ze modernizacja
niesie rowniez negatywne skutki spoleczne, ktore w spoteczenstwie ryzyka nie sa
widoczne i trudno je zdiagnozowac. Jedna z takich dziedzin, w ktorej mozna zaobser-
wowac efekt bumerangowy, jest edukacja. Z jednej strony wydawatoby sig, iz podnie-
sienie poziomu skolaryzacji bedzie korzystne spotecznie: wzro$nie poziom kapitatu
ludzkiego, zostana zwigkszone szanse zyciowe mtodziezy z nizszym statusem i wszy-
scy na tym zyskaja. Tak jak chca tego teoretycy kapitatu ludzkiego. Z drugiej strony,
wzrost odsetka ludzi ze $rednim, a szczegolnie wyzszym wyksztalceniem, moze pro-
wadzi¢ do nadmiaru ludzi z dyplomami i spadku znaczenia edukacji wyzszej w nada-
waniu statusu. Na Zachodzie zjawiska te zaczely nastgpowac juz w latach 70. ubiegle-
go wieku i nazwane zostaly mianem ,,efektu windy” w dot. Jak zauwaza U. Beck:
samo ukonczenie studiow nie wystarcza, uzupetniac je muszq odpowiednia powierz-
chownos¢ i zachowanie, stosunki, zdolnosci jezykowe, lojalnosé, czy pozafunkcjonalne
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kryteria polegajqce na przynaleznosci do kregow spotecznych, ktore mialy by¢ prze-
zwyciezone wlasnie przez ekspansje edukacji (tamze, s. 132).

Reasumujac, mozna powiedzie¢, ze cele, do ktorych daza jednostki, moga w kon-
sekwencji wywota¢ niezamierzone skutki, prowadzace do zmiany spotecznej. Z takim
przypadkiem mamy do czynienia w edukacji w Polsce. Wzrost aspiracji edukacyj-
nych polskiego spoteczenstwa w okresie transformacji prowadzi do przebudowy sys-
temu o$wiatowego, powstaje edukacyjny rynek, dochodzi do odwrdcenia proporcji
w szkolnictwie ponadgimnazjalnym z zawodowego na ogolne, rusza reforma edukacji,
powstaja gimnazja i widoczna jest ekspansja edukacji na poziomie wyzszym. Ro$nie
wspotczynnik skolaryzacji brutto z 12,9% w roku akademickim 1990/1991 do 53,8%
w roku akademickim 2010/2011, a netto z 9,8% do 40,8% (Education at a Glance
2011). Szkolnictwo ma jednak charakter ekstensywny, ilo$¢ nie przektada si¢ na
jakos¢, co w konsekwencji prowadzi do inflacji dyploméw. Gospodarka nie rozwija
si¢ tak szybko i nie moze wchiona¢ coraz wigkszej liczby lepiej lub gorzej wy-
ksztalconych absolwentéw. Rosnie wigc bezrobocie wsrdd tej kategorii mtodziezy.
Szczegolnie jest to widoczne w przypadku absolwentoéw z ,,gorszymi” dyplomami.
Zmniejsza sig¢ tez stopa zwrotu z wyksztalcenia. Dyplom nie zapewnia juz takich
profitow, zwlaszcza ten z mniej prestizowych uczelni. W efekcie wyzsze wyksztat-
cenie traci na znaczeniu wsrod mtodziezy i zaczyna si¢ proces obnizania aspiracji
edukacyjnych.

/ ‘ Zmiana spoleczna F‘ Dyferenciaca
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Rys. 1. Heurystyczny model efektu odwrocenia w polskiej edukacji.
Zrédto: Opracowanie whasne

Na rysunku 1 zostal przedstawiony uproszczony model analizowanego zjawiska.
Pozwoli on na przedstawienie hipotez, ktore beda testowane poprzez analizy materiatu
empirycznego.

Nalezy pamigtac, iz procesy przedstawione na rysunku z jednej strony sa warun-
kowane procesami zmiany spotecznej, czyli transformacja, integracja europejska, glo-
balizacja, §wiatowym kryzysem, procesami demograficznymi. Z drugiej strony sa one
warunkowane wlasciwosciami struktury spotecznej. Inaczej w przeobrazeniach tych
uczestniczyli czlonkowie nizszych warstw spotecznych, a inaczej przedstawiciele
warstw wyzszych.
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Efekt bumerangowy masowej edukacji dotyka przede wszystkim jednostki z ni-
skim statusem spotecznym. To wilasnie te osoby najczesciej studiowaty na stabych
uczelniach 1 ich dyplomy najwigcej stracity na wartosci. W obliczu przeedukowania
jednostki z niskim statusem, ktére czesciej wstegpowaly na studia platne w prywatnych
uczelniach badz na studia niestacjonarne, poniosty wyzsze koszty edukacji niz przed-
stawiciele klas $rednich, czg$ciej reprezentowanych na najlepszych uczelniach.

W obliczu inflacji dyploméw jednostki podejmuja dwie strategie. Pierwsza polega
na obnizeniu aspiracji edukacyjnych. Wybieraja ja osoby pozbawione kapitatu kultu-
rowego, ekonomicznego i spolecznego. Jednostki te maja swiadomos¢, iz rywalizacja
o statusy jest bardzo ostra i tylko ci z najwyzszym kapitatem moga sobie pozwoli¢ na
wyscig, ktory wiedzie przez najlepsze gimnazja, najlepsze licea do prestizowych
uczelni 1 kierunkéw studiow. Z kolei u jednostek z wysokim statusem, ktore maja
swiadomos$¢ rosnacych wymagan na rynku pracy, poziom aspiracji pozostaje bez
zmian. Towarzyszy temu maksymalna mobilizacja zasobow, co skutkuje przewaga na
rynku edukacyjnym i rynku pracy. Osoby te rozwaznie wybieraja kolejne szczeble
edukacji, obficie korzystaja ze swojego kapitalu w celu zwigkszenia szans edukacyj-
nych i zajecia wysokiej pozycji spotecznej w przysztosci.

Glownym skutkiem efektu odwrocenia jest wzrost nieréwno$ci edukacyjnych
1 spotecznych oraz postgpujaca polaryzacja szkolnictwa na szkoty dla mas i szkoty dla
elit. System edukacyjny zmienia trajektori¢ z egalitarnej na elitarna.

Ekspansja edukacji

Transformacja w Polsce uptyngla przede wszystkim pod znakiem ekspansji eduka-
cji. Spoteczenstwo polskie dostrzeglo, iz edukacja w kapitalizmie ma swoja rynkowa
wartos¢. Ci, ktorzy posiadaja wyzsze wyksztalcenie, zajmuja lepsze pozycje na rynku
pracy i osiagaja wyzsze place. Ponadto najlepsza polisa, ktora mozna bylo sobie za-
fundowa¢ na czas, kiedy Polska zmierzata w kierunku spoteczenstwa wiedzy, byto
wyzsze wyksztatcenie. Chodzito tutaj zarbwno o powstawanie nowoczesnych sekto-
row ustug bankowych, medialnych, medycznych, jak i o tworzenie si¢ administracji
— powstawaly nowe instytucje, ktore dostownie ,,wysysaty” ludzi wyksztalconych.
Tak bylto na poczatku transformacji. Ludzie zaczgli takze dazy¢ do sukcesu material-
nego, apetyty konsumpcyjne rosty coraz szybciej, a wyzsze wyksztalcenie stalo sig
warunkiem koniecznym ich zaspokajania. W tym okresie dochodzito do prostej kon-
wersji kapitatu kulturowego na kapitat ekonomiczny. Spoteczenstwo w warunkach
wolnego rynku moglo zaspokoi¢ swoje potrzeby edukacyjne. System oswiatowy zo-
stal urynkowiony i doszto w nim do zasadniczych przemian, ktore staty si¢ poczat-
kiem procesu innowacji edukacyjnych.
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Wedhig K. Szafraniec (2011), postindustrialny model gospodarki wprowadzit ma-
sowe zapotrzebowanie na dobrze wyksztalconych pracownikow, a nowe wymagania
rynku pracy wymusily na szkolnictwie wyzszym zmiany ilosciowe, szersze otwarcie
bram uczelni dla dorostych i mtodziezy) i jakosciowq (dywersyfikacje i indywidualiza-
¢je ksztalcenia). Pod presjq spotecznych potrzeb sukcesywnie zwigkszano limity przy-
je¢ na studia dzienne, zniesiono limity na odplatne studia niestacjonarne. Od 1990 r.
do 2010 r. wzrosta liczba studentow w Polsce o 370% (s. 100—101). Wzrosla tez
znacznie liczba uczelni. W 1992 r. byly 124 uczelnie, w tym 18 uczelni niepublicz-
nych, a w 2011 r. byto ich juz 470, w tym uczelni niepublicznych 338. Dzigki uryn-
kowieniu szkolnictwa wyzszego praktycznie kazdy, kto miat mature, mogt zaczac
studia. Wskazniki skolaryzacji zaczgly rosna¢. W pierwszym roku transformacji
(1990/91) wskaznik skolaryzacji brutto wynosit 12,9%, obecnie wynosi on 53,7%
(tamze, s. 96).

Z mozliwosci uzupetlienia wyzszego wyksztalcenia skorzystaty starsze roczniki.
Na ten fakt wskazuje umiarkowana zmiana liczebnosci populacji oséb w wieku 19 lat.
Liczba o0s6b studiujacych rosta w lawinowym tempie z ponad 404 tys. w roku 1990 do
1580 tys. w roku 2000, co stanowi wzrost o 291%, podczas gdy liczba 19-latkow
wzrosta o okoto 19%. Ludzie, ktorzy juz pracowali, zaczgli uzupeliaé swoje wy-
ksztatcenie 1 dzigki temu Polska szybko zmniejszyta dystans w stosunku do $redniej
OECD. Zmiany te dobrze odzwierciedla odsetek ludzi z wyzszym wyksztalceniem.
W roku 1970 wyzsze wyksztatcenie posiadato 2,7% Polakow, w 1984 1. 5,6%, w 2002 r.
9,9%, w ostatnim spisie powszechnym w 2011 r. wyzsze wyksztalcenie zadeklarowato
17% (NSPLiM 2012).

O ekspansji edukacji $wiadcza tez zmiany w szkolnictwie ponadgimnazjalnym.
Gruntowna przemiana tego segmentu edukacyjnego zostatla wywotana potrzebami
samych ucznidow i ich rodzicow. W okresie PRL-u panowato zapotrzebowanie na
robotnikéw, gdyz gospodarka opierala si¢ na sektorze rolniczo-przemystowym.
W zwiazku z tym ksztalcono wykwalifikowana kadre w szkotach zawodowych, ktoére
nierzadko znajdowaly si¢ przy zaktadach produkcyjnych. Po odbyciu trzyletniej edu-
kacji absolwent takiej szkoty otrzymywal pracg. Mial rowniez ptatne praktyki zawo-
dowe, co praktycznie oznaczato zatrudnienie w zaktadzie i pobieranie wynagrodzenia
(niepelnego) w trakcie nauki. Wyksztatcenie zawodowe bylo wigc atrakcyjne, szcze-
golnie dla mlodziezy pochodzacej z rodzin o nizszym statusie. W latach 1970-1986
do szkot zasadniczych zawodowych uczgszczato okoto 50% miodziezy. W roku 1990
byto to 45,9%. Od poczatku przemian szkoty zawodowe zaczgly znikaé i od 2005 r.
odsetek uczniow w tych szkotach ustalit si¢ na poziomie 15%. Tak drastyczna zmiana
byta konsekwencja transformacji. Przy upadajacych zakladach likwidowano tez
szkoty zawodowe. Ponadto wyksztalcenie zawodowe prowadzito wprost do bezrobo-
cia. Jak pisze Z. Kwiecinski (2002), w warunkach otwierajqcego sie rynku pracy
i konsumpcji, grozba bezrobocia, wolnosci wyborow, wymiany i konkurencji miedzy-
narodowej rodzice i mlodziez zrozumieli, Ze co najmniej srednie wyksztatcenie, a naj-
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lepiej wyksztalcenie wyzsze, do ktorego prowadzi szkota i matura ogolnoksztatcqca,
jest warunkiem sine qua non zdobycia pracy w ogdle, a zwltaszcza pracy interesujqcej
i dobrze platnej (s. 10).

Zmiang aspiracji mlodziezy trafnie odczytaly tez lokalne wtadze, ktore po decen-
tralizacji ustroju politycznego staly si¢ odpowiedzialne za szkolnictwo ponadgimna-
zjalne. Zaczely likwidowac szkoly zawodowe, a w ich miejsce tworzy¢ licea. W kon-
sekwencji niemal kazdy, kto chciat uczy¢ si¢ w liceum, mogt do niego trafi¢. Sytuacja
ta prowadzita do obnizenia poziomu nauki w tego typu szkotach. W rezultacie doszto
do powaznej dyferencjacji szkot licealnych, co uwidacznia si¢ zarowno w poziomie
zdawalno$ci matur, jak i w roéznych rankingach. O skali zmian §wiadczy proporcja
uczniow uczgszezajaca do licedw przed transformacja i po niej. W latach 1970-1990
w szkotach licealnych uczylo sie 20% mtodziezy. Z. Kwiecinski twierdzi, iz reforma-
torzy z lat 70. w ten sposob chcieli utrzymac¢ przez szkolnictwo strukturalna przewage
klasy robotniczej, a ,,zamrozi¢” prog inteligencji przez licea ogoélnoksztalcace, do-
puszczajac do ksztalcenia w liceach ogolnoksztalcacych najwyzej do 20% populacji
ogotu uczniow (tamze, s. 9).

Transformacja zmienita udziat mtodziezy w ksztalceniu licealnym. W 1995 r.
uczeszczato do nich 28% milodziezy, w 2000 r. 37%, w roku 2011 bylo to 44%
(Oswiata i wychowanie 2010/11). Nalezy tez pamigta¢, iz na mniej wigcej stalym po-
ziomie utrzymuje si¢ zainteresowanie szkotami srednimi zawodowymi. Na poczatku
transformacji uczylo si¢ w tych szkotach okoto 40% milodziezy, jednakze w ostatnich
latach udziat tej mlodziezy spadt do okoto 25%. W szkotach konczacych sig¢ maturg
w roku szkolnym 2010/11 uczyto si¢ 86,2% mlodziezy (tamze).

Zmiana struktury szkolnictwa zostala wymuszona poprzez decyzje edukacyjne po-
dejmowane przez jednostki, ktore dazyty do uzyskania wyzszego wyksztalcenia. Do
tego popytu dostosowal si¢ rynek edukacyjny na poziomie wyzszym, co przede
wszystkim objawito si¢ otwieraniem niepublicznych szkét wyzszych i zwigkszaniem
limitow na uczelniach publicznych, szczegdlnie na studiach niestacjonarnych. Rady-
kalnej zmianie ulegta takze struktura szkolnictwa ponadgimnazjalnego — w$rod mto-
dziezy znacznie obnizyl si¢ popyt na szkoty zawodowe, a wzrdst na licea ogdlno-
ksztalcace, ktore mialy dobrze przygotowywaé do zdania matury. Wszystkie te
przemiany zostaly wywotane ludzkimi dziataniami, a nie reformami wprowadzanymi
przez panstwowe instytucje.

Dopiero w 1999 r. wprowadzono reform¢ o$§wiaty. Reforma zaktadata utworzenie
gimnazjow w celu wyroéwnania szans edukacyjnych i cywilizacyjnych mieszkancoéw
obszarow wiejskich, podniesienie poziomu nauczania dzieci wiejskich dowozonych
do wyzej zorganizowanych placéwek oswiatowych, stworzenie nowego systemu sty-
pendialnego i wigkszego dofinansowywania szkot, podniesienie kompetencji nauczy-
cieli poprzez system kredytow, szkolen i dodatkow finansowych (Buzek 2011).

Nowym elementem ustroju edukacyjnego byly gimnazja. Ich utworzenie miato
przyczynic¢ si¢ do wyrdownania szans edukacyjnych dzieci, ktére pochodzity z ré6znych
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srodowisk i konczyly rozne szkoly podstawowe. Nauczyciele tych szkol mieli wy-
rownywac braki powstale na wczesniejszych etapach ksztalcenia. Niewatpliwie utwo-
rzenie gimnazjow przyczynito si¢ do upowszechnienia o$wiaty na poziomie $rednim.
Jednakze egalitaryzacja szkolnictwa $redniego miala tez negatywne skutki. Jak za-
uwaza M. Zahorska, w wyniku wprowadzenia gimnazjow ,,sztucznie” zawyzono aspi-
racje stabszych uczniow i niektorych z nich nietrafnie skierowano do liceow. Sytuacja
taka wynikata z nowego mechanizmu finansowania oswiaty. Zaczeto uzalezniaé na-
ktady na oswiate od liczby przyjetych uczniow. Szkoly staraly sie przyjmowac ich jak
najwiecej, a niektore licea, aby przetrwac na rynku, zaczely obnizaé kryteria przyjec.
Praktycznie, kazdy, kto chcial trafi¢ do liceum, mogt tam sie znalez¢ (Zahorska 2009,
s. 189).

Reasumujac, kolejnym punktem zwrotnym w ekspansji edukacji byta reforma edu-
kacji z 1999 r., a konkretnie wyjscie z gimnazjow pierwszych absolwentow tych szkot
w 2002 roku. Wigkszo$¢ z nich wybrata nauke w liceach ogdlnoksztatcacych, co skut-
kowato spadkiem liczby uczniow w zasadniczych i $rednich szkotach zawodowych.
Wyksztalcenie $rednie i wyzsze znalazto si¢ w zasiggu kazdego ucznia. Do liceum
mogl pojs¢ kazdy absolwent gimnazjum. Analogicznie bylo ze studiami wyzszymi.
Zniesiono egzaminy wstepne, zunifikowano egzamin maturalny. Spelienie 30% wy-
magan egzaminacyjnych wystarczyto do uzyskania $wiadectwa maturalnego i dawato
dostep do edukacji akademickiej. Obecnie ukonczenie studidw jest jeszcze tatwiejsze,
gdyz do uczelni wkroczyt niz demograficzny i uczelnie ,,walcza” o kazdego studenta-
-klienta, obnizajac wymagania i stosujac réznego rodzaju ,,zachgty”. W zwiazku z tym
nastapito upowszechnienie edukacji na poziomie $rednim i wyzszym przy jednocze-
snym obnizeniu jej jakosci.

Inflacja dyplomow

Na tle innych panstw OECD Polska jest krajem, w ktorym wyksztatcenie daje duza
stopg zwrotu. Obok Stowacji i Wegier nalezy do panstw, gdzie istnieje duza rozbiez-
no$¢ migdzy poziomem wyksztatcenia a zatrudnieniem. W krajach tych sa znacznie
mniejsze szanse na uzyskanie pracy dla mtodziezy z wyksztatlceniem ponizej $rednie-
g0, a takze ze Srednim i policealnym. Wyzsze wyksztatcenie daje zdecydowanie wigk-
sze szanse na zatrudnienie. Wyzsze wyksztatcenie daje tez przewage w zarobkach nad
absolwentami szkoét §rednich i zawodowych. Polska nalezy do tych panstw, gdzie
premia dochodéw uzyskiwanych z pracy jest wyzsza od $redniej dla panstw OECD
(Edukcation at a Glance 2011).

Z drugiej strony raport Lisbon Council méwi, ze w Polsce najlatwiej jest dosta¢ sig
na studia, a najtrudniej uzyskaé¢ po nich dobrze ptatna praceg. Polska znalazta si¢ na
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ostatnim, 17 miejscu tej listy (University Systems Ranking 2008). W zwiazku z tym
trudno jest oceni¢ realna wartos$¢ uzyskanego wyksztatcenia 1 ustali¢ jego wptyw na
status zawodowy. W tym opracowaniu postaram si¢ przedstawi¢ dane, ktore w jakims
stopniu pokaza wplyw wyksztalcenia na status spoteczny absolwentéw i na ich pozy-
cj¢ na rynku pracy.

Jednym ze wskaznikow, ktory pozwala szacowac korzysci ptynace z edukacji wyz-
szej, jest stopa zwrotu. W badaniach Diagnoza Spoteczna 2011 J. Czapinski wyliczyl, ile
wynosi stopa zwrotu i jak zmienita si¢ ona miedzy 2009 a 2011 rokiem. Wedle obliczen
J. Czapinskiego (2011, s. 195) wyksztatcenie licencjackie (16%) daje dwuipotkrotnie
mniejsza stope zwrotu anizeli wyksztalcenie magisterskie (41%), a doktorat zwigksza
stope zwrotu w stosunku do stopnia magistra o dalsze 31%. W ostatnich dwoch latach
wzrosta znaczaco stopa zwrotu jedynie dla studiow doktoranckich (z 19% do 31%), za$
dyplom magistra stracil ewidentnie na znaczeniu (z 57% do 41%). Jak pokazuja wyniki
badan, sposrod dostgpnych kierunkow studiow w 2011 r. najwyzsza stope zwrotu da-
wato prawo (159%) i liczac od 1995 r. kierunek ten odnotowat najwigkszy progres. Na
drugim miejscu znalazla si¢ medycyna (70%). Kierunek ten odnotowat znaczny spadek
(spadek o 67 punktéw procentowych) w stosunku do roku 2009. Nauki inzynieryjne,
ktore sg reklamowane jako studia z przysztoscia dawaly tylko 38% zwrotu. Ponadto
takze 1 tutaj zaobserwowano spadek o 11 punktéw procentowych. O jeden punkt pro-
centowy mniej stopa zwrotu wynosita dla marketingu, ekonomii, biznesu. Przy czym
w przypadku tych studiow nastapit najwigkszy spadek stopy zwrotu (89 punktow pro-
centowych). Jedynie w naukach spotecznych, artystycznych, humanistycznych nie na-
stapit spadek stopy zwrotu w stosunku do 1995 r. W pomiarze z 2011 r. wskaznik ten
wynosit 31% i wida¢ jego stabilizacje w stosunku do 2009 r. Ponadto, jak pokazuja wy-
liczenia, jest to jedyny kierunek ksztalcenia, gdzie stopa zwrotu nie jest wysoka, ale
stabilna. Dla nauk $cistych stopa zwrotu zostata obliczona na 26% i rowniez tutaj spadek
wyniost 39 punktéw procentowych. Jednakze najgorsza sytuacja wystapita w naukach
rolniczych. Ich obecna stopa zwrotu jest ujemna (—12%). Do 2005 r. stopa zwrotu dla
tych kierunkéw wynosita 25%, jednakze kolejne pomiary pokazaty, iz studia na tym
kierunku sa deficytowe (tamze, s. 195-196).

Obecnie studia nie przynosza juz takich zyskoéw jak na poczatku lat 90. Na siedem
typoéw kierunkéw w przypadku pigciu odnotowano znaczacy spadek stopy zwrotu
wyzszego wyksztatcenia. Moze to oznacza¢ nasycenie rynku pracy absolwentami tych
kierunkéw i znamionowac inflacje wyksztatcenia. Taki sygnat moze wptywac na re-
zygnacj¢ czesci mtodziezy ze studiowania tych kierunkéw. Potwierdzaja to wyniki
badan Bilans Kapitatu Ludzkiego 2011, ktore pokazuja, iz najwigkszy spadek zaintere-
sowania maturzystow w latach 2009—-2011 dotyczyt studiéw rolniczych i pedagogicz-
nych (Gorniak 2012). Wedtug tych samych badan matura zwigksza zarobki o 10%,
a wyksztatcenie wyzsze o 20% (tamze, s. 136).

Wszystkie te wyliczenia maja jednakze wadg. Polega ona na tym, ze do analiz bie-
rze si¢ osoby, ktory skonczyty studia lub nie, ewentualnie uwzglednia si¢ rodzaj stu-
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diéw: licencjackie, magisterskie, inzynierskie. Tak postgpuja autorzy raportéw BKL,
co nie do konca pokazuje wptyw renomy uczelni na sytuacje zawodowa i dochody
absolwentow. Tymczasem obecnie, kiedy zaznaczaja si¢ nierownosci horyzontalne,
o tym nalezy pamigta¢. Wazniejszym wyznacznikiem sukcesu na rynku pracy moze
by¢ kierunek studiow i ranga uczelni niz to, czy jest to uczelnia prywatna czy publicz-
na oraz czy studia mialy charakter stacjonarny czy niestacjonarny. Absolwent socjolo-
gii Uniwersytetu Jagiellonskiego czy Uniwersytetu Warszawskiego bedzie miat wigk-
sze szanse zyciowe anizeli konczacy socjologi¢ na Uniwersytecie Rzeszowskim czy
Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim, lub innym, znajdujacym si¢ na dolnych pozy-
cjach w akademickich rankingach.

W zwiazku z tym na podstawie danych BKL z lat 2010-2011 zostata przygotowa-
na analiza, ktora uwzglednia range uczelni oraz jej wptyw na dochody i pozycj¢ za-
wodowa'. Srednie dochody deklarowane dla 0s6b z wyksztatceniem $rednim wyniosty
1500 zl, a dla respondentow z wyzszym wyksztatceniem 2320 zt. Jak wida¢, warto
studiowac, gdyz zarobki 0sdb z wyzszym wyksztalceniem sa Srednio o 800 zt wyzsze.
Jednakze o wysokos$ci zarobkoéw tak naprawde¢ decyduje ranga dyplomu. Absolwenci
uczelni kategorii A zarabiali okoto 2967 zl. Nizsze byly zarobki respondentéw
z uczelni kategorii B, ktorzy otrzymywali 2287 zt. Absolwenci uczelni C zarabiali
przecigtnie 2227 zi, ci za$, ktorzy ukonczyli studiami w uczelni kategorii D zarabiali
2183 zt. Dane te dowodza, iz wyzsze wyksztatcenie zapewnia premig, ale po skoncze-
niu najlepszej uczelni.

Ponadto, jak pokazuja analizy, studia licencjackie pozwalaja na uzyskanie zarob-
kow w kwocie 1879 zi, studia magisterskie 2498 z1, a studia inzynierskie — 2610 zl.
Jesli jednak w analizach uwzglednimy kategori¢ uczelni, wowczas rdznice w osiaga-
nych zarobkach migdzy absolwentami legitymujacymi si¢ poszczegdlnymi typami
wyksztalcenia jeszcze si¢ zwigksza. Po licencjacie uzyskanym w najlepszych uczel-
niach zarobki respondentow wynosity 2500 zt. Dla licencjatoéw konczacych uczelnig
kategorii D byto to 1800 zt. Taka sama prawidtowo$¢ wystepuje wsrdd absolwentow
studiow magisterskich. Absolwent, ktory odbyt studia w jednej z 10 polskich najlep-
szych uczelni, uzyskiwal dochody rzedu 2976 zi. Jego rowiesnik konczacy mniej pre-

' Do analiz zostaty wybrane dane dla grupy wiekowej 23-39 lat z ukoficzonymi studiami wyzszymi.
Liczebno$¢ tej proby wynosita n = 4245. Na podstawie dostepnych danych w SPSS zostata zrekodowana
zmienna uczelnia. W pierwotnej wersji byta kodowana tylko nazwa uczelni. Do celéw niniejszych analiz
zostaty wprowadzone cztery kategorie uczelni. Uczelnie zostaly podzielone na podstawie rankingu
Rzeczpospolitej 1 Perspektyw z 2012 r. Do kategorii A zostaly zaliczone szkoty od 1. do 10. miejsca, do
kategorii B od 11. do 40. miejsca, do kategorii C od 42. do 89., do kategorii D pozostate uczelnie
— glownie prywatne i PWSZ. Taka kategoryzacja pozwala na doktadne przedstawienie losow absolwen-
tow w zaleznosci od rangi i prestizu ukonczonej uczelni. Same badania BKL sa wykonywane przez
PARP i UJ i sa jednym z najwigkszych projektow badawczych realizowanych w kraju w ostatnich latach.
Wigcej danych i informacji mozna znalez¢ na stronie: http://bkl.parp.gov.pl/raporty (dostep 12.08.2012).
Dane do analiz zostaly pobrane ze strony: http://bkl.parp.gov.pl/bazy-danych/ (dostgp 10.09.2012).
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stizowe uczelnie zarobit okoto 2300 zl. Jeszcze wigksze rozpigtosci ptacowe wyste-
puja wsrod absolwentow studidw inzynieryjnych. Najlepiej zarabiajacymi byli absol-
wenci najlepszych uczelni kategorii A — 3041 zt. Dla respondentow z dyplomem kate-
gorii C placa wynosita tylko 2191 zt.

Przedstawione analizy wyraznie ukazuja wptyw renomy uczelni na wysokos¢ plac
absolwentow. Im lepsza uczelnia, tym dochody absolwentow sa wyzsze w kazdym
typie studidw. Przytoczone analizy pokazuja rosnaca dyferencjacj¢ pozioma szkol-
nictwa wyzszego. Mozna by rzec — za R. Boudonem — iz jest to jeden z efektow od-
wrocenia, jaki nastapil w wyniku egalitaryzacji edukacji w naszym kraju. Ale jest to
tylko jeden z wielu efektow, ktore pojawity sig na skutek egalitaryzacji edukacji.

Analizy dotyczace aktywno$ci zawodowej absolwentéw szkol pokazuja, iz ko-
rzystny wptyw wyksztatcenia na szanse znalezienia pracy maleje od roku 2004 (Mar-
cinkowska i in. 2008). Sytuacj¢ absolwentow szkot wyzszych na rynku pracy dobrze
pokazuja wynik badan BKL.

Wsrdd respondentow z wyzszym wyksztatceniem na stanowiskach kierowniczych
pracowato 7%. W tym 9% po uczelni A, 8% po uczelni B, 6% po uczelni C i 5% po
uczelni D. Wigcej absolwentéw znalazto zatrudnienie na stanowisku specjalistow
(42%). Jednakze znowu o pozycji zawodowej decyduje renoma uczelni. Wsrod re-
spondentow, ktorzy ukonczyli uczelni¢ A, na stanowisku specjalisty pracowato 52%.
Wsrdd respondentéow z dyplomem uczelni B i C funkcje specjalisty pehito 45%,
a z uczelni D — 32%. Reszta absolwentow pracowata na stanowiskach ponizej pozio-
mu uzyskanych kwalifikacji. W grupie technikéw i $redniego personelu pracowato
17% badanych absolwentow uczelni, pracownikami biurowymi byto 13%, pracowni-
kami ustug, sprzedawcami 12%, pozostali respondenci pracowali jako robotnicy wy-
kwalifikowani i niewykwalifikowani, operatorzy, monterzy, rolnicy. Na stanowiskach
pracy ponizej posiadanych kwalifikacji przewazali absolwenci mniej renomowanych
uczelni.

Jak pokazuja analizy, tylko dla okoto polowy absolwentow studiow wyzszych wy-
starcza miejsc pracy zgodnych z kwalifikacjami, druga potowa, i to zazwyczaj z gor-
szych uczelni, musi zadowoli¢ si¢ podrzgdnymi pozycjami zawodowymi.

Tabela 1. Bezrobocie absolwentéw uczelni wyzszych w latach 20012011

Rok 2001 | 2002 | 2003 | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011
Procent bezrobotnych | 3,2 3,9 4.4 5 5,5 6,1 6,9 8,5 94 | 10,5 | 11,5
Liczba w tys. 100,5 | 126,6 | 140,2 | 149,4 | 152,4 | 140,7 | 120,2 | 124,8 | 173,3 | 204,7 | 225,8

Zrbdto: dane MpiPS.

Kolejnym wskaznikiem inflacji wyzszego wyksztalcenia jest bezrobocie wsrod
absolwentow. Sukcesem transformacji ma by¢ boom edukacyjny i pigciokrotny
wzrost liczby studentow. Jednakze, jak pokazuja dane, wzrostowi liczby studentow
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towarzyszy wzrost liczby bezrobotnych absolwentow. Wedtug danych Minister-
stwa Pracy w konicu marca 2012 roku zarejestrowanych byto blisko 236 tys. bezro-
botnych, ktorzy ukonczyli wyzsza uczelni¢. To o ponad 9,9 tys. wigcej anizeli
w koficu 2011 roku.

Wiele na temat niekorzystnej sytuacji absolwentow studiow wyzszych mowia dane
z badan BKL. Najczgsciej bezrobotnymi po studiach zostawali absolwenci z licencja-
tem — 12%. Wsrod badanych bezrobotnych mniej byto 0séb po studiach magisterskich
(7%) 1 inzynierskich (6%).

Rowniez w tym przypadku poziom bezrobocia absolwentow pozostaje w zwiazku
z renoma uczelni. Wéréd absolwentow najlepszych uczelni byto tylko 4% bezrobot-
nych, wsrod absolwentéw uczelni B 1 C odsetek ten wynosit 8%. Dla respondentéw
konczacych uczelnie kategorii D wskaznik bezrobocia wynidst az 12%.

Analizujac zjawisko bezrobocia wsrod absolwentow, nie nalezy zapominaé, ze
w szczegodlnie niekorzystnej sytuacji moga by¢ mtodsze roczniki, ktérym przyszto
konczy¢ studia, kiedy na rynek pracy zaczety wychodzi¢ roczniki wyzu demograficz-
nego i pojawito si¢ widmo kryzysu §wiatowego. W najmtodszej grupie wiekowej, do
23 lat, bylo 15% bezrobotnych absolwentow. W kategorii wiekowej 24-26 lat wskaz-
nik bezrobocia wynosit 18%, a w przedziale wiekowym 27-29 osiagnat 8%. W kate-
gorii 30-32 lata bezrobotni stanowili 6%, a wsrdd absolwentow z przedziatu wieko-
wego 33-36 lat bezrobocie wynosito 5%. Wsrdd absolwentow przedziatu wiekowego
37-39 lat byto 4% bezrobotnych. Przytoczone dane wskazuja, ze wskaznik bezrobocia
wsrod absolwentow rosnie wraz z dostgpnoscia wyzszego wyksztalcenia. Dawniej
absolwent wyzszej uczelni tatwiej mogt uzyskaé prace, a przejscie z uczelni do pracy
byto stosunkowo plynne.

Jeszcze wyrazniej prawidlowosci te uwidocznia sig, jesli porownamy sytuacje osob
posiadajacych wyzsze wyksztalcenie i sytuacjg tych, ktdrzy go nie maja. Wsrod osob
z przedzialu wiekowego do 23 lat bez wyksztatcenia wyzszego byto 13% bezrobotnych.
W tej samej kategorii wiekowej wsrdd osdb z wyzszym wyksztalceniem bezrobotni
stanowili 15%. Analogicznie wygladala sytuacja w grupie wiekowej 24-26 lat. Bez za-
trudnienia pozostawato 16% respondentéw niemajacych wyzszego wyksztalcenia i 18%
legitymujacych si¢ takim wyksztalceniem. Jeszcze wyrazniej wplyw wyksztalcenia na
pozycje mtodych na rynku pracy wida¢ w przedziale wiekowym 27-29 lat. W populacji
badanych bez wyzszego wyksztalcenia bezrobotnymi pozostawato 18%, a wsrod re-
spondentéw z wyzszym wyksztatceniem 8%. W starszej grupie wieckowej (30-32 lata)
bezrobocie wérod mlodziezy bez wyzszego wyksztalcenia wynosito 14%, a wsrdd osob
z wyksztalceniem wyzszym 6%. Analogiczna prawidlowo$¢ wystepuje w kategorii
33-36 lat. Wsrdd legitymujacych si¢ wyzszym wyksztatceniem byto 5% bezrobotnych.
Wsrod osob bez wyzszego wyksztalcenia analogiczny odsetek siggat 13%.

W najstarszej grupie, obejmujacej osoby w wieku 37-39 lat, obserwowany trend
utrzymuje si¢. Bezrobotnymi bylo 4% o0s6b z wyzszym wyksztalceniem i 11% bez
wyzszego wyksztatcenia.
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Przytoczone dane pokazuja, iz wérdd najmtodszych rocznikdéw opuszczajacych
uczelnie bezrobocie jest nawet wyzsze anizeli wsrod ich rowiesnikow ze $rednim wy-
ksztalceniem. Ta sytuacja znamionuje dewaluacj¢ wyzszego wyksztalcenia i moze
niekorzystnie wplywac na poziom aspiracji edukacyjnych mtodziezy w przysztosci.

Wymowne sa tez odpowiedzi respondentéw na pytanie o to, czy dalej beda praco-
wac w zaktadzie, w ktorym byli zatrudnieni w czasie badan. Respondenci z wyzszym
wyksztatceniem do 26. roku zycia prawie dwukrotnie czgsciej deklarowali (24%) niz
ankietowani bez wyzszego wyksztalcenia (14%), iz w przysztosci nie beda pracowac
w obecnym miejscu pracy. Mozna to uzna¢ za przejaw niezadowolenia z pozycji za-
wodowej i statusu spotecznego, jakim obdarza badanych praca obecnie wykonywana.

O zlej sytuacji wyksztalconej mtodziezy §wiadczy¢é moze takze fakt, iz osoby do
26. roku zycia legitymujace si¢ nizszym poziomem wyksztatcenia, czgsciej chciaty
zmieni¢ zawdd na inny. W przedziale do 23. roku zycia zmieni¢ zawdd na inny zamie-
rzato 73% badanych z wyzszym wyksztatceniem i 57% bez wyzszego wyksztalcenia.
W grupie 24-26 lat sktonno$¢ do zmiany zawodu ujawniato 64% respondentéw
z wyzszym wyksztatceniem i 37% bez wyzszego wyksztalcenia.

Reasumujac, inflacja wyksztalcenia czy zjawisko edukacyjnego przesycenia jest
wsérod mlodziezy faktem. Zebrane dane pokazuja, iz wyzsze wyksztalcenie nie gwa-
rantuje pracy, nie zapewnia takze wyzszej pozycji zawodowej ani zadowolenia
Z pracy.

Place wérdd oséb z wyzszym wyksztatceniem sa relatywnie wyzsze, jednakze ich
poziom jest wyznaczany renoma uczelni i kierunku. Dane wskazuja takze, iz pozy-
tywny wplyw wyzszego wyksztalcenia traci na znaczeniu szczegolnie wsrod najmtod-
szych rocznikéw. Takie sa skutki umasowienia wyzszej edukacji. Na koniec nalezy
podkresli¢, iz polska gospodarka w coraz mniejszym stopniu potrzebuje specjalistow
z wyzszym wyksztatlceniem. Z badan BKL ws$rod pracodawcow wynika, iz migdzy
rokiem 2010 a 2011 wzrosto zapotrzebowanie na robotnikow, monterow, operatoréw
z 40% do 50%, a nastgpit spadek zapotrzebowania na specjalistow z 40% do 25%
(Gorniak 2012, s. 13).

Studzenie aspiracji edukacyjnych

Efekt odwrdcenia w o$§wiacie polega na tym, ze skutki umasowienia edukacji wyz-
szej moga by¢ dotkliwe przede wszystkim dla mtodziezy z niskim statusem. To ta
mlodziez najczgsciej studiowata na masowych kierunkach, na studiach niestacjonar-
nych i w prywatnych uczelniach, gdzie za nauke nalezalo ptaci¢. Dlatego w sytuacji
przeedukowania spoleczenstwa stata si¢ ona gldwnym przegranym. W konsekwencji,
o ile pewnej korekcie moga podlega¢ aspiracje edukacyjne w catej zbiorowosci, o tyle
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w najwigkszej mierze do wystudzenia aspiracji dojdzie wsrod osob, ktore relatywnie
poniosty najwigksze straty, czyli wérdd oséb wywodzacych si¢ z nizszych klas spo-
tecznych. Do przetestowania tej hipotezy postuza dane pozyskane z reprezentatyw-
nych badan zrealizowanych wsréd maturzystéw przez CBOS oraz badania sondazowe
zrealizowane przez autora wsérdd podkarpackich maturzystow.

W badaniach CBOS pytano respondentow o plany po skonczeniu szkoty. W tabeli 2
znajduja si¢ odpowiedzi wskazujace na ch¢é podjecia studiow.

Tabela 2. Maturzy$ci wybierajacy si¢ na studia
w latach 1992-2010? (dane w %)

1992 1994 1996 1998 2003 2008 2010
27 27 32 49 59 59 48

Zrédto: Mlodziez 2010, s. 14 (dane CBOS).

Z przytoczonych danych wynika, iz poziom aspiracji maturzystow migdzy rokiem
1992 a 1996 byl mniej wigcej staty. Na studia wybierata si¢ 1/3 respondentow.
W roku 1998 nastapit znaczacy wzrost aspiracji i studiowa¢ zamierzalo 50% ankieto-
wanych. W latach 2003-2008 az 2/3 badanych zamierzalo podja¢ studia wyzsze.
W roku 2010 nastgpuje przetom. Liczba potencjalnych studentéw zmniejsza si¢ do
stanu z 1998 r. Zebrane obserwacje sa zbiezne z wczesniej prezentowanymi analizami
1 wskazuja, iz pigtrzace si¢ problemy z uzyskaniem zatrudnienia wptyne¢ly na obnize-
nie sig aspiracji edukacyjnych wsrdd najmtodszych rocznikow.

Tabela 3. Maturzysci planujacy studia wedle typu szkoty
w latach 1998-2010° (dane w %)

Licea Ogolnoksztatcace Licea Zawodowe Technika

1998 | 2003 | 2008 | 2010 | 1998 | 2003 | 2008 | 2010 | 1998 | 2003 | 2008 | 2010
90 86 88 82 60 59 58 45 71 61 54 45

Zrodto: Mlodziez 2010, s. 15 (dane CBOS).

Kolejne dane zawarte w tabeli 3 pokazuja, iz w kazdym typie szkoly ponadgim-
nazjalnej spadl odsetek uczniow zamierzajacych studiowac. Jednakze najwigkszy
spadek migdzy rokiem 1998 a 2010 dotyczyt uczniow technikow (spadek o 26%),
a nastgpnie uczniow liceow zawodowych (spadek o 15%). Najnizsza dynamika
spadku aspiracji edukacyjnych zaznaczyta si¢ wsrod uczniow liceéw ogdlnoksztat-
cacych (spadek o 8%).

% Odpowiedz: bede studiowaé na wybranym kierunku studiéw.
3 Odpowiedz: bede studiowaé na wybranym kierunku studiow.
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Przytoczone dane wskazuja, iz obnizenie aspiracji edukacyjnych mialo miejsce
glownie wsréd miodziezy ze srednich szkot zawodowych, do ktérych uczgszeza mto-
dziez z nizszych klas spotecznych. Po drugie, uczniowie tych szkét zazwyczaj trafiali
do gorszych uczelni wyzszych i jakos¢ ich wyksztatcenia byta niska. Dlatego pomimo
posiadanego dyplomu brak kapitatu kulturowego i spotecznego sprawial, ze absol-
wenci tej kategorii napotykali trudnosci przy wejsciu na rynek pracy. W rezultacie
kolejne kohorty zaczely watpi¢ w cudowna moc dyplomu.

Dane CBOS sg niepetne i ukazuja tylko wplyw typu ukonczonej szkoty na wybory
edukacyjne mtodziezy. Nieco wigcej $wiatta na omawiana kwesti¢ moga rzuci¢ anali-
zy, ktore zostaty wykonane na materialne pochodzacym z badan wsrod podkarpackich
maturzystow.

Badania z Podkarpacia miaty charakter sondazowy i byty zrealizowane w 2002 r.
oraz w 2011*. Okres dziewieciu lat, jaki uplynal miedzy jednym a drugim badaniem
przy uzyciu tej samej metody pozwolil na obserwacj¢ przemian w poziomie aspiracji
mlodziezy. Badania z 2002 r. byly realizowane wsérdéd mtodziezy powiatu ropczycko-
sedziszowskiego, ktory znajduje si¢ migdzy Rzeszowem a Debica w zachodniej czgsci
regionu. Badania z 2011 r. zostaly zrealizowane w bylym wojewodztwie przemyskim,
lezacym przy granicy z Ukraina.

Obydwie zbiorowosci charakteryzowat niski wspotczynnik urbanizacji, wyzsze niz
srednia dla regionu bezrobocie, przewaga sektora rolniczego i drobnych ustug, duza
emigracja i niskie ptace. Generalnie mozna powiedzie¢, ze ten kontekst spoteczno-
ekonomiczny ma raczej charakter antymodernizacyjny i w duzej mierze zaréwno
ksztaltuje zarowno poziom aspiracji mtodziezy, jak i okresla ich szanse zyciowe.

Tematem badan realizowanych na Podkarpaciu byta warto$§¢ wyksztatcenia. Pro-
jektujac badania w taki sposob, zakladatem, ze identyfikacja warto$ci umozliwia po-
znanie zachowan spotecznych, postaw, celow, motywow i dazen zyciowych mlodzie-
zy. (Borowicz 2000, s. 22). Koncentracja na wartosciach powinna pozwoli¢ glebiej
siggna¢ w subiektywny $wiat doswiadczany przez mtodego cztowieka. Wartosci two-
rza pewna hierarchi¢ i motywuja ludzi do dziatan. W zwiazku z tym obserwujac
przemiany hierarchii warto$ci, mozemy stwierdzi¢ w jakim stopniu edukacja wyzsza
stanowi wazny cel dla mtodziezy oraz jak dalece dazenia te wpisuja si¢ w dominujace
strategie zyciowe.

Wskaznikiem zainteresowania edukacja wyzsza wsréd maturzystow byto znacze-
nie studidow wyzszych wérod innych wartosci zyciowych. Mtodziez na skali z pigtna-
stoma celami zyciowymi zaznaczala, jak wazny jest dany cel. Do analiz zostato wyko-

rzystane twierdzenie ,,ukonczenie wyzszej uczelni””.

* Badania przemyskie byly realizowane w latach 2007-2009, 2011. Jednakze w celu ukazania glebi
zmian do analiz wybrano ostatni pomiar.

5 Odpowiedzi byly nastepujace: bardzo wazne, wazne, trudno powiedzie¢, niewazne, w ogole nie-
wazne.
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Tabela 4. Hierarchia celow zyciowych 2002 i 2011

Cele w 2002 Srednie Cele 2011 Srednie
znalezienie dobrej pracy 4,82 | znalezienie dobrej pracy 4,71
szczgsliwe zycie rodzinne 4,79 szczgsliwe zycie rodzinne 4,68
posiadanie przyjaciot 4,64 | posiadanie przyjaciot 4,50
zdobycie ludzkiego szacunku 4,56 | zdobycie ludzkiego szacunku 4,47
ukonczenie wyzszej uczelni 4,46 | niezalezno$¢ od innych 4,27
zbawienie wieczne 4,35 rozwijanie zdolnosci i zainteresowan 4,25
niezalezno$¢ od innych 4,31 zdobycie majatku, wysokie dochody 4,20
rozwijanie zdolnosci i zainteresowan 4,24 | zycie spokojne z dala od ktopotéw 4,20
dnia codziennego
pomaganie innym ludziom 4,18 | ukonczenie wyzszej uczelni 4,09
zycie spokojne z dala od ktopotow dnia 4,00 osiagnigcie wysokiego stanowiska 4,09
codziennego
zdobycie majatku, wysokie dochody 3,94 | pomaganie innym ludziom 4,03
osiagnigcie wysokiego stanowiska 3,83 zbawienie wieczne 3,93
zatozenie wlasnego przedsigbiorstwa 3,25 zycie chwila dla przyjemnosci, zaba- 3,54
wy
zycie chwilg dla przyjemnosci, zabawy 2,85 | zalozenie wlasnego przedsigbiorstwa | 3,34
udziat we wiadzy 2,42 | udzial we wladzy 2,84

Zrodto: Badania wlasne.

W roku 2002 jako wazny i bardzo wazny zaznaczylto ten cel 86% respondentow.
W 2011 r. analogicznej odpowiedzi udzielito 75% badanych. Roznica migdzy pierw-
szym a drugim pomiarem wynosita 11 punktéw procentowych. Spadek rangi edukacji
wyzszej byt jednym ze znaczacych, wigkszy spadek zaobserwowano tylko w przypad-
ku religijnosci (o 16 punktow procentowych).

Zatem, jak wynika z badan, warto$¢ wyzszego wyksztatcenia stracita na znaczeniu
w okresie, jaki dzielit oba pomiary. Ten spadek dobrze pokazuje analiza $rednich na
skali pomiaru celow zyciowych. W roku 2002 ukonczenie wyzszej uczelni znalazto
si¢ na piatym miejscu ($rednia na pigciopunktowej skali 4,46 i odchylenie standardo-
we 0,828)°. W 2011 r. warto$¢ wyzszego wyksztatcenia wéréd mtodziezy spadia juz
na dziewiate miejsce ($rednia 4,09 i odchylenie standardowe 1,005). Mlodziez przy-
wiazywala do wyksztatcenia mniejsza wage i miata tez wicksze problemy niz dzie-
wigc lat wezesniej z ustaleniem znaczenia edukacji wyzszej w hierarchii dazen zycio-
wych, na co wskazuje wyzsza warto$¢ odchylenia. Oznacza to, ze wiara mlodziezy
w wyksztatcenie stabnie, a jej aspiracje edukacyjne podlegaja studzeniu.

Kolejne analizy maja pokaza¢, w jakich grupach populacji miodziezy doszio do
znaczacych przewartosciowan edukacji i wyzszego wyksztalcenia.

% Skala miata charakter szacunkowy i znalazlo si¢ na niej 15 celow zyciowych.
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Tabela 5. Dazenie do wyzszego wyksztalcenia a pte¢ (dane w %)

2002 2011
Dziewczgta Chtopcy Dziewczgta | Chtopcy
Zalezy 93 79 83 63
Nie zalezy 3 6 5 13
Nie wiem 5 15 12 24
Razem 100 100 100 100

Zro6dto: badania wlasne.

Tabela 5 pokazuje, jak rozktadaty si¢ odpowiedzi na to pytanie przy uwzglednieniu
ptci. Wyniki analizy pokazuja, iz popularnos¢ wyksztalcenia spadta w obydwu kate-
goriach, jednakze w$rdd dziewczat ten spadek wynosit 10%, a wsréd chtopcow 16%.
Roéwniez wigkszy byt przyrost wsréd chtopcoéw odpowiedzi ,,nie wiem” i ,,nie zalezy
mi”. Odpowiedzi te mozna interpretowac jako wskaznik swoistej dezorientacji.

Przytoczone dane wskazuja, ze efekt bumerangowy masowego wyksztatcenia bar-
dziej uderza w chtopcoéw niz dziewczeta. Nic dziwnego, iz obecnie dziewczgta maja
wyzsze aspiracje i czgsciej studiuja na wyzszych uczelniach oraz czgsciej legitymuja
si¢ wyzszym wyksztalceniem anizeli chlopcy.

Tabela 6. Dazenie do wyzszego wyksztalcenia a wyksztalcenie ojca (dane w %)

2002 2011
Podstawowe| Zawodowe | Srednie | Wyzsze | Podstawowe | Zawodowe | Srednie | Wyzsze
Zalezy 76 88 92 85 66 79 78 82
Nie zalezy 6 4 3 4 7 5 7 4
Nie wiem 18 8 5 11 27 16 15 14
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrddto: badania wlasne.

Tabela 6 pokazuje, ze najwigkszy spadek wartosci wyksztalcenia odnotowano
wérod maturzystow, ktorych ojcowie mieli wyksztatcenie $rednie (14%), podstawowe
i zawodowe (odpowiednio spadek o 10% i 9%). Wér6d maturzystéw, ktorych ojcowie
mieli wyzsze wyksztalcenie, ten spadek byl minimalny (3%). Z poréwnania wynikow
dwoéch pomiaréw wynika, iz wrosla tez liczba oséb niezdecydowanych. W obrebie tej
kategorii respondentéw zauwaza si¢ podobna prawidtlowos¢ — im nizszy status spo-
teczny, tym wyzszy odsetek niezdecydowanych. Dane te wskazuja na spadek zaintere-
sowania wyzszym wyksztatlceniem przede wszystkim wsrod maturzystow z nizszym
statusem.
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Tabela 7. Dazenie do wyzszego wyksztalcenia a typ szkoty (dane w %)

2002 2011
LO LP T LO LP T
Zalezy 96 79 76 91 76 63
Nie zalezy 1 6 10 3 10 12
Nie wiem 3 15 14 6 14 25
Razem 100 100 100 100 100 100

Zro6dto: badania wlasne.

W tabeli 7 zostaty przedstawione zmiany pozycji edukacji w hierarchii dazen zy-
ciowych mtodziezy uczeszczajacej do szkét ponadgimnazjalnych. Dane pokazuja, iz
relatywnie najmniejszy spadek wartosci wyzszego wyksztalcenia odnotowano wsrod
uczniow licedow ogolnoksztatcacych liceow profilowanych (odpowiednio 5% i 3%).
Wigkszy spadek zaobserwowano u uczniow technikum (o 13%). Wida¢ takze, ze ro-
$nie liczba respondentdéw niezdecydowanych i ten przyrost jest najwyzszy wsrod mto-
dziezy z technikum. Potwierdzaja si¢ obserwacje CBOS, z ktorych wynika, ze naj-
wigkszy spadek aspiracji edukacyjnych ma miejsce u uczniow technikow.

Tabela 8. Dazenie do wyzszego wyksztatcenia a osiagnigcia szkolne (dane w %)

2002 2011
Stabe Srednie | Wysokie Stabe Srednie | Wysokie
Zalezy 60 84 92 40 70 88
Nie zalezy 30 6 - 30 10 4
Nie wiem 10 10 7 30 20 8
Razem 100 100 100 100 100 100

Z1r6dto: badania wlasne.

W tabeli 8 przedstawiony zostal wptyw osiagni¢¢ szkolnych na pozycj¢ wyzszego
wyksztalcenia w hierarchii celow zyciowych. Zamieszczone dane pokazuja, ze wsérod
uczniow stabych i przecigtnych znaczenie wyzszego wyksztalcenia spadto (odpo-
wiednio 0 20% i 14%). Wérod uczniéw z wysokimi osiagnigciami spadek ten wyniost
tylko 4%. Wida¢ takze, iz znacznie wzrosty odsetki osob niezdecydowanych wsrod
uczniow stabych i przecigtnych, co moze dodatkowo oznaczaé¢ obnizenie si¢ wartosci
wyksztatcenia wérod tych dwoch kategorii respondentow.

Reasumujac, analiza aspiracji edukacyjnych i wartosci zyciowych milodziezy
wskazuje, iz dochodzi do obnizenia poziomu aspiracji edukacyjnych — wyksztatcenie
wyzsze traci na znaczeniu. Spadek zainteresowania studiami wyzszymi odnotowano
glownie wsroéd miodziezy uczgszczajacej do technikum i liceum profilowanego, ktéra
zazwyczaj wywodzi si¢ z rodzin o nizszym statusie spotecznym i podejmuje studia



108 Piotr DLUGOSZ

w gorszych uczelniach. Generalnie obserwujemy spadek warto$ci wyzszego wyksztal-
cenia wérod mlodziezy. Utrata rangi wyzszego wyksztatcenia w hierarchii celow zy-
ciowych jest szczegdlnie wyrazna wsrod mtodziezy z technikow i liceow profilowa-
nych, wsrod ucznidéw z nizszymi osiagnigciami szkolnymi, bardziej wsrdéd chtopcow
anizeli dziewczat. Zjawisko studzenie aspiracji edukacyjnych dotyka przede wszyst-
kim dzieci wywodzace si¢ z klas nizszych, co w rezultacie moze skutkowaé zahamo-
waniem procesow egalitaryzacyjnych w spoteczenstwie.

Z.akonczenie

Efekt odwrocenia w polskim systemie o$wiaty polega na tym, ze wzrost aspiracji
edukacyjnych, umasowienie edukacji wyzszej, niski popyt na wykwalifikowane kadry
w narodowej gospodarce doprowadzity do przeedukowania spoteczenstwa. Dazenie
mtodziezy do celow zgodnych, jak si¢ wydawato, z systemowymi normami doprowa-
dzito po pewnym czasie do zablokowania kanatéw ruchliwosci spotecznej i spadku
zainteresowania studiami wéroéd mtodziezy z niskim statusem. Mozna by rzec, iz taka
sytuacja stanowi klasyczny przyktad anomii, kiedy to jednostki z niskim statusem nie
mogac osiagna¢ celu zgodnego z kulturowo przyjetymi normami, stosuja strategic
wycofania. Dzieje, si¢ tak dlatego, iz najwigksze koszty inflacji dyplomoéw poniesli ci
z najnizszym statusem. Po pierwsze dlatego, ze mlodziez majaca deficyty kapitatu
kulturowego i spotecznego, z nizszymi osiagnig¢ciami, trafiata na ptatne studia w pry-
watnych uczelniach, studia niestacjonarne, w przeciwienstwie do réwiesnikow z wy-
sokim statusem, ktorzy studiowali na dziennych studiach w publicznych uczelniach.
Po drugie dlatego, ze o ile warto$¢ dyplomu spadta w ostatnich latach, o tyle najbar-
dziej zdewaluowaty si¢ dyplomy gorszych uczelni. Ich posiadaczom nie daty ochrony
przed bezrobociem, nie zapewnily tez wysokiego statusu zawodowego i wysokiej
ptacy. To zjawisko jest szczegolnie widoczne wsrdd ostatnich rocznikoéw opuszczaja-
cych mury uczelni. A zatem mozna skonstatowac, ze ofiarami umasowienia edukacji
wyzszej staly si¢ jednostki z klas nizszych. Jest swoistym paradoksem, ze glowny
beneficjent, za jakiego w oczach reformatorow uchodzita mtodziez z niskim statusem,
stat si¢ najwigkszym przegranym.

I tutaj dotykamy sedna problemu. Efekt odwrocenia wywoluje zmiang spoteczna.
Jej pierwsze symptomy sa juz widoczne. Studia nie sa juz tak atrakcyjne dla mlodzie-
zy, jak byly kiedys. Wida¢ to po likwidacji studiéw niestacjonarnych w wielu uczel-
niach, $wiadcza o tym niedobory kandydatow na wiele kierunkow akademickich stu-
diow.

Porazka mtodziezy z klas nizszych moze by¢ jeszcze bardziej dotkliwa, jesli
uchwycone w badaniach trendy okaza si¢ trwate. Obnizajac swoje aspiracje, spychajac
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edukacje wyzsza na boczne tory, mtodziez moze zmierza¢ w kierunku automarginali-
zacji. W spoteczenstwie wiedzy wyksztalcenie jest absolutnym minimum, jakie jest
wymagane na rynku pracy. Niestety glownym skutkiem efektu odwrdcenia moze by¢
rosnaca polaryzacja spoteczenstwa i jego trwaly podziat na wyksztatcone elity i nie-
wyksztalcone masy. Trudno przewidzie¢, jakie beda dalekosigzne konsekwencje za-
chodzacych zmian. Nie mozna wykluczy¢, ze wywolane przez boom edukacyjny gle-
bokie nierdéwnosci spoteczne moga sta¢ si¢ fadunkiem wybuchowym i doprowadzi¢ do
implozji systemu spolecznego.
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Effect of turning
— a case of Polish educational system

The aim of the article is to present the transformations which occurred in the recent decades in the
Polish education system. Education boom and “massification” of university education with little demand
for specialists in economy have led to the inflation of diplomas in the recent years. Analyses showed that
the return rate on university education decreased, unemployment of university graduates grew and the
impact of education on professional position diminished. The weakened impact of a diploma on the pro-
fessional status is visible among graduates with lower status of less prestigious schools. The result of the
deteriorating situation of youth on the labour market are lower education aspirations among students of
the final years of secondary schools. Negative effects of massification of education are particularly visi-
ble in youths with low status, who in the face of re-education of the society, withdraw from attempts to
achieve a university diploma. The main problem resulting from unintended education changes is the
increase in social inequalities.





