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W strong holistycznej
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Egzamin to zjawisko spoteczne. Zaréwno w skali mikro (do jego przeprowadzenia
potrzebne sa co najmniej dwie osoby — egzaminator i egzaminowany), jak i w skali
makro (wyniki egzaminéw sa narzedziem stratyfikacji spotecznej). Nie jest on,
w perspektywie holistycznej, przedmiotem zainteresowania socjologii ani w Polsce,
ani na $wiecie. Nie ma subdyscypliny o nazwie ,,socjologia egzaminu”, a nawet
w socjologii wychowania brakuje poglebionych studiéw z tego zakresu. Istnieja rzecz
jasna publikacje odnoszace si¢ do oceniania w kontekscie spotecznym roli egzaminow
w makroskali i innych pojedynczych aspektéw czynnos$ci egzaminowania. W tej pracy
pragne zasygnalizowa¢ wielo§¢ perspektyw, poczynajac od klasycznych studiow
M. Webera i K. Marksa, wspotczesnych makroteorii R. Collinsa i R. P. Dore’a oraz
postmodernistycznej tworczosci M. Foucaulta. Teorie te postuza do nakreslenia
wstepnych warunkoéw, jakie musiataby speinia¢ holistyczna socjologiczna teoria
egzaminu.

Istnieje wiele teorii socjologicznych, na podstawie ktérych mozna bytoby analizo-
wac poruszane zagadnienie. Wybrano jednak te, ktorych autorzy, chocby w marginal-
nym stopniu, poruszyli zagadnienie egzaminu wprost. Jak sadze¢, zdejmuje to przy-
najmniej w czesci odpowiedzialno$¢ za ewentualne nadinterpretacje tych koncepcji
i teorii, ktore nie poruszaly watku egzaminow, a w obrebie ktorych mozna by doszu-
kiwac¢ si¢ miejsca dla egzaminu. Wyjatek stanowi koncepcja kredencjalizmu, ktora nie
odnosi si¢ do egzaminow, lecz do dyplomdéw. Obydwa zjawiska wydaja si¢ jednak na
tyle bliskie, a kredencjalizm na tyle znany i oryginalny, ze warto mimo wszystko go
tutaj omowic.
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Egzamin — zjawisko przemilczane

Egzamin, oprocz swoich oczywistych odniesien psychologicznych i pedagogicz-
nych, jest takze faktem spotecznym. Powstat z pobudek spotecznych i funkcjonuje
w rzeczywisto$ci mikro- i makrospotecznej. Poszukujac literatury, udalo mi si¢ zna-
lez¢ tylko dwie prace hiszpanskojezyczne, z ktoérych w jednej uzyto tego wyrazenia
(sociologia del examen) w tytule (Iglesias 2009), w drugiej za$ pojgcie ,,egzamin”
wystepuje jako tytut podrozdziatu (Castillo 2006).

Dlaczego fenomen egzaminu jest pomijany? Wydaje sig, ze jest to wynik jednego
z dwoch btedow. Blad pierwszy nazwe ,,bledem pozornego nasycenia”. Dyscypliny
nauk spotecznych, takie jak wspomniana psychologia lub pedagogika, poswigcaja
egzaminowi bardzo wiele miejsca. Od popularnych przewodnikéw radzacych, jak
efektywnie uczy¢ si¢ do egzamindéw, przez analizy korelacji wynikéw roéznych egza-
minow z najbardziej oryginalnymi zmiennymi, po szczegétowe zagadnienia diagno-
styki szkolnej. Moze to rodzi¢ poczucie, ze wszystko na temat egzaminu moga powie-
dzie¢, powiedziaty, méwia lub mowi¢ beda psychologia i pedagogika. Poglad ten jest
jednak zhudny, o czym $wiadczy zjawisko ,,granicy przestrzenne;j”.

Jak tatwo zauwazy¢, wszystkie wspomniane wyzej studia ograniczaja si¢ do $ro-
dowiska szkolnego, do rzeczywistosci szkolnej, do funkcjonowania szkoty. Egzamin
nie jest jednak tylko domena szkoty, cho¢ ta perspektywa moze wydawaé si¢ domi-
nujaca. Egzamin na prawo jazdy, egzaminy na studiach, egzaminy czeladnicze, egza-
miny na maklera, cztonka rady nadzorczej, ratownika medycznego, thumacza przysig-
glego czy rzeczoznawcg, to tylko nieliczne z wielu rodzajow egzamindw, ktore niemal
kazdego dnia odbywaja si¢ poza szkolna rzeczywistoscia. Jak si¢ wydaje, takze roz-
mowa kwalifikacyjna moze zosta¢ uznana za rodzaj egzaminu, co oczywiscie nie jest
mys$la rewolucyjna, ale rozszerza perspektywe prowadzonych tu rozwazan.

Istnieje takze btad drugi, ktory nazywam ,,bledem niewlasciwej percepcji”. W $wia-
domosci spotecznej egzystuje intuicyjne przekonanie, ze cho¢ socjologia posiada narze-
dzia do analizy zjawisk edukacyjnych, to jej badania sa niewiazace dla $§rodowisk
wychowawczych. Psycholog i pedagog to funkcje, ktore na state wpisane sa w prace
szkoty. O przypadkach zatrudniania socjologéw w szkole nie stycha¢, cho¢ procesy
grupowe takze odgrywaja wazna rolg w jej dziataniu. Jednak to pedagogika jest uwa-
zana za najwazniejsza nauke, ktora daje asumpt do wskazan normatywnych w zakresie
dziatan wychowawczych. Socjologia, jesli juz, uwazana jest tutaj za nauke pomocni-
cza, przydatng jedynie w zakresie interpretacji teoretycznej badan wykonanych przy
uzyciu metod iloSciowych. Totez badania czysto socjologiczne nad zagadnieniem
egzaminu, ktory w dziataniach wychowawczo-edukacyjnych odgrywa znaczaca role,
moga wydawac si¢ co najmniej niepraktyczne.

Oba te bledy uruchamiaja swoisty ciag zdarzen, ktory moze blokowac¢ socjolo-
giczna analize tego zagadnienia. Ciag ten przedstawia si¢ nastgpujaco: egzamin to
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zjawisko zwiazane ze szkota, szkola to miejsce dzialan wychowawczych, wychowanie
za$ to domena pedagogiki. Dlatego warto przesledzi¢, w jaki sposoéb z perspektywy
socjologicznej mozna rozumie¢ zagadnienie egzaminu, jakie z tym rozumieniem moga
wiaza¢ si¢ problemy i jakich metod socjologicznych do analizy zagadnienia mozna
uzyc.

Pojgcie egzaminu w perspektywie spolecznej nie jest zagadnieniem popularnym,
lecz nie jest tez zagadnieniem catkowicie przemilczanym. Autorzy, nawet ci nie beda-
cy socjologami, zdaja sobie sprawe ze spotecznych przyczyn i konsekwencji istnienia
zjawiska. Nie zauwazaja jednak wszystkich probleméw z nim zwiazanych, w rozwia-
zaniu ktorych duza rolg¢ moglaby mie¢ wlasnie socjologia, poniewaz dysponuje ona
wieloma jakos$ciowymi i iloSciowymi metodami przydatnymi do analizy tego fenome-
nu. J. Pieter pisze:

W rozumieniu powszednim — gdy mowa o egzaminach — chodzi o poznawanie
i ocene stanu wiedzy uczniow przez nauczycieli. A wiec egzamin sklada sie — logicznie
i praktycznie rzecz biorqc — z dwoch czesci wzglednie etapow, ktorymi sq:
poznawanie faktycznego stanu wiedzy oraz jego wartosciowanie (ocenianie) (Pieter

1973, s. 18).

Ocenianie za§ to ,,poro0wnywanie z pewnym wzorcem” (Boczkowski 2011,
s. 73). Juz w pracy J. Pietera mamy krotka wzmianke na temat ,,spotecznej funkcji
egzaminow”, jak zatytulowany jest niespelna dwustronicowy podrozdziat (Pieter
1973). Autor zauwaza migdzy innymi, Ze coraz to nowe egzaminy, stojace na drodze
mtodego cztowieka w trakcie jego edukacji, sa spotecznie usprawiedliwionymi si-
tami selekcji. Autor ma na mysli, ze z jednej strony egzaminy chronia spoteczen-
stwo przed niekompetentnymi pracownikami, z drugiej za$ sa zroédtem dystrybucji
nagrod za uzyskana wiedzg¢ pomocna w dalszym awansie spolecznym. Te intuicje
beda dalej rozwijane, zwlaszcza ze istnieja socjologowie, ktorzy podzielaja podobna
perspektywe teoretyczna. Ponadto, z perspektywy socjologicznej warto przytoczy¢
dokonane przez B. Niemierkg rozrdéznienie egzaminéw na powszednie i donioste
(Niemierko 2006/2007). Egzamin powszedni to taki, w ktorym komentarz dydak-
tyczny jest wazniejszy od wyniku. W egzaminach doniostych przeciwnie — wynik
jest wazniejszy od komentarza. Oba rodzaje egzaminéw rdznia si¢ takze pewnymi
znaczacymi socjologicznie parametrami. Przede wszystkim, skoro celem egzaminu
doniostego jest uzyskanie wyniku, jego tworcy przywiazuja wage do wysokiej stan-
daryzacji, co przejawia si¢ takze w tworzeniu specjalnych warunkéw do jego zda-
wania — ocenianie przez egzaminatorow zewngtrznych, odseparowanie od siebie
zdajacych, neutralna atmosfera. Ma to w zalozeniu wspomaga¢ rownos¢ szans.
Efektem wysokiej standaryzacji jest jednak takze wspomaganie stratyfikacji spo-
lecznej, o czym bedzie mowa pdzniej. Nie wyprzedzajac faktéw, sprobuje odwotac
si¢ do klasyki mysli socjologicznej celem przedstawienia socjologicznej analizy
egzaminu.
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Egzamin jako element biurokracji

Poszukujac historycznych zrodet socjologii egzaminu, L. Castillo postawil tezg, ze
mozna je znalezé w pracach migdzy innymi M. Webera (del Castillo 2006).
M. Weber uwazat egzamin za kluczowy element edukacji w jej funkcji i strukturze
— w istocie niezmienny od $redniowiecza. Z drugiej strony, traktowal egzamin jako
naturalna czg$¢ racjonalnej biurokracji (Weber 2002). Jej cechy charakterystyczne to
migdzy innymi hierarchiczno$¢ (a co za tym idzie kontrola hierarchiczna), zakres pra-
cy regulowany przepisami oraz wymog odpowiednich kwalifikacji. Egzamin jest
w tej strukturze wstgpnym warunkiem zatrudnienia cztonkow administracji — stanowi
bowiem jasny, formalny dowdd kwalifikacji osoby, ktora go zdata z pozytywnym
rezultatem. Jest takze tatwym kryterium ustalenia hierarchii urzedéw lub pens;ji:
(w Chinach — przyp. aut.) o zdolnosci do piastowania urzedu o okreslonej randze
i 0 zdolnosci do sprawowania urzedu w ogole przesqdzala wylqcznie, w praktyce
w znacznej mierze, liczba zdanych egzaminow (tamze, s. 764). Mimo wszystko egza-
miny te nie mierzyly wylacznie poziomu wiedzy, ale takze cechy charakteru.
M.Weber przeprowadza bardzo ciekawe z punktu widzenia niniejszych rozwazan
rozroznienie na egzaminy fachowe i egzaminy na gentlemana. Jak twierdzi, w Chi-
nach dominowaly wlasnie te drugie, a to z powodu tradycji konfucjanskiej. Skoro
czlowiek nie jest narzedziem, to jego warto$C i sita nie tkwia w cho¢by najwyzszych
umiejetnosciach, ale w osobowosci. I to jej ksztaltowanie 6wczesna edukacja stawiata
sobie za cel.

Ponadto M. Weber stwierdza, ze dopiero w czasach jemu wspotczesnych (a pisat
to w roku 1922) egzaminy fachowe na stale wchodza do powszechnego systemu
nauczania. Dawniej francuska, angielska, a takze amerykanska biurokracja obywata
si¢ bez nich (tamze). Wspotczesnie coraz czesciej oczekuje si¢ kwalifikacji potwier-
dzonych konkretnym dokumentem. Wzrasta autorytet osob, ktore moga pochwali¢
si¢ wigksza iloscia certyfikatow, zdanych na wysoki stopien (a stad juz tylko krok
do kolejnej koncepcji — kredencjalizmu). Oczywiscie duza liczba osob legitymuja-
cych sig certyfikatami powoduje spadek ich wartosci. To klasyczne prawo ekono-
miczne ma takze zastosowanie w edukacji. Jak si¢ wydaje, ten paraedukacyjny wa-
tek w tworczosci M. Webera nie jest dobrze znany, natomiast jego pionierskie,
wciaz aktualne intuicje sa tutaj bardzo istotne. Z jednej strony daja ciekawy rys
historyczny, a z drugiej inspiracj¢ do poszukiwan podobnych watkow w innych
klasycznych opracowaniach.

O egzaminach wypowiadat si¢ rowniez K. Marks. Jego poglady wyrazone zostaty
w pracy Przyczynek do krytyki heglowskiej filozofii prawa (Marks 1962). Punktem
wyjscia Marksowskiej analizy jest rozréznienie migdzy ,,panujacym” a ,,urzednikami
wiadzy wykonawczej”, ktorzy sa dysponentami wladzy panujacego. Mozno$¢ bycia
urzednikiem panstwowym jest zagwarantowana kazdemu, jest bowiem niezalezna od
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statusu majatkowego. Zalezna jest natomiast od wiedzy o panstwie. Jej sprawdzaniu
1 po$wiadczaniu stuzy oczywiscie egzamin. Jak pisze K. Marks:

W panstwie rozumnym potrzebny jest raczej egzamin na Szewca niz na
urzednika panstwowej wiladzy wykonawczej; rzemiosto szewca jest bowiem
umiejetnosciq, bez ktorej mozna by¢ dobrym obywatelem panstwa, cztowiekiem
spolecznym, natomiast nieodzowna ,,wiedza o panstwie" jest warunkiem, bez
ktorego czlowiek, Zyjqc w panstwie, zyje mimo to poza panstwem, odcigty od
samego siebie, od powietrza. Egzamin to nic innego jak formula masonska,
prawne uznanie wiedzy o panstwie za przywilej (Marks 1962, s. 309).

K. Marks, podobnie jak M. Weber, koncentruje si¢ na biurokratycznej roli egzaminu,
stwierdzajac, ze jest on biurokratycznym chrztem wiedzy, urzedowym uznaniem trans-
substancjacji wiedzy laickiej w poswieconq (kazdy egzamin zaklada, Ze egzaminujqcy
wie wszystko) (tamze, s. 311). I cho¢ poglady K. Marksa nie maja statusu teorii, to
inspiracje myslami K. Marksa i M. Webera mozna zauwazy¢ w kolejnych koncepcjach
socjologicznych..

Egzamin jako selekcja kredencjalna

Pogladami M. Webera i K. Marksa inspirowat si¢ nurt zwany kredencjalizmem.
Wprowadzil on dwa wazne terminy, uzyte pierwotnie jako tytuly ksiazek dwoch
gtownych przedstawicieli kredencjalizmu — R. Collinsa i R.P. Dore’a. Pierwszy z nich
opublikowat ksiazke The Credencial Society (1979), drugi — The Diploma Desease
(1976). Obaj zauwazaja to samo, co wczesniej zauwazyl M. Weber: wspolczesnie cata
edukacja opiera sig na systemie dyplomow. To one maja zaswiadcza¢ o kwalifikacjach
i zdobytej wiedzy. Zauwazaja jednak, ze rosnacej produkcji dyplomoéw towarzyszy
utrata ich warto$ci. W efekcie dochodzi do swoistej inflacji dyplomow (Gmerek 2011).

Nadprodukcja dyploméw mozliwa jest dzigki obnizeniu standardow edukacyjnych.
Jak pisze W. Patena: szkoly wiec produkujq dyplomy, a tylko mimochodem przekazujq
wiedze i selekcjonujq talenty (Patena, bdw.). W tym wypadku rola nauczyciela czy
wyktadowcy zaczyna si¢ i konczy na przedstawieniu pewnej konkretnej wiedzy
i sprawdzeniu jej podczas egzaminu. Co prawda istnieja naukowcy, ktérzy, jak
E. Gellner, bronia kredencjalizmu. Uwazaja oni, ze wspodtczesnie zanikaja te struktury
spoteczne, ktore umozliwiatyby nieformalne sprawdzenie umiejetnosci (Slusarczyk
2010). Stad jedynym wyjsciem z tej sytuacji jest zdanie si¢ na instytucje, ktére biora
na siebie ci¢zar i odpowiedzialno$¢ przyznawania certyfikatow, dyploméw i innych
kredencjatow, poswiadczajac swoim autorytetem egzaminacyjnie sprawdzone kom-
petencje.
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Warto w tym miejscu wskaza¢ takze na wady systemu kredencjalnego. Jak si¢ wy-
daje, nalezy ich szuka¢ juz w samych zatozeniach. Na przyktad nie kazdy zauwaza, ze
rzeczywisto$¢ kredencjalna zaklada pewien specyficzny model ludzkiego poznania:
wiedza zdobyta raz (i poswiadczona dyplomem) nie bedzie podlega¢ zapomnieniu
(wszak kredencjal jest materialnym potwierdzeniem wiedzy). Istnieja co prawda kre-
dencjaly, ktore nalezy co pewien czas odnawiaé, ale sa one w mniejszosci. Inaczej
mowiac, osoba, ktora raz dostata uprawnienia, np. do nauczania jezyka, posiada je
dalej, mimo iz przez ostatnie 10 lat mogla nie mie¢ z nim zadnego kontaktu, w zwiaz-
ku z czym jej kompetencje znaczaco si¢ obnizyly. Jest to falszywe zatozenie i wydaje
si¢, ze nawet codzienne do§wiadczenie mu przeczy, cho¢ — trzeba przyznaé — procesy
pamigtania/zapominanania nie sa przez nauke wystarczajaco zbadane'.

Ponadto, w rzeczywistosci kredencjalnej przyszty pracownik rozliczany jest nie
z posiadanej wiedzy, lecz z oceny na dyplomie. W interesie zdajacego egzamin, ktory
ma by¢ przepustka do osiagnigcia §wiadectwa, jest zaliczenie go przy jak najmniej-
szym wysitku, w jak najkrétszym czasie, najmniejszymi kosztami. To za$ musi pro-
wadzi¢ do przewarto$ciowania wiedzy i nadania jej roli przedmiotowej, shuzebne;j.
Wartos¢ ma wige tylko i wylacznie ta wiedza, ktéra mozna wykorzysta¢ podczas zda-
wania egzaminu. Kazda inna pozostaje zbedna. Fakt ten sita rzeczy motywuje do nad-
uzy¢. Na przyktad, by poswiadczy¢ dyplomem wiedzg, ktorej faktycznie si¢ nie posia-
da. Stad proceder kupowania dyploméw, a takze §ciagania na egzaminie.

Egzamin jako motor reprodukcji

Teoria P. Bourdieu ma szczeg6lng wartos¢ dla analizy zagadnienia egzaminu. O ile
wigkszos¢ koncepcji sytuuje egzamin w konteksécie edukacyjnym i wychowawczym,
o tyle P. Bourdieu tworzy cato$ciowa i spojna koncepcje spoteczna opisujaca to zjawi-
sko (Ktoskowska 2006).

Wedlug P. Bourdieu, spoleczenstwo musi nieustannie odbudowywac si¢ — repro-
dukowac swoja strukture, aby zapewnic¢ sobie ciagtos$¢ istnienia. Szkota jest instytucja,
ktorej zadaniem jest wspieranie tego procesu. Jednym z gtownych zadan systemu edu-
kacji jest reprodukcja kulturowa, polegajaca na przekazywaniu uprawomocnionego
spotecznie porzadku (Bourdieu, Passeron 2006). Kluczowy w tym procesie jest wptyw
klasy wyzszej, kulturowo dominujacej, ktéra w sposdb instytucjonalny ma wigksze
mozliwos$ci, aby narzuca¢ swoj porzadek. Dzieje si¢ tak, poniewaz posiada ona dostep
do instytucji, ktore zajmuja si¢ wytwarzaniem kultury, przez co ma wpltyw na jej
ksztaltowanie. Administracyjne decyzje klasy wyzszej obowiazuja cale spoleczen-

! Zob.: krzywa Ebbinghausa, efekt Zeigarnik, teoria interferencji (Maruszewski 2001).
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stwo. Z tego wzgledu rownolegle odbywa si¢ takze drugi rodzaj reprodukcji — repro-
dukcja spoteczna.

Wazng kategoria we wspotczesnym dyskursie o szkolnictwie sa nieréwnos$ci
w edukacji. W tym konteks$cie jednak sa one nieuniknione, a to za sprawa habitusu
pierwotnego. W koncepcji P. Bourdieu jest to kompleks réznych dyspozycji, ktore
maja wplyw na postrzeganie §wiata, recepcj¢ otrzymywanej wiedzy, a takze oceng
zdarzen. Dzieci pochodzace z klasy wyzszej inaczej postrzegaja $wiat, inaczej mowia,
inaczej mysla i oceniaja niz dzieci z klasy nizszej. Jak pisze T. Gmerek (2011), nie-
rownosci w dostgpie do edukacji, a takze w odnoszeniu edukacyjnych sukcesow, sa
poktosiem dyspozycji przekazanych w ramach stosunkéw rodzinnych. Rodzice lepiej
wyksztatceni nie tylko przekazuja dzieciom umiejgtnosci, ktéorych nabycie wydatnie
pomaga w zyciu szkolnym (na przyktad nawyk ladnego wystawiania si¢), ale maja
takze wptyw na konkretne wybory edukacyjne poprzez werbalny (naktanianie) i nie-
werbalny (atmosfera domu wspierajaca ksztatcenie) wptyw. Z tego wynika na przy-
ktad dodatnia korelacja migedzy pochodzeniem spotecznym a aspiracjami edukacyj-
nymi.

Latwo zauwazy¢, ze pochodzenie klasowe ma podwojne znaczenie: po pierwsze
jest zrodtem pierwotnego habitusu, po drugie zas, tworzy sprzyjajace warunki podczas
samego procesu edukacyjnego, a to dlatego, ze program szkolny i zadania szkoty sa
z oczywistych wzgledow tworzone przez osoby z klasy wyzszej. Swiadczy o tym fakt,
ze dostep do edukacyjnych, rzadowych i administracyjnych instytucji maja tylko oso-
by z tej wlasnie klasy.

Czym jest lub moze by¢ w egzamin w rozumieniu P. Bourdieu? Mozna powie-
dzie¢, ze ma on cel uniwersalny. Jego zadaniem jest sprawdzenie, w jakim stopniu
okreslone zasoby kulturowe zostaty wlasciwie przekazane. Skutki niedostosowania do
kulturowych standardow sa podczas egzaminu az nadto widoczne w zestawieniach
liczbowych. W 2002 roku $rednia réznica w wynikach egzaminéw po szkole podsta-
wowej migdzy uczniami z miasta i ze wsi to 3,26%, ale juz r6znica w ocenie umiejet-
no$ci pisania wynosi 5,02%. Identyczna korelacja zachodzi, gdy badamy wyniki
sprawdzianu gimnazjalnego z tego samego roku. Réznica w pelnym wyniku spraw-
dzianu (cze¢$¢ humanistyczna) wynosi 6,67%, ale juz jesli wezmiemy pod uwagg tylko
umiejetno$¢ konstruowania tekstu, jest to 11,79% (Herczynski, Herbst 2002). Row-
niez w skali makro stratyfikacja spoleczna jest reprodukowana miedzy innymi za
sprawa wynikow egzaminow, bedacych podstawa selekcji jednostek pod wzgledem
poziomu przyswojonego przez nie kapitatu kulturowego. Wszak otrzymanie niskiej
noty z egzaminu po gimnazjum skazuje zdajacego na gorsza szkol¢ Srednia, ta zas
gorzej przygotuje ucznia do zdania egzaminu maturalnego. Zty wynik z matury zamy-
ka drogg na prestizowe kierunki studidw. Zatrzymanie si¢ na pewnym etapie edukacji
jest wige skutkiem internalizacji norm w takim stopniu, ktoéry nie pozwala na ich po-
glebienie w przysztosci. Stopien internalizacji tych norm wynika bezposrednio z po-
ziomu danej placowki edukacyjne;.
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P. Bourdieu odnosi sig bezposrednio do zjawiska egzaminu, dostrzegajac problem
»formalnego” sprawdzania wiedzy. Jak pisze, egzaminatorzy sq (...) najczesciej zmu-
szani — zarowno przy okazji agregacji, jak i matury, do obnizania wymagan co do
zakresu wiedzy czy umiejetnosci praktycznych na rzecz wymagan dotyczqcych formy
(Bourdieu, Passeron 2006, s. 156). Wszak forma, czyli sposdb egzaminowania, jest
czyms§, co duzo latwiej sprawdzi¢ za pomoca precyzyjnych, mierzalnych kategorii.

Ukryte czynniki w reprodukcji egzaminacyjnej

Koncepcja P. Bourdieu w mniejszym i nieco innym stopniu niz nast¢pna odwotuje
si¢ do kategorii wladzy. Bardzo tatwo przesledzi¢ poszczegolne etapy edukacji z tej
perspektywy. Na poczatku mtody cztowiek otrzymuje w miejscu pierwotnej socjali-
zacji (najcze$ciej w rodzinie) pewien kapital kulturowy. Od niego zalezy recepcja
tre$ci, z ktorymi styka si¢ w szkole, a co z tym zwiazane — recepcja oficjalnego ka-
pitalu kulturowego. Nastgpnie, poprzez egzaminy (czegsciej powszednie, co kilka lat
donioste), instytucje systematycznie sprawdzaja jego kompetencje kulturowe, naby-
wane w ramach systemu edukacyjnego. Oczywiscie weryfikacja ta narzucana jest
w sposob odgoérny. Uosobieniem klasy panujacej sa w tym przypadku instytucje
edukacyjne zwiazane z rzadem (ministerstwo edukacji, centralna komisja egzamina-
cyjna).

Innymi stowy w szkotach, nawet wspotczesnie nie uczy sie umiejetnosci praktycz-
nych (...), ale ezoterycznej retoryki, ktora stuzy temu, aby trzymac outsiderow na dy-
stans (Collins 2006, s. 500). Konsekwencje teorii reprodukcji doprowadzity do budo-
wy teorii ukrytego programu. Jak pisze J. Lenkiewicz:

Ukryty program to wszystko, czego uczniowie uczq sie, co poznajq i czego do-
Swiadczajq w szkole, a co jest poza oficjalnym programem nauczania, poza ofi-
cjalnymi celami nauczania, poza tym, czego swiadomie chce nauczy¢ nauczyciel,
a co jest niezmiernie wazne dla efektow uczenia sie dzieci w szkole (Lenkiewicz
1994).

Ukryty program wspiera reprodukcje. Nauczyciel, oprocz czynnosci zwiazanych
Z nauczaniem materiatu przewidzianego programem szkolnym, zachowuje si¢ i mowi
w okreslony sposob, egzekwuje pewne normy, jedne zachowania nagradza, a inne
karze. Wtadza, ktdra posiada, daje mu prawo, by osadzac, co jest norma, a co jest nie-
pozadane.

Jezeli uswiadomimy sobie, ze zawod nauczyciela moga wykonywac tylko osoby
o wysokim wskazniku internalizacji norm (poniewaz przeszty wszystkie szczeble edu-
kacji), nietrudno domysli¢ sig, dlaczego mechanizm reprodukcji dziata wyjatkowo
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sprawnie. Normy przyjete przez nauczyciela sa przez niego przekazywane uczniom
nawet w nieuswiadomiony sposob. Blgdem byloby jednak sadzi¢, ze ukryty program
przekazywany jest tylko w przypadku kontaktu twarza w twarz. W interesujacym
badaniu dotyczacym ogolnokrajowego egzaminu z jezyka ojczystego w Norwegii
K.L. Berge dokonuje oceny rozbieznosci pomigdzy deklaratywna polityka edukacyjna
tego kraju a praktycznymi normami oceniania (Berge 2002). Nie wdajac si¢ w meto-
dologi¢ dos¢ skomplikowanego badania ilo$ciowego, K.L. Berge chcial sprawdzic,
czy polityka rownosci i otwartosci na odmiennosci jest realizowana przez norweski
system edukacji. W tym celu sprawdzil, jakie cechy tekstow pisanych sa najlepiej
oceniane na egzaminie pisemnym z j¢zyka ojczystego oraz jakie oczekiwania majq
wobec egzaminowanych sami nauczyciele. Okazalo sig, ze istnieja bardzo sztywne
ramy oceniania, ktore premiuja gtownie odtworczo$¢ (co wiaze si¢ z posiadaniem
duzej wiedzy na temat pogladow innych) lub bardzo dobry styl (co réwniez wiaze sig
z posiadaniem odpowiedniego habitusu).

Egzamin jako zniewolenie jednostki

M. Foucault zagadnieniu egzaminu poswigcit caly podrozdziat w ksiazce Nadzo-
rowaé i kara¢. Zjawisko egzaminu traktuje on jako przejaw wiadzy i pozostaje w opo-
zycji do J. Locke’a i T. Hobbesa, wedtug ktorych wiadza jest wynikiem umowy spotecz-
nej czy zgody wigkszosci. Wiadza to swoista gra wolnosci i zniewolenia (Blesznowski
2009, s. 78). Rodzi si¢ tam, gdzie moze powsta¢ potencjalny opor. A zatem, jak mozna
ja zdefiniowac? Wydaje sig, ze dla M. Foucaulta wladza jest mozliwo$cia zmiany za-
chowania, pewnego ,,urobienia” podmiotu podtug woli osoby wtadzg posiadajacej
(tamze, s. 79).

Egzamin jest forma wypelnienia relacji wtadzy i poddanstwa (Foucault 1998,
s. 222). Egzaminator to ten, ktéry ma prawo wymusza¢ pewne zachowania. Egzami-
nowany za$ zostaje na czas egzaminu pozbawiony swojej podmiotowosci. Jak celnie
pisze F. Ortega: egzamin zamienia podlegajqcego w przypadek, w obiekt badan jego
wiedzy i umiejetnosci. Obiekt ten, moze byc¢ opisywany, analizowany i sqdzony, ale
osoba musi by¢ rowniez kierowana na wlasciwg droge, porzqdkowana, poprawiana
(Galvan bdw.). Uprzedmiotowienie zdajacego wiaze si¢ zatem z oddaniem w rece
egzaminatora wlasnej ,,sprawczo$ci”’. Egzaminator majac wtadzg nad dyskursem, de-
cyduje o zachowaniach swojego ,,poddanego”. B. Blesznowski poréwnuje to do
wspotczesnej formy wyznania konfesyjnego (Btesznowski, 2009, s. 91). Podobnie jak
podczas spowiedzi czy przestuchania, takze podczas egzaminu zdajacy jest odarty
z tego co, by¢ moze, chciatby ukry¢. Wszystko, czego zyczy sobie egzaminator, musi,
pod grozba kary, zosta¢ ujawnione.
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Ujawnienie to mozna analizowa¢ w dwoch aspektach. Pierwszy z nich, nazwijmy
go bezposrednim, wyraza si¢ w tym, Zze w momencie egzaminu zdajacy musi ujawni¢
pewne informacje i zademonstrowac¢ swoje cechy fizyczne, psychiczne, osobowe. Nie
ma tu zadnej symetrii migdzy nim a egzaminujacym, ktéry ,,ujawnia” si¢ jedynie
w Scisle okre§lonym, minimalnym stopniu, jaki okresla jego rola. Drugi aspekt ma
charakter posredni. Ujawnia on petli¢ wladzy systemu egzaminacyjnego nad zdaja-
cym. Indywidualno$¢ jednostki wtloczona zostaje w ramy dokumentacji. Kazdy eg-
zamin, jego wynik, a niekiedy takze przebieg, ma odzwierciedlenie na pismie. Zdajacy
1 jego sposob zdawania jest zatem uwieczniony, czy raczej ,,uwigziony” w dokumen-
tacji egzaminu. To wlasnie ta nieprzemijalno$¢ i nieodwracalno$¢ egzaminacyjnych
rezultatow sprawia, ze ten drugi aspekt jest bardziej trwaty anizeli pierwszy.

M. Foucault traktowat zjawisko egzaminu stosunkowo szeroko. By¢ moze ma to
zwiazek z faktem, ze sam termin (examen) jest w jezyku francuskim, podobnie jak
hiszpanskim i angielskim, bardziej wieloznaczny niz w polskim — oznacza rozpatry-
wanie, badanie, sprawdzanie. W tym rozumieniu bardziej zrozumiate staje si¢, ze dla
niego aparatura ,,egzaminacyjna”’ postuguje si¢ na przyklad wspodiczesny szpital
(Foucault 1998, s. 223). Pacjent, bedac pod stata obserwacja, staje si¢ takim samym
»obiektem” egzaminacyjnym, jak siedzacy za kierownica mlodzieniec na placu
osrodka ruchu drogowego. Tym bardziej ze instytucja szpitalnego ,,obchodu” jest
ukierunkowana na sprawdzanie stanu zdrowia, a takze na monitorowanie postepow
leczenia.

W strong teorii holistycznej

Nakreslenie zatozen przedstawionych koncepcji miato na celu zarysowanie obsza-
ru mozliwych teoretycznych odniesien do problematyki egzaminu i ma by¢ pomocne
przy konstruowaniu holistycznej teoria egzaminu i okre§laniu warunkow, jakie mu-
siataby ona spetniac.

Jednym z powodow wieloznacznosci samego pojecia ,,teoria socjologiczna” jest
rozbiezno$¢ pomigdzy filozoficznymi zalozeniami idealnej teorii a praktyka badaw-
cza. Idealna teoria bylaby teoria dedukcyjna, ktora za pomoca aksjomatéw i formut
juz udowodnionych wyprowadza wnioski przy uzyciu aparatu logicznego (Ziotkowski
2006). Pod wzgledem formalnym teoria socjologiczna bytaby wigc bliska teoriom
nauk S$cistych.

Mniej restrykcyjny poglad przedstawia J. Szacki, ktory za teori¢ uznaje wszelki ze-
spot pojec i stosunkowo ogolnych twierdzen o rzeczywistosci spolecznej, majacy po-
rzqdkowa¢ dostepng wiedze na jej temat oraz dostarcza¢ wytycznych dla dalszych
obserwacji i badan (za: tamze, s. 17). Nieco bardziej precyzyjna definicj¢ podaje
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S. Nowak. Definiuje on teori¢ jako pewien spojny system praw nauki zintegrowanych
wedle pewnej jednolitej zasady dla wyjasniania i ewentualnego przewidywania zja-
wisk okreslonej kategorii (Nowak 2007, s. 396-397). Innymi stowy teoria socjolo-
giczna wedhug réznych autoréw ma porzadkowa¢ dane empiryczne, formutowaé pra-
wa lub — w skrajnej wersji — formalizowac je.

Dlaczego potrzebna jest socjologiczna teoria egzaminu? Egzamin co najmniej
raz w roku (w okresie wiosennym) staje si¢ zazwyczaj przedmiotem ogolnospotecz-
nej debaty. Glos socjologii w tych debatach jest zazwyczaj malo styszalny. By¢
moze wilasnie dlatego, ze wciaz nie dysponuje ona catosciowa koncepcja zjawiska
egzaminu.

Postulujac teorig holistyczna, pod pojeciem tym rozumiem takg teorig, ktora
uymuje dane zjawisko na wszystkich poziomach jego wystepowania. Tradycyjnie
w socjologii wyr6zniamy trzy poziomy analizy: mikro-, mezo- i makrosocjologiczny.
Przyktad takiej teorii prezentuje R. Boudon (2009). Wyr6znia on trzy tzw. bloki ele-
mentow: srodowisko, system interakcji (wspolzalezno$ci) oraz produkty interakcji. Do
elementow Srodowiska naleza wszelkie dane instytucjonalne, ekonomiczne, historycz-
ne oraz aktorzy wyzszego rzedu (jesli mowimy o systemie makro, beda to osoby pu-
bliczne). System interakcji sktada si¢ ze zmiennych indywidualnych oraz zmiennych
racjonalnych, a takze aktorow nizszego rzedu. Produktami sa natomiast wytwory
i rezultaty systemu interakcji — wydarzenia i dystrybucje, zwane tez parametrami. Jesli
wydarzenie W, przyczynia si¢ do zaistnienia pewnej sytuacji S, ktorej elementem jest
W, to W, jest dystrybucja W;. Srodowisko determinuje pole dziatania systemu inte-
rakcji, ten jednak wptywa takze na definiowanie srodowiska (i to z réznych perspek-
tyw, biorac pod uwage réznorakie interesy jednostek). System interakcji wytwarza
produkty, ktére maja wplyw na sam system interakcji, ale nie pozostaja one bez
wplywu na $rodowisko. Tym samym proces, ktory wyptywa de facto ze srodowiska,
wienczy produkt, ktory srodowisko to zmienia lub reprodukuje.

Innego modelu teoretycznego uzyli J. Wilson i M. Musick (1997). Badajac zjawi-
sko wolontariatu, wyrdznili trzy jego zasadnicze aspekty: produktywna prace (wyma-
gajaca kapitatu ludzkiego), zachowanie kolektywne (wymagajace kapitalu spotecznego)
i etycznie kierunkowane zachowanie (wymagajace kapitatu kulturowego). Rowniez
1 w tym przypadku mozemy powiedzie¢, ze autorzy tworza teori¢ holistyczna (sami
nazywaja ja teoria zintegrowana), poniewaz badaja zjawisko na wszystkich ptaszczy-
znach jego wystgpowania.

W przypadku zagadnienia egzaminu nalezy okresli¢ $cisle poziomy analizy zjawi-
ska i wyznaczy¢ tworzace go elementy. Na poziomie mikro nalezy ustali¢, jakie rela-
cje ksztattuja si¢ migdzy aktorami w procesie egzaminacyjnym. Zwro¢my uwage, ze
aktorow jest tutaj wielu. Pierwszoplanowymi sa oczywiscie egzaminujacy i1 egzami-
nowani. Na drugim planie znajduje si¢ cate otoczenie w postaci nauczycieli, rodzicow,
korepetytorow, rodzenstwa, kolegéw. Wszyscy oni w pewnym stopniu sa zaintereso-
wani wynikiem egzaminu. Ponadto nalezy zwrdci¢ uwage, w jaki sposéb relacje bu-
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dowane wokot zjawiska egzaminu wplywaja na jednostke i jej pdzniejsze stosunki
z otoczeniem. Czym egzamin jest dla jednostki? Przy zachowaniu odpowiedniej dozy
krytycyzmu dobra bytaby perspektywa wiladzy nakreslona przez M. Foucaulta, ale
wykorzysta¢ mozna w tym przypadku takze liczne opracowania psychologiczne, doty-
czace np. zjawiska stresu egzaminacyjnego.

Na poziomie mezo mamy do czynienia z relacjami migdzy szkotami. Sposob prze-
prowadzania egzaminow i jego rola w budowaniu tozsamosci szkolnej jest uzaleznio-
ny od etosu szkoty i ten etos tworzy. Wyniki za§ wptywaja na konkurencj¢ miedzy
szkotami, co takze nie pozostaje bez znaczenia dla pozycji placoéwek w regionie. Stu-
dia socjologiczne omawiajace ten zakres sa najmniej liczne.

Poziom makro jest z kolei najbardziej wyeksploatowany. Istnieja tutaj dwie wiel-
kie koncepcje edukacji — kredencjalizm i reprodukcjonizm, jednak i one nie wyja-
$niaja zadowalajaco roli egzaminu. Obie perspektywy, w najwigkszym skrocie, spro-
wadzajg egzamin do roli katalizatora, tyle Ze w pierwszym przypadku jest on Zrodlem
rozdzielania certyfikatow, w drugim za$ dzieli on jednostki na te, ktére zinternalizo-
waly przekazane przez system edukacji normy, oraz takie, ktore tego nie dokonaty.

Podsumowanie

Wymogi systemu wplywaja na stosunki zar6wno na szczeblu lokalnym, jak i jed-
nostkowym. Jednostki z kolei maja wlasne cele, ktore realizujg poprzez poddanie si¢
organizacji, a odpowiednio duzy zbior takich motywacji wplywa na makrosystem.
Chcac przeanalizowa¢ temat egzaminu w sposob holistyczny, nalezaloby opisaé to
zjawisko na wszystkich tych poziomach, a nastgpnie sprawdzi¢, w jaki sposob po-
szczegolne parametry modelu oddziatuja na parametry innych modeli. Zaczynajac od
mikropoziomu, nalezatoby stworzy¢ zarys socjologicznej mikroteorii, w ktorej akto-
rami byliby egzaminowani i egzaminatorzy w sytuacji egzaminacyjnej. Wyniki egza-
minu maja swoje znaczenie takze dla rodziny egzaminowanego, i wptywaja na jego
dalsze szanse edukacyjne. Nastepnie trzeba przeanalizowac konsekwencje egzamindéw
w zyciu szkét i w procesach konkurencji migdzy nimi. Ten zas poziom odnies¢ do
makroteorii — wpltywu egzaminéw na lokalny i regionalny rynek pracy oraz sposoby
reprodukowania struktury spoteczne;.
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Towards a holistic sociological theory of exam

Sociology in Poland and in the world is not interested in the phenomenon of exam, despite the fact
that it is a product of social interaction. It is possible that sociology appears to have no theoretical poten-
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tial to examining this matter. In this paper I indicate several perspectives which authors relate to particu-
lar and diverse aspects of the exam. I confront it with a social genesis background of them and consider
a possibility of connecting these perspectives to create a holistic theory of exam. I begin the review from
Weber’s bureaucratical theory of exam and the concept of K. Marx. Next I recognize contemporary
problems of R. Collins’s and R. Dore’s credentialism and P. Bourdieu’s reproductionism including new-
est trends of researches of the so-called hidden curriculum. As the last one, I examine a Foucault propo-
sition of exam as oppression.





