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Przyczynek do diagnozy potencjatu edukacji

dla pokoju w kraju przyfrontowym. Polemika

z artykutem Konrada Rejmana ,Pedagogika

i (nie)istnienie - pokdj jako wyzwanie dla edukac;ji”
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Abstrakt

Celem tej polemiki z artykutem Konrada Rejmana jest odstoniecie tych fragmentow
jego wywodu, ktére widziane z perspektywy krytycznej prowadza do innej
edukacji dla pokoju. Takiej, ktora jest zwigzana z aktywno$cig ruchow spotecznych,
prowadzi badania terenowe i nauczycielskie, eksperymentuje i dba o demokracje.
| nie polega na dialogu jako na panaceum.

Stowa kluczowe

krytyczna edukacja dla pokoju, problem skali, badania dla pokoju,
ruchy spoteczne

A Contribution to the Examination of the Significance of Education
for Peace in a Frontline Country. A Polemic with Konrad Rejman’s
Article “Pedagogy and (Non) Existence - Existential Reflection

on Education and Peace”

Abstract

The purpose of this debate with Konrad Rejman’s article is to expose those parts
of his argument that, when viewed critically, lead to a different approach to peace
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education. One that is concerned with democracy, engages in field and teacher
research, and is connected to social movement activity. Additionally, it does not
view dialogue as a panacea.
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Wstep

Namyst nad kategoriag pokoju jest nie tylko wazny, ale i pilny z polskiej
perspektywy. Jako mieszkancy kraju przyfrontowego jesteSmy $wiadkami
skutkéw ekspansji pojecia wojny: od wojny zimnej, przez hybrydowa (Ochmann
i Wojas, 2019), po wojne informacyjng i poznawcza (cognitive weapon/warfare)
(Aleksandrowicz, 2017). Bez przygotowania sobie pojecia pokoju mozemy nie
mie¢ dokad z tych wojen wréci¢. Krytyczna refleksja nad pojeciami edukacji dla
pokoju ma wymiar migedzynarodowy. Na ogoét refleksja podaza za zaangazowana
praktyka w miejscach dotknietych konfliktem zbrojnym: Angola (Wessells, 2013),
Bosnia i Hercegowina (Clarke-Habibi, 2005), Irlandia Péinocna (McGlynn et al.,
2004), Palestyna-Izrael (Bekerman, 2007). Propozycja Konrada Rejmana (2022)
jest cenna, bo w obecnych polskich warunkach dyskusja nad pojeciami w zasadzie
poprzedza praktyke edukacji i wychowania dla pokoju. Jest to jednak propozycja
w duchu humanistycznym, ktéra indywidualizuje odpowiedzialno$¢ i sprawczosé
przez co ostatecznie powiela iluzje charakterystyczne dla edukacji szkolnej. Co
wiecej, sprowadza to, co aktywne w ludziach do aktywnosci wojskowe;j.

Nie chcg pozostawi¢ tej drogi bez alternatywy. Pokaze, ze edukacja dla pokoju
ma sens, gdy jest osadzona w realiach spotecznych i wprowadza dzieci i mlodziez
do dzialania w ruchach spotecznych (social movement-oriented citizenship).
Krytyczna perspektywa na edukacj¢ dla pokoju (Bajaj, 2014) domaga si¢ diagnozy
sytuacji wymagajacej pokoju. A ostatecznie uaktywnienia w niej komponentu
badawczego. Wczesniej jednak pokaze, ze taki bardziej socjologiczny oglad
miesci si¢ w definicjach wypracowywanych przez Rejmana, gdy uwzgledni sie ich

meandry.

Pusty pokéj, dwa pokoje i pojecia pomocnicze

Rejman przyjal, ze pokoj funkcjonuje jako puste znaczgce w rozumieniu filozofii
politycznej Ernesto Laclaua. Rzeczywiscie mobilizuje ludzi do wysitkow dla
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dobra wspolnego. Ryzyko tej optyki polega na tym, ze definiowanie pustych
znaczacych powoduje rozklad tej mobilizacji zbudowanej wokoét nich. Z tego
wzgledu inne strategie radzenia sobie z wieloznacznoscia pojecia pokoju, to
analiza relacji miedzy nim a innymi pojeciami waznymi dla edukacji dla pokoju,
czyli przemoca, edukacja, badaniami etc. Taki program realizuje m.in. Ilan Gur-
Zeev (Gur-Zeev, 2001, 2014). Nasz lokalny, polski problem z pojeciem pokoju
zwigzany jest z kwestig zanikania kolektywnej i ucielesnionej pamigci wojny,
poniewaz odchodza $wiadkowie II wojny $wiatowej. Nasze instytucjonalne
zasoby w zakresie edukacji dla pokoju - instytucja Organizacji Narodow
Zjednoczonych, uniwersalne prawa cztowieka i pierwsza fala edukacji dla pokoju
(Suchodolski, 1983; Wesotowska, 1993) — powstawaly jako biograficzna lekcja
wyciagnieta z doswiadczenia wojny. Druga fala zainteresowan pokojem wyrosta
ze strachu przed bronig nuklearng. Cho¢ jako panstwo nie dysponowali$my takim
arsenatem, to jako potencjalne miejsce realizacji takiego starcia mocarstw Polska
aktywnie dzialala na rzecz pokoju $wiatowego. W 1978 roku z inicjatywy Polski
w ONZ uchwalono ,,Deklaracje o wychowaniu spoteczenstw w duchu pokoju”
(Symonides, 1980). Trzecia fala korzystala z instytucjonalnego przygotowania
spoleczenstwa do dbalosci o pokdj i cechowat jg rozkwit znaczenia masowych
ruchow spotecznych. Kluczowe znaczenie dla myslenia o pokoju mial ruch
Solidarno$¢ i pokojowa transformacja ustrojowa w Polsce (Czaputowicz, 2017).
Obecnie jestesmy w okresie po spektakularnych porazkach §wiatowej spotecznosci
w powstrzymaniu wojen prowadzonych w ich imieniu przez mocarstwo i kraje
zalezne, w tym Polske. Najwiekszy swiatowych rozmiaréw protest antywojenny
odbyt si¢ 15 lutego 2003 roku przeciwko wojnie w Iraku (Habermas i Derrida,
2003). Mobilizacja polegajaca na koordynacji wydarzen w ponad 600 miastach,
z ktorych czes¢ protestowala w skali nie majacej historycznego precedensu,
zostala zignorowana przez pracy do wojny kompleks militarno-przemystowy.
W Polsce po transformacji mielismy juz tylko edukacje patriotyczng w miejsce
pokojowej, wigc nasze panstwo wzieto udzial w wojnie w Iraku w roli agresora przy
symbolicznym oporze spoteczenstwa. Udzial w neokolonialnej eskapadzie nie
spelnil poktadanych w niej nadziei na eksploatacje¢ ekonomiczng Iraku i to mimo
politycznej reprezentacji we wladzach okupacyjnych. Obecnie, jako mieszkancy
kraju przyfrontowego, dyskutujemy o edukacji dla pokoju majac znowu wtasna
»skore w grze” (Taleb, 2013). Robigc ja takze na wlasny uzytek, mamy szanse robi¢
ja wiarygodnie. Wczesniej wysylalismy zolnierzy, czyli specjalistow, a obecnie
na wojnie w Ukrainie ging ludzie podobni (etnicznie), przypadkowi (cywile),
bliscy (ludzie odkrywaja swoje zapomniane, ponadgraniczne wiezi rodzinne),
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a takze polscy obywatele w legionie miedzynarodowym. Wojna pochloneta
nasza kolektywna uwage, indywidualne zasoby i odczuwamy jej emocjonalny
i ekonomiczny ciezar.

W naszym kontekscie waznym pojeciem wobec, ktérego warto mysle¢
o pokoju, jest pojecie usprawiedliwionej przemocy dla pokoju. Zaréwno
z perspektywy oczywistego obecnie wsparcia Ukrainy podczas wojny z Rosja, jak
i z perspektywy srodkéw stosowanych przez spoteczenstwo obywatelskie w celu
powstrzymywania wlasnego panstwa przed agresja lub utrzymania porzadku
demokratycznego. Natomiast definiowanie pokoju w taki sposéb, zeby nie byt
zaledwie przeciwienstwem wojny, tez jest interesujgce, bo uwalnia edukacje dla
pokoju od przymusu $ledzenia biezacych wydarzen na $wiecie. Rejman definiuje
pokoj jako:

taki stan rzeczywisto$ci i relacji miedzyludzkich, w ktérym czlowiek
moze skupi¢ si¢ przede wszystkim na realizowaniu twoérczego potencjalu,
poniewaz nikt nie zagraza ciagloéci jego podmiotowosci i tozsamosci,
a grozba nieistnienia nie stanowi narzedzia do realizacji politycznych celéw
i wymuszania postuszenstwa tak, jak dzieje si¢ to chociazby w trakcie wojny.

Latwo zauwazy¢, ze takie warunki pokoju moga nie zosta¢ spelnione takze
w czasie nie-wojny. Mamy tu wiec do czynienia z dwoma rodzajami pokoju, ktore
mozna nazwac: pokojem spotecznym oraz pokojem $§wiatowym. Pokéj swiatowy
to czas wolny od zabijania, a pokoj spoleczny to warunki umozliwiajace ludziom
realizacje ich tworczego potencjalu, jak chce Rejman lub brak strukturalnych
napiec¢ spotecznych, jak chcialby (Galtung, 1969). Pedagodzy krytyczni zauwaza, ze
taki pokdj spoteczny jest trudny do osiagniecia w kapitalizmie. Pojedynczy ludzie
potrafig jednak znalez¢ sobie enklawy spokoju i potrafig realizowa¢ swoj potencjat
tworczy takze w sytuacji zagrozenia. Emblematycznym przykladem niech bedzie
tu Czestaw Milosz ttumaczacy Szekspira podczas wojny w okupowanej Warszawie
(Romanowska, 2009). Bezpiecznie byloby wiec mysle¢ o pokoju jako wartosci
stopniowalnej. Pozwalajac, tym samym, na rados¢ z sukcesoéw, polegajacych
na zapobieganiu konfliktom zbrojnym.

U Rejmana jednak pokdj musi by¢ peten: wolnos¢ twoércza i wylaczenie
z postuszenstwa. W takim ujeciu edukacja dla pokoju stataby sie gra o wszystko,
czyli zawsze o peten pokdj. Realizujac ja w szkole trudno jest utrzymac takie
ambicje. Raczej zadowolg nas jakiekolwiek sukcesy na drodze do pokoju. Tak jak
za wazne osiagnigcie ludzkosci uznajemy przyjmowanie uchodzcow. Nie wygasza
to wojen. Nie daje tez gwarancji uczynienia ich Zycia trwale istotnym spolecznie,
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by mogli ,w pelni czu¢ si¢ podmiotem, a wigc mie¢ wpltyw na rzeczywisto$¢,
realizowac swoje plany i swoj pomyst na zycie”. Przyjmowanie uchodzcéw jest
zaledwie aktem ratunku ich Zycia biologicznego. Rejman nie rozwaza mozliwosci
wycofania sie, ucieczki ani eksodusu wobec zagrozenia. Za to przeprowadza nas
przez zawiloéci upodmiotowienia si¢ w trakcie walki o pokoj:

Moja istotno$¢ — czyli warto$¢ i jako$¢ mojego zycia — zostaje réwniez
zanegowana, kiedy zmuszony jestem zabija¢, a dochodzi do tego chociazby
w czasie wojny. Mozna powiedzie¢ bowiem, ze na wojnie to wtasnie
nieistnienie zostaje dowartosciowane. Istnienie i che¢ do jego zachowania
nakazuje si¢ wtedy lekcewazy¢, aby znalez¢ w sobie ,,odwage do nieistnienia”
i do unicestwiania istnien.

I jest to moment, ktéry wzbudzil méj niepokoj (nomen omen), jako poczatek
zbyt uwodzicielskich ilustracji wywodu. Nie chcac unika¢ odpowiedzialnosci za
sytuacje nie-pokoju, Rejman zafundowal czytelnikom perspektywe strzelanki
pierwszoosobowej (ang. first-person shooter), czyli rodem z gier komputerowych.
Ta fantazja o nisko-oprzyrzadowanych zolnierzach piechoty, ktérzy bez
wielomiesiecznych szkolen staja oko w oko z wrogiem, ktérego musza zabic jest
trudna do utrzymania poza $rodowiskiem gier. O tym, jak kuszace jest my$lenie
o pokoju postugujace si¢ zmilitaryzowana wyobraznig wiem, bo jest to czescia
mojej chopackiej kultury.

Dla dalszych rozwazan warto ujawni¢ zajmowang pozycje w stosunku do
tematu, bo spojrzenie na pokdj i edukacje zalezy od kierunku, z ktérego zblizamy
sie do nich. Moje zaangazowanie wynika z tego, ze jestem ojcem trzech chlopcow,
ktorych usiltuje ustrzec przed fascynacja wojna. Nie ucze w szkole, ale na uczelni
prowadze zajecia z globalnej edukacji, ktérej wychowanie dla pokoju jest wazna
cze$cig. Oddaje $wiat w rece kolejnego pokolenia, a co za tym idzie moje wlasne
nieistnienie nie jest dla mnie najstraszniejsza perspektywa w obliczu wojny/nie-
pokoju. Nie identyfikuje sie z ruchami religijnymi, a taka identyfikacja jest czesta
charakterystyka osob aktywnych na polu edukacji dla pokoju. Pochodze z Polski
Zachodniej i podzielam stereotypowa dla tej czesci kraju zapobiegliwos¢, troske
o infrastrukture i przygotowanie instytucjonalne. Jednoczesnie wychowatem si¢
w dzielnicy robotniczej, a wczesng dorosto$¢ przezywalem w burzliwych latach
90. XX wieku. Pozostaly mi po tym: gleboka nieufnos¢ do instytucji panstwowych,
szczegOlnie przedstawicieli grup dyspozycyjnych oraz podejrzliwos¢ w stosunku
do deklarowanych celéw edukacji. Edukacja dla pokoju pociagga mnie jako twor
egzotyczny, bo niezaznany.
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Wyobraznia spoteczna kontra wyobraznia moralna

Jednym z fundamentalnych probleméw edukacji dla pokoju jest to, ze czesto
usitujemy nasza wizje pokoju ,,robi¢” innym (Wessells, 2013; Zembylas i Bekerman,
2013). Przeszczepiamy nasze wyobrazenia pokoju i dobrego zycia w przestrzeni
iw czasie. Robimy to w dobrej, oswieceniowej wierze, ale w okreslonych warunkach
instytucjonalnych i politycznych. Dlatego kiedy Rejman stwierdza, ze:

[i]stnie¢ pragniemy, nieistnienie, jak tez radykalne ograniczenie jako$ci
i sensu naszego istnienia, wzbudza w nas lek i niepokoj.

To wywoluje u mnie pragnienie krytycznej edukacji dla pokoju. To jego
uniwersalizujace przerazenie wlasnym niebytem latwo zaklasyfikowa¢ jako
etnocentryzm. Ma tez charakter klasowy w tym sensie, ze w kontekscie kumulacji
strukturalnych upokorzen, nieistnienie przeraza bardziej ludzi z perspektywami
niz pozostalych. Mniejszy lek nie przeklada sie fatwo na gotowos¢ postugiwania
sie przemocg. W koncu proces powstawania wspolczesnego panstwa polskiego
polegal na tym, zeby uczyni¢ chlopéw subiektywnie istotnymi dla catosci
spoteczenstwa. Wczesniej nie widzieli sensu w zabijaniu i zobiektywizowany
w rozwazaniach Rejmana przymus niewiele zmienial. Dlatego pragnienie istnienia
i rzekome leki przed nieistnieniem moga tez okazac si¢ nietrwale w czasie. Ludzie
bywaja bohaterami zaslaniajacymi nieznajomych wiasnym cialem. A Polska to
kraj z zywa tradycja samospalenia z intencjg wspolnego dobra (Zuk i Zuk, 2018).

Przede wszystkim jednak myslenie o uniwersalnym czlowieku zamiast
o réznych ludziach uniemozliwia identyfikacje ludzi kochajacych wojne.
Kochaja ja ze wzgledu na interesy, pomyst na zycie jako walke, profesje, misje lub
przyzwyczajenie. Nie sa to tylkojacys odlegliiwynaturzeni w swoim sadyzmie ,,oni”.
Zasadniczo dyskurs naukowego ogladu wojen postawi Polske w roli beneficjenta
wojny w Ukrainie niezaleznie od naszego, spolecznego zainteresowania pokojem
tam. Identyfikacji korzysci jesteSmy uczeni w szkole, analizujac wydarzenia
historyczne. Polska zyskala demograficznie (Wolski i Drabinski, 2022), zyskata
na politycznym znaczeniu oraz na ograniczeniu finansowania rosyjskich agentow
wplywu. A jej infrastruktura zostala podporzadkowana logistyce zaopatrzenia
frontu, co w jakims stopniu uniezalezni gospodarke od ekonomii (w szczegélnosci
od wahan nastrojéw konsumentéw), jakkolwiek egzotycznie by to brzmiato
w $wietle dominujacej tu przez lata doktryny neoliberalne;.

Trudno wigc nie podziela¢ intuicji Rejmana, Ze osobiste doswiadczenie
lub pelne empatii wyobrazenie moze by¢ fundamentem pokoju, skoro jako
kraj czerpiemy strategicznie korzysci z degradacji Rosji. Rozszerzanie ogladu,
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nazywane przez Rejmana w tej pierwszoosobowej optyce dystansem, oddala
od nas odpowiedzialno$¢ za stan $wiata. Co ciekawe, wydaje sie, ze Rejman
eksploruje mysl zawarta w ,Deklaracji o wychowaniu spoteczenstw w duchu
pokoju”, ktéra zostata dopisana do propozycji zgtaszanej przez polska delegacje:
»wars begin in the minds of men, it is in the minds of men that the defences of
peace must be constructed’l (United Nations, 1978). Symonides bagatelizuje te
mys$l jako przepisang z konstytucji UNESCO i po prostu fadna (Symonides, 1980,
s. 64), ale ona wyraza istot¢ humanistycznego podejscia do edukacji dla pokoju
i uzasadnia wychowawczg dbalos¢ o to, co Suchodolski nazywal fadem w ludziach
(Suchodolski, 1983, s. 12-14).

Problem skalowalnosci w edukaciji dla pokoju

Skalowalnos¢ edukacji na zycie spoteczne byta zawsze problemem. Nie wiadomo
jak szkolny sukces edukacji dla pokoju mialby przetozy¢ sie na pokdj — swiatowy
czy spoleczny. Prowadzona jedynie w szkole, w oderwaniu od edukacji
dorostych i aktywnosci ruchéw spolecznych bedzie bolesnie utopijna ze wzgledu
na indywidualizowanie odpowiedzialnosci za stan $wiata przy aspiracjach
wymagajacych dlugofalowego, powszechnego wysitku. Ale jak pisze Rejman:

Moéwiac o pokoju, réwnocze$nie méwimy o jakim$ wyobrazeniu na temat
$wiata. Deklarujemy w ten sposob okreslong wizje przysztosci, dla ktorej
zaistnienia istotne jest opanowanie réznorakich umiejetnosci.

Te pozornie réznorakie umiejetnosci sa dla mnie chodzeniem wydeptanymi
$ciezkami i sprowadzaja ambitne w polu edukacji wyzwanie osiggania i dbania
o pokéj do ulubionego przez filozoféw dialogu. Jak pisze Rejman:

Edukacje traktuje tym samym jako przestrzen spotkania i dialogu - to
wlasnie umiejetno$¢ bycia razem poprzez dialogiczng relacje, uznaje
za jeden z podstawowych atrybutéw pokoju — w ktorej moze dojs¢ do
prawdziwej rozmowy.

Niezaleznie od tego, czy edukacje dla pokoju realizujemy w modelu
bezposrednim (méwigc o pokoju otwarcie) czy posrednim (wyposazajac
w kompetencje, o ktérych myslimy, ze sprzyjaja pokojowi) (Bar-Tal i Rosen, 2009),

! Przytaczam po angielsku ze wzgledu na niezamierzone wéwczas wskazanie mezczyzn
jako odpowiedzialnych za wojne, co koresponduje z wyzywajacym tonem tej meskiej
rozmowy o pokoju oraz feministyczng perspektywa tamtego czasu (Boulding, 1986).
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to nie ma modelu przejscia miedzy tym, co indywidualne a ustanowieniem lub
utrwalaniem pokoju $wiatowego w sensie doprowadzenia do zaniku konfliktu
zbrojnego. Jednak w humanistycznym podejsciu do edukacji dla pokoju zaklada
sie, ze kazda interakcja ma znaczenie, liczac na to, ze wytworzy sie kultura
pokoju, ktora zapobiegnie eskalacji konfliktéw. Waznym kontekstem dla tego
popularnego w Stanach Zjednoczonych podejscia jest poziom przemocy szkolnej,
ktéry na kontynencie amerykanskim potrafi eskalowa¢ do poziomu szkolnych
strzelanin. W Europie przemoc szkolna ma na ogét jakosciowo inny charakter niz
konflikt zbrojny. Za to mamy bogate doswiadczenia konfliktow zbrojnych. Lecz dla
wiekszosci ludzi byly to i s3 doswiadczenia bycia pionkiem, czyli umownie osoba
niedecyzyjna w sprawie tego, czy wojna woko! niej jest, czy nie. Z perspektywy
nie-zolnierza, nie-polityka, ale pionka wlasnie, ksztaltowanie umiejetnosci
prowadzenia dialogu pod hastem edukacji dla pokoju jest niebezpieczng iluzja.

Prowadzenie dialogu z mysla o pokoju jest umiejetnoscia przydatng elitom,
bo od uczestnikéw wymaga kurtuazji w maskowaniu ich wladzy. Humanisci
zwykle pomijajg tez ryzyko zwigzane z prowadzeniem dialogu. Przede wszystkim,
dialog, na ktdry jestesmy gotowi, esencjali$ci uznaja za jego pozdr, bo oczekuja,
ze zawigzanie si¢ takiego spotkania zmienia ludzi w zakresie niemozliwym do
przygotowania sie do tego (por. liczne odniesienia do Jozefa Tischnera i Martina
Bubera w tekscie Rejmana). W rezultacie dialogu uczestnicy nie zawsze majg do
kogo wraca¢. Parafrazujac stowa znanej piesni oporu, niezaleznie od tego czy
mury padajg lub rosng, zaangazowany w dialog humanista zawsze juz bedzie sam.

Nie zmienia to faktu, Zze powszechne umiejetnosci prowadzenia dialogu pelnia
wazng w edukacji funkcje indywidualizujaca. W edukacji dla pokoju, szczegdlnie
w obszarze troski o pokdj spoleczny, dialog moze pelni¢ tez wazng funkcje
diagnostyczng. Mdj sceptycyzm wobec niekrytycznych propozycji edukacji
dla pokoju wynika z tego, ze dialogu uczytem sie wlasnie w szkole i po szkole
na pytaniach typu: ,Chcesz wpierdol?”. Takie zaczepki zewnetrzny obserwator-
humanista moze oczywiscie zby¢, jako przyktad grozby. Jednak zwalczanie
postaw dominacji dialogiem ma sens tylko wtedy, gdy takie postawy wystepuja.
W warunkach wzglednie trwalego nie-pokoju spotecznego, osoba zagadnigta
takim pytaniem zostaje wyprowadzona poza strefe wlasnego komfortu i takiego
zaproszenia do dialogu fatwo nie moze zby¢. Pozostaje wiec traktowac to jako
spelnienie warunku koniecznego do dialogu. W koncu, za Rejmanem:

Konflikty, antagonizmy oraz napiecia spoteczne i polityczne, moga by¢
rozwigzywane na drodze spotkania i dialogu, gdzie spotkanie bedzie
oznaczalo sama mozliwo$¢ podjecia rozmowy z Innym.
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Gdy pada pytanie ,Chcesz wpierdol?”, to wiadomo, ze bylo fakultatywne,
w tym sensie, ze pa$¢ nie musialo. Pytajacy mogl dziata¢, polegajac na wlasnej
ocenie sytuacji bez zadawania pytania o pragnienia Innego. Budzi ono niepokoj,
lecz osobom nim wyréznionym oferuje wcale nieoczywiste doswiadczenie,
przygode. Sytuacja zainicjowana tym pytaniem spelnia Rejmanowskie kryterium
pokoju, jako ,,mozliwo$¢ autentycznej rozmowy, podczas ktorej zalezy nam
na poznaniu drugiego cztowieka, na przetamaniu obcosci”. Takie spotkania czesto
koncza si¢ w dialogu. Co nie zmienia faktu, ze s3 forma opresji.

Powyzszy kontr-przykiad dialogu, ktoéry nie miesci si¢ w potocznym
rozumieniu pokoju jako spokoju, pozwala zrozumie¢ dlaczego w praktyce
zmniejszania przemocy szkolnej znaczacy udzial maja programy nie-dialogiczne.
Skuteczno$¢ wykazuja programy wykorzystujace najprostsze formy medytacji
w klasie (Fisher, 2006). Mozna tez odrzuci¢ dialog na rzecz spdjnego
komunikowania przez dorostych wspolnych wartosci i oczekiwan, tak jak
w programie Zero (Pyzalski i Roland, 2010; Roland i Midthassel, 2012). Typowe
interwencje w oparciu o podejscie dialogiczne koncentrujg si¢ na poznaniu
Innego. Dociekaja przyczyn, wiec zaczynaja sie od pytania ,,Dlaczego go bijesz?”
i brng w racjonalizacje produkowane przez sprawcéw. Mniej wyrafinowane
intelektualnie, lecz skuteczne, jest automatyczne potepienie przemocy i wrecz
odmowa stuchania tych racjonalizacji.

Problem sprawczosci ludzi i nie-ludzkich aktoréw w nas

Skrajnym przykladem nie-dialogicznego podejscia do problemu przemocy jest
medykalizacjaindywidualnejagresywnosci. W badaniach nad skutkamiwybranych
substancji psychoaktywnych (LSD i/lub grzyby zawierajace psylocibing) ustalono,
ze psychonauci-mezczyzni polegajacy na tych srodkach sg rzadziej sprawcami
przemocy domowej (Thiessen et al., 2018). To jedno z wielu ciekawych odkry¢
w odradzajacej si¢ dziedzinie badan nad substancjami psychoaktywnymi,
wskazujacych na potencjalny udzial nie-ludzkich aktoréw w regulowaniu
indywidualnych emocji i budowaniu pokoju spotecznego. Trudno nie dostrzec
potencjalu skalowalnosci podejscia medycznego, zwlaszcza ze wspdlpraca
z takimi nie-ludzkimi aktorami zostala juz oswojona w kulturze. Po drodze
do pokoju $wiatowego to podejscie — taczace medycyne, terapie i wychowanie
przez transformatywne uczenie si¢ — moze byloby w stanie cho¢by zmniejszy¢
liczbe osadzonych w zaktadach karnych i systematycznie zmniejsza¢ ilos¢ takich
zakladow w kraju. Zamykanie wiezien przedstawiane jest czasem jako taki ,,maty
sukces” edukacji dla pokoju. Tak zwana psychonautyka jest jednak w catkowitej
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sprzeczno$ci wobec doktryny wojny z narkotykami prowadzonej takze w Polsce
glownie przeciwko uzytkownikom narkotykéw, czyli przeciwko nieostroznej
mlodziezy. Przemoc szkolna i domowa s3 traumatyczne i sa sprawdzianem
dzialania jednostek, publicznosci i instytucji. Wojna z narkotykami oznacza
alienacje ludzi od instytucji, bo zasadniczo mamy w niej do czynienia z przemoca
instytucjonalna, czyli z uzbrojonymi biurokratami, ktérzy ,,tylko wykonuja swoje
rozkazy” i tylko przestrzegaja prawa. Przy czym warto pamieta¢, ze amerykanska
panika moralna wokot narkotykow byla forma represji wobec ruchu pokojowego.
W wyniku polityki penalizacji narkotykéw mtodzi mezczyzni szybko ucza sie,
ze dla wladzy zawsze sa podejrzani. Szkota, nawet w czasach pokoju $§wiatowego,
towarzyszy dzieciom i mtodziezy w zdobywaniu do$wiadczen (w tym obserwacji)
przemocy szkolnej, domowej oraz tej wynikajacej z kontaktéw z policja.

Problem wprawiania sie do zabijania

Rzeczywista sprawczo$¢, ktdrej fatalizm Rejman przybliza perspektywa zabijania
podczas wojny, w $wiecie wzglednego pokoju spofecznego jest waznym kontekstem
edukacji pozaformalnej. Myslac o wojnie pisze on:

Zostaje wtedy postawiony w sytuacji naznaczonej fatalizmem, z ktérej nie
ma wyjécia. Zeby ocali¢ swoje istnienie, musze jednoczesnie narazi¢ swoje
czlowieczenstwo w akcie zabijania.

oraz

Spod tej nieuchronnosci nie moge sie oswobodzi¢, akty zabijania stajg
sie tym samym nieuniknione, ale dopuszczam si¢ ich czesto, aby broni¢
swojego domostwa, rodziny, narodu.

W $wiecie rownoleglym do tej fikcji wyjatkowych okoliczno$ci mamy
rzeczywistg codzienno$¢ sytuacji, w ktorych ludzie swojg aktywnoscia zwigkszaja
ryzyko $mierci innych ludzi. By¢ moze tego typu powyzsze rozwazania s3
lub powinny by¢ charakterystyczne dla oséb decydujacych sie na zdobycie
i korzystanie z prawa jazdy. Technicznie zogniskowane kursy pozaformalnej
edukacji przygotowujace do egzaminéw pozostawaly dotad wolne od refleksji
nad ich rolg w ksztaltowaniu liczby oséb zabijanych i rannych w wypadkach
samochodowych. A skala tego, co od lat odbywa si¢ w Polsce, czyli powyzej
2 tysiecy zabitych i ponad 10 razy tyle rannych, mogtaby by¢ poréwnywalna
z konfliktem zbrojnym. I jeszcze przez lata bedzie zapewne przekracza¢ swoim
ogromem to, czego mozemy doswiadczy¢ jako skutki katastrofy klimatyczne;j.
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Spéjrzmy na problem zabijania jako na problem bezpieczenstwa, przed czym
wzbrania si¢ Rejman. W szczegdlnosci z perspektywy aktywnych przygotowan
do walki, a nie statystycznych skutkéw codziennych walk. Woéwczas réwniez
pozaformalna edukacja dorostych da nam wglad w skale zainteresowania
techniczng gotowoscia do konfrontacji fizycznej i posrednio w poczucie
bezpieczenstwa w spoleczenstwie. Trzymajac si¢ stosunkowo blisko szkoty, warto
zwrdci¢ uwage na to, ze infrastruktura sportowa szkél wykorzystywana jest do
trenowania sztuk walki i sportéw walki. Rozbieznosci co do skali popularnosci
i zaangazowania spoleczenstwa sg znaczne, ale szacunki zaczynaja si¢ od
kilkudziesieciu tysiecy oséb zrzeszonych w samych tylko klubach sportowych.
A przeciez te przygotowania idg dalej. Nastepny krok przygotowan na zagrozenie
jest zwiazany ze specyficznymi ruchami spolecznymi i politycznymi, bo dotyczy
przygotowan do konfliktu zbrojnego. Paramilitarne szkolenia grupowe to obszar
tradycyjnie zwigzany z prawicowymi ruchami politycznymi. Jednak wieloletnie
zaangazowanie panstwa polskiegoiszkolnictwa wrazze wzrostem napie¢ wregionie
spowodowaly, nie tylko gwaltowny rozwdj aktywnosci obywatelskiej w ramach
organizacji paramilitarnych, ale tez zmiany skali i wzoréw zaangazowania kobiet
w szeroko rozumiang obronnos¢ (Grzebalska, 2021).

Kresle ten krajobraz, zeby pokaza¢ to, Zze Rejmanowskie introspekcje
w dylematy moralne figury cztowieka wychodzacego naprzeciw drugiego cztowieka
sg idealizacjami. Nie uwzgledniajg skutkéw socjalizacji, edukacji patriotycznej,
treningdw i szkolen taktycznych, ktdre skladaja si¢ na wieloletnie formatowanie
czedci spoleczenstwa do walki i zabijania. Krajobraz ten zobaczymy jednak innym,
gdy zajmiemy sie ludzmi uciekajacymi lub powracajacymi z konfrontacji.

Robienie miejsca ocalatym, ustepowanie
i gteboka adaptacja miejsc

Kiedy edukacja dla pokoju zajmuje si¢ problemem przywracania pokoju, a nie
problemem eskalacji konfliktow, zobaczymy inne zasoby. W polskim kontekscie
doswiadczylismy tego przyjmujac uciekinieréw przed wojng w Ukrainie. Poziom
spontanicznej organizacji pomocy byl skutkiem zrozumienia dla potrzeb ludzi,
ktorzy znalezli si¢ pod ostrzalem. Okazalo sie, ze podstawowe znaczenie miato
znalezienie miejsca dla ludzi, ustapienie czesci swojego miejsca pod wspdlnym
dachem oraz fizyczny wysitek ludzi w przyspieszonym tempie remontujacych
i adaptujacych pomieszczenia do celéw mieszkaniowych. Szczegélne znaczenie
mialo otwarcie si¢ szkdt, w ktorych spontanicznie dokonywano korekt sposobow
nauczania. Co znamienne, te korekty uwzglednialy takze zmiany w sposobie
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omawiania historii relacji polsko-ukrainskich. I nie polegaly one na wszczynaniu
dialogu z osobami, ktére potrzebowaly emocjonalnego spokoju i nie mialy
jezykowych kompetencji (jak to rzeczywisty Inny). Zamiast na dialogu, polegaly
na wyciszaniu kontrowersji. Kwestig pierwsza okazalo si¢ zrobienie miejsca
Innemu. Spoteczny ruch solidarno$ciowy w duzej mierze polegat na przesunieciu
sie ze swoimi historiami i potrzebami, zeby bardzo dostownie robi¢ miejsce (por.
Mendel, 2006; Zielinska, 2016). Ewentualny dialog pojawi¢ si¢ moze daleko po
tym, jak sobie ludzie wspolnie poptacza, przygotuja razem jedzenie i wzajemnie
nauczg jezykow, czyli popraktykuja to, co Krzysztof Czyzewski (2019) w kontekscie
pogranicza nazywa sztukg zycia razem lub obcowaniem. Proces duchowego
oswojenia si¢ z katastrofg wojny jest przyspieszona wersje glebokiej adaptacji
(deep adaptation), w ktora wchodzimy takze w zwigzku z katastrofg klimatyczna
(Bendell, 2016).

Wschodnia granica Polski to takze przypadek konfliktu, gdzie tego
wymiernego gestu zrobienia miejsca nie wykonano. Na granicy z Bialorusia
wladze panstwa polskiego zabronily ludnosci pogranicza wykonywania
takich gestow, a na swoich funkcjonariuszach wymusily lamanie prawa
miedzynarodowego. W takich warunkach podjeta przez ruchy spoteczne edukacja
dla pokoju przyjeta forme oporu (Czarnota et al., 2021). Przeciwko tej edukacji
wykorzystano aparaty propagandowe panstwa, facznie z instytucja szkoty. Wraz
z ad hoc przeprowadzong kampanig medialng ,Murem za polskim mundurem’,
szkolnictwo stawalo si¢ miejscem lokowania grup dyspozycyjnych, kanalizowania
w ich kierunku akcji humanitarnych i legitymizowania inspirowanych militarnie
analiz probleméw spolecznych (Fialkowska, 2022; Halemba, 2022; Jachira,
2022). Biezaca ocena wydarzen na pograniczu moze zaleze¢ od tego, czy ma sig¢
bliskich stuzacych w grupach dyspozycyjnych. Jednak eskalacja stala si¢ jedyna
perspektywa dla konfliktu granicznego, a represje wobec aktywistow ruchow
spolecznych przyczynily sie do utrwalania polaryzacji spolecznej. Konflikt
z Bialorusig jest emblematyczny dla loséw edukacji dla pokoju, jej rozdziatu od
edukacji patriotycznej i fantazji o zabijaniu w obronie wtasnej a la dociekania
first-shooter experience Rejmana. Aktywisci mierza si¢ z realnym cierpieniem
w czasie rzeczywistym i probuja ludziom w pulapce przedluzy¢ zycie. Stuzby
kalkuluja zycie tych ludzi wobec sobie tylko znanych danych wywiadowczych
(czytaj: master-planu arcy-wroga) oraz mozliwych scenariuszy przysziosci,
w ktorych dba¢ musza o sprawnos$¢ swoich instytucji na wypadek konfliktu. Nikt
z nich wszystkich nie chce wojny, ale zuzywaja pokoj na diametralnie odmienne
sposoby.
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Utopie i dystopie edukacji dla pokoju

Rejman swoje analizy umieszcza w szerszym pytaniu o utopie:

Czy mozliwy jest taki stan rzeczywistosci, w ktérym nie bede postawiony
w sytuacji koniecznoéci zabijania?

Niezaleznie od naszego stosunku do utopii, bedziemy starali si¢ uczyni¢ ten
$wiat lepszym. Jednak, moim zdaniem, uwalnianie si¢ od koniecznosci okazania
zdolnosci postugiwania si¢ przemoca polityczng zagraza demokracji. Moje
zastrzezenia budzi kolejnos¢ pracy wychowawczej dla pokoju, poniewaz obawiam
sie,ze uwalnianie §wiata od przemocyzaczniesi¢iskonczy naludziach najstabszych.
Edukacja dla pokoju nie moze sta¢ si¢ narzedziem kastrowania spoteczenstwa
ze zdolnosci rozumienia, kontrolowania i postugiwania si¢ przemoca. Przemoc
pozostaje w dyspozycji nie tylko wladzy, jako przemoc instrumentalna, lecz jako
przemoc wykluczonych, czyli funkcjonuje w miejsce glosu krytyki, gdy zabraknie
politycznego podmiotu, ktéry ich reprezentuje (Wieviorka, 2003). Uczac pokoju,
nie mozemy zaczyna¢ od rozbrojenia najstabszych, czyli zwlaszcza mlodziezy
wystawionej na dzialanie policyjnej przemocy, na profilowanie ze wzgledu
na wiek, ple¢iras¢ oraz zaangazowanie polityczne. W szerszym kontekscie, grozba
politycznej mobilizacji i przemocy wobec 0séb sprawujacych wladze pozostaje
ostatnim zaworem bezpieczenstwa porzadku demokratycznego. Po przegranych
wyborach ludzie ustepuja ze stanowisk, zachowujac zycie. Gdy przestaja wierzy¢
w ustgpienie jako droge ratunku, to spofeczenstwo musi by¢ zdolne im o tym
przypomnie¢. Najlepiej bez konieczno$ci realizowania zakomunikowanej grozby.

Patrzac z tej perspektywy, potrzebujemy czego$, co pomoze miodziezy nie
o$lepna¢ od gniewu na co dzien, lecz zachowa¢ zdolnos¢ mobilizacji. Pokojowy
protest jest czyms, co zwraca uwage wladzy, gdy stoi za tym powsciagliwosc.
Pokojowy protest traci na znaczeniu, gdy tylko w takiej formie spoleczenstwo
potrafi wyraza¢ swoj sprzeciw. Potrzebujemy edukacji, ktéra pozwoli ludziom
doprowadzi¢ do de-eskalacji konfliktu, gdy beda tego potrzebowali (por.
Kowzan i Szczygiel, 2022). A beda tego potrzebowali, bo organizujac sie w ruchy
spoleczne, beda poddawani represjom, w tym takze policyjnej przemocy, na ktdra
wysoce kosztownie bedzie im odpowiada¢ przemocy, jakkolwiek by ich ona nie
upodmiotawiala politycznie (por. Wieviorka, 2003).

Na zabijanie mozna spojrze¢ jako na ostatni sposéb na utrzymanie wilasnej
istotnosci,coRejman pomija,a Wieviorka (2003) nazywaprzemocafundamentalna.
Przemoc jest ostatnim narzedziem ludzi ponizonych. To jest mechanizm, ktéry
chroni ludzi przed tym, by osoby sprawujace wladz¢ nie uzywaly jej z calg moca.



160 INSTED: Interdisciplinary Studies in Education & Society

Zdolno$¢ postugiwania si¢ przemocg przypomina ludziom wladzy, zZe maja ciala.
Oczywiscie lepiej byloby, gdybysmy zamiast mysle¢ o zabijaniu przypominali
sobie o tych naszych cialach spotykajac sie¢ wszyscy na publicznych basenach,
poprzedzajac wejscie do wspolnej wody bezbronng nagoscig pod prysznicem.
Tak jak robig to w Islandii. Lub spotykajac si¢ w saunach, jak robig Finowie. Lub
wpadajac na siebie na zatloczonej Agorze, jak podobno robili starozytni Grecy.
Bez odpowiednich rytualéw, ktore sptaszczalyby nam hierarchie spoteczna, dajac
wzgledny pokdj spoleczny, namyst nad pelnym pokojem, §wiatowym, rodzi si¢
w Polsce zawsze wobec politycznego arcy-wroga. Najwczesniej byli to Krzyzacy
(Symonides, 1980), a wspolczesnie USA, a obecnie Rosja. Bez doraznych korzysci
wynikajacych z zachowania zagrozonego Zycia by¢ moze nie wznosiliby$my sie po
idealy edukacji dla pokoju. Jednak to, co bedziemy rozumieli pod tym pojeciem,
zalezy od nas i sity dyskursu edukacyjnego. Warto pamieta¢, ze najwieksze polskie
osiggniecie dyplomatyczne w tej dziedzinie, czyli ,Deklaracja o wychowaniu
spoleczenstw w duchu pokoju” nie zawiera tych edukacyjnych odniesien, gdy jest
odczytywana po angielsku jako ,Declaration on the Preparation of Societies for
Life in Peace”. Fundamentem edukacji dla pokoju pozostanie dychotomia miedzy
wojng a pokojem. Jednak zakres zainteresowan i ambicje wytwarzane w tej
edukacji potrafig zaleze¢ od drobnych przesuni¢¢ znaczen i (nie)porozumien
wsrod propagatoréw tego potrzebnego $wiatu projektu.

Zamiast podsumowania gtod badan

Twierdzenie, ze droga do pokojuistniejei wiedzie przezedukacje wymaga dowodow
lub cho¢by zrozumienia terenu, w ktérym bedziemy ja wydeptywac. Dlatego wazna
jest diagnoza obecnej sytuacji, w ktorej znajdujemy sie jako mieszkancy Polski. To
przestrzen nie tylko mozliwosci, ale i ograniczen, dlatego w ramach tej polemiki
z Konradem Rejmanem staralem si¢ wskaza¢ kilka mniej oczywistych punktéw
zaczepienia dla pracy edukacyjnej. Nieco przy tym przesadnie eksponujac réznice
miedzy nami jako reprezentantami humanistycznego i krytycznego podejscia do
edukacjidla pokoju. Edukacja to robota przynoszaca odlegle owoce spoteczenstwu,
wiec nalezy si¢ spodziewac tego, ze nasze biezace proby radzenia sobie w naszej
obecnej sytuacji beda wykorzystywane w przysztosci do zapobiegania innym
wojnom i budowania pokojéw o innym by¢ moze wymiarze. I tak jak nam dzisiaj
dawna ,,Deklaracja o wychowaniu spoteczenstw w duchu pokoju” moze wydawaé
sie naiwna, tak i nasze wspodlczesne pomysly skazane s3 na nieadekwatnos$¢
w przysztosci. Wychwytywanie momentéw zrywania sie ugruntowanej wiedzy,
utraty poczucia sensu antywojennych i/lub pro-pokojowych postaw, a takze
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wytracania skutecznos$ci dotychczasowych umiejetnosci i kompetencji wydaje sie
waznym zadaniem dla badan w obszarze edukacji dla pokoju.

Z kolei na lokalnym poziomie szkoly wazng role w ksztalttowaniu metod
nauczania dla pokoju moga odegra¢ nauczycielskie badania w dziataniu. Badanie
dynamiki relacji migdzy edukacja dla pokoju a dziatalnoscig na rzecz pokoju jest
kluczowym, ciekawym poznawczo i fatwo dostepnym obszarem nauczycielskich
inspiracji. Za Tricig Niesz (2022) mozemy przyjaé, ze wspolczesna edukacja
dla pokoju jest utrwalonym przez antywojenne ruchy spoleczne sposobem
w jaki daza one do swoich celow. Jej tresci moga by¢ celem oddzialywania
ruchéw spolecznych, wymuszajacych dostosowanie jej do aktualnych wyzwan.
Przygotowujac spoteczenstwo do pokoju mozemy liczy¢ na to, ze edukacja dla
pokoju stanie si¢ z czasem przestrzenia wylegania sie¢ nowych idei i obywatelstwa
zorientowanego na partycypacje w takich ruchach. A to z kolei prowadzi¢
bedzie do nieprzewidywalnego w skutkach uczenia si¢ w ruchach spotecznych.
Wydobywanie tych doswiadczen i transformowanie ich w program nauczania
pozwoli na odtworzenie cennej oryginalnoéci polskiego podejscia do kwestii
pokoju.
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