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Zagadnienia wychowawcze
w miesieczniku , Ty iJa” (1960-1973)
a ideaty pedagogiki socjalistycznej
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Abstrakt

W artykule rozpatrywany jest udziat prasy okresu PRL-u w propagowaniu
modelu wychowania socjalistycznego. Analize przeprowadzono na podstawie
wyjatkowego na édwczesnym rynku prasowym magazynu - ,Ty i Ja”, ukazujgcego
sie od 1960 do 1973 roku. Jest on czesto nazywany pierwszym czasopismem
lifestyle'owym w Polsce. Zbadano, w jaki sposob redakcja czasopisma poradzita
sobie z odgérnie narzucanymi wzorami wychowania socjalistycznego. Wprawdzie
pismo nie byto ukierunkowane na problematyke pedagogiczng, ale jako magazyn
lansujgcy nowoczesny styl zycia nie mogto ignorowa¢ wielu obszaréow polskiej
rzeczywistosci sktadajacych sie na 6w styl, wiec zajmowato sie tez sprawami
rodziny, szkoty i problemami mtodego pokolenia. Musiato wiec zmierzy¢ sie
z pryncypiami ideologicznymi Polski Ludowe;j.

Abstract

The article analyzes participation of the PRL press in promoting the model socialist
education. The analysis was based on a unique magazine at that time - ,Ty i Ja’,
published from 1960 to 1973. ,Ty i Ja” is often called the first polish lifestyle
magazine. Research focused on ways how editorial office dealt with imposition
from above of socialist models of education. Although the magazine was not
focused on pedagogical issues, but as a magazine promoting a lifestyle, among
other things, it dealt with family and school matters. Press had to cope with the
ideological principles Polish People’s Republic.
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Wstep

W calym okresie PRL-u prasa byla waznym narzedziem propagandowego
oddzialywania na $wiadomos¢ spoleczenistwa w procesie budowy nowego tadu
ustrojowego. Decydenci znakomicie zdawali sobie sprawe z tego, ze to medium
stanowi — jak to ujal Wladyslaw Gomulka w jednym ze swoich przemoéwien -
»wazny odcinek frontu ideologicznego [...] orez partii na froncie budownictwa
socjalistycznego (za: Sokot, 1998, s. 100). Prase traktowano wiec jako pierwsza
linie frontu, na ktérym rozgrywa si¢ walka o zwyciestwo nowej ideologii,
a dziennikarzy chciano widzie¢ jako zolnierzy tej wojny (Sokdt, 1998, s. 100).
Redakcje czasopism rozmaicie radzity sobie z naciskami wiadzy. ,,Przyjaciotka”
- czasopismo kobiece wychodzace w olbrzymim nakladzie - ograniczala, na ile
to bylo mozliwe, tresci propagandowe. Zamieszczano wiec materialy uznane za
absolutnie niezbedne, aby cho¢by w minimalnym stopniu zadowoli¢ oczekiwania
wladzy, ale rownoczesnie tak je redagujac, by czytelniczki znalazty wystarczajaco
duzo tredci, ktérych w tygodniku poszukiwaly (Sokét, 2001, s. 106). Mimo tych
zabiegow i tak okoto 20 procent tekstu poswigcano budowaniu nowego ustroju.
Do podobnych dzialan uciekat si¢ ,,Przekroj”, wielokrotnie zresztg krytykowany
z najwyzszych trybun za brak zaangazowania w budowanie socjalizmu
(Szydtowska, 2019, s. 161-167). Pod szczegélnym nadzorem znalazta si¢ prasa
dla dzieci i mlodziezy, poniewaz uznano, ze przebudowe mentalnosci nalezy
zacza¢ od mlodego pokolenia, najbardziej podatnego na wplyw oddziatywan
ideologicznych (Brodala et al., 2001, s. 46).

Analizowany tu miesiecznik ,Ty i Ja” wydaje si¢ wyjatkowy na rynku
czasopism okresu PRL-u. Stanowit prébe znalezienia wolnej od ideologii niszy,
ucieczki przed komunistyczng rzeczywistoscig. Krotki zywot magazynu (13
lat) poswiadcza jednak, ze przed owa rzeczywistoscig ostatecznie nie dato sie
uciec. Bylo to czasopismo o bardzo ciekawej szacie graficznej i oryginalnej,
nowoczesnej tre$ci. Zakladany odbiorca byl wyksztalconym mieszkancem
duzego miasta. Cho¢ tytul sugeruje odbiorcow obojga pici (z listow do redakeji
wiemy, ze mezczyzni faktycznie byli czytelnikami miesiecznika) magazyn byt
raczej skierowany do kobiet: patronowata mu Liga Kobiet, a jej prezeske, Alicje
Musialows, przekonano, ze istnieje duza grupa kobiet z wyzszym wyksztalceniem
i bardziej wyrafinowanymi oczekiwaniami czytelniczymi, dla ktérych wlasciwie
nie ma niczego interesujacego na rynku prasowym (Szydlowska, 2019, s. 81). Czy
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rzadzacy widzieli w nowym pismie szans¢ na dotarcie ze swoja propaganda do
grupy dotychczas pomijanej, trudno wyrokowa¢. Wiemy natomiast z pewnego
zrodla, bo od samej pierwszej redaktorki naczelnej, ze twodrcy magazynu
zamierzali unika¢ w nim tresci politycznych i ideologicznych (Kuczynska, 2012).
Teresa Kuczynska zaprzecza takze stawianym czasem tezom, ze lansujac wzory
obyczajowe Zachodu, redakcja walczyta z systemem, rozsadzajac go niejako
od srodka. Byl to raczej rodzaj ucieczki od malo atrakcyjnej rzeczywistosci,
oczywiscie na tyle, na ile bylo to mozliwe.

Takie deklaracje sklaniajg do postawienia pytania, jak w miesieczniku
prezentowano problematyke wychowania, jakie tematy poruszano i w jakiej
mierze podejmowane watki realizowaly oczekiwania ideologiczne wtadzy? Od
pierwszego numeru magazyn posiadal stale dzialy poswigcone wychowywaniu
dzieci i mlodziezy. W latach 60. pedagogika polska, na wzér radzieckiej,
propagowata model wychowania socjalistycznego. Czy w badanym czasopismie
model ten probowano realizowa¢? Czy redakcji udawalo si¢ ignorowaé
postulaty socjalistycznej pedagogiki? Wydaje sie, ze tworcy miesigcznika
natrafili tu na fundamentalng trudnos¢, wychowanie jest bowiem w sposéb
naturalny sprzegniete z ideami wyznaczajacymi cele spoleczenstw i realizowane
w praktykach wychowawczych. ,,Mozemy wigc méwi¢ o bliskosci pedagogiki
z ideologia, a niekiedy nawet o przenikaniu si¢ pedagogicznego myslenia
i dzialania z mysleniem ideologicznym oraz ideologicznym dzialaniem” - pisze
Mariusz Cichosz w artykule po$wieconym ksztalttowaniu polskiego modelu
o$wiaty w kontekscie zalozen realnego socjalizmu (Cichosz, 2020, s. 96). Wiadomo
takze, ze wladzom zalezalo na propagowaniu nowych wzoréw czlowieka
socjalistycznego, a w prasie widziano przestrzen szczegélnie przydatng do dziatan
propagandowych. Wprawdzie pismo nie byto ukierunkowane na problematyke
pedagogiczna, jednak podejmujac tematyke rodzinng, nie moglo uniknaé
spraw dotyczacych dzieci i mlodziezy, nie moglo tez ignorowac ideologicznych
pryncypiow socjalistycznego wychowania. Przeglad tresci wszystkich numeréow
czasopisma pokazuje, ze problematyka wychowania byta waznym przedmiotem
zainteresowania autoréw i redaktoréw magazynu.

W badaniu zastosowalam metode¢ jakosciowej analizy tresci. Przebadalam
roczniki miesiecznika z lat 1960-1973, a wigec od pierwszego do ostatniego
numeru. Nastepnie dokonalam analizy zawartosci badanych materiatéw, zwracajac
uwage na wszystkie teksty, ktore odnosily si¢ do wychowania dzieci i mtodziezy.
Z powodu mnogosci owych tekstow posegregowalam je w grupy tematyczne,
dotyczace wychowania w rodzinie, zycia szkolnego, oddzialywania mediow,
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a szczegollnie telewizji intensywnie rozwijajacej sie¢ w latach 60., czasu wolnego
i zorganizowanych wyjazdéw wakacyjnych, zabawek, urzadzania pokojow
dzieciecych, wygladu i ubioru czy wreszcie odzywiania dzieci i mlodziezy.

»Ty i Ja” jako czasopismo lifestyle’owe

Miesigcznik ukazywal sie od maja 1960 do grudnia 1973 roku. Jego odbiorca
miata by¢ gtéwnie miejska inteligencja. Wydawany byt w niewielkim nakladzie
i wiemy z listéw do redakcji, ze byty problemy z jego dostepnoscig, szczegdlnie
poza wielkimi miastami. Byl tez do$¢ drogi, kosztowal bowiem 12 zfotych.
Poczatkowo czasopismo mialo wsparcie Ligi Kobiet, co nie pozostato bez wptywu
na podejmowana problematyke w pierwszych latach wydawania magazynu.
»1y 1 Ja” byto produktem odwilzy, cho¢ spdznionym. Pojawialy si¢ w nim liczne
przedruki z gazet zachodnich, bardzo rozbudowany byt dzial mody, ktéry
tworzono w oryginalny sposéb: poprzez wycinanie z europejskich czasopism
prezentowanych tam kreacji i komponowanie z tych wycinanek wlasnych sesji
mody (Pelka, 2007, s. 123). Sporo miejsca poswiecano takze przedmiotom,
wyposazeniu domu, urzadzaniu si¢. Magazyn nazywano czesto ,kronika
niespelnionej konsumpcji” (Szydiowska, 2019, s. 75). By¢ moze wtasnie z tego
powodu zamknieto go po trzynastu latach obecnosci na rynku wydawniczym -
rozbudzato apetyty konsumpcyjne, ktérych w PRL-u nie mozna bylo zaspokoi¢.

Formula magazynu byta szeroka: miescily si¢ tu artykuty popularnonaukowe
(w pdzniejszych latach szczegdlnie z dziedziny medycyny), przedruki zachodnie;j
literatury, reportaze, streszczenia filmow i sylwetki gwiazd teatru i filmu oraz
pisarzy, plastykow, muzykow i innych znanych 0séb z obszaru kultury artystycznej,
wspominany juz wyzej obszerny dzial mody, przepisy kulinarne (czgsto
proponujace wykwintne dania kuchni innych narodéw), porady praktyczne.
Przez caly okres wydawania pisma obecne byly w nim takze artykuly na tematy
pedagogiczne, cho¢ w pierwszych latach byto ich zdecydowanie wiecej, co moglo
by¢ skutkiem patronatu Ligi Kobiet. Od poczatku istnialy tez state rubryki
dotyczace wychowania dzieci i mlodziezy: Felieton dla rodzicow (autorstwa
Joanny Arskiej) oraz Dzieci w kuchni (do 1963 roku). Spectrum spraw, ktoérymi
sie zajmowano, bylo bardzo szerokie — poczawszy od klopotéw wychowawczych
(szczegolnie z dorastajaca mlodzieza), poprzez zabawe, nauke szkolna, ubidr,
po kwestie zorganizowanego wypoczynku czy wlasciwe odzywianie w wieku
adolescencji.
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Model wychowania socjalistycznego

»Dazenie do uksztaltowania nowego czlowieka stanowilo ceche konstytutywna
ustroju komunistycznego”- pisal Marcin Kula we wstepie do ksiazki Przebudowac
cztowieka. Komunistyczne wysitki zmiany mentalnosci (Bordala et al., 2001, s.
9). Owa przebudowa nie odbywatla si¢ wprawdzie tak drastycznymi metodami
jak w Zwiazku Radzieckim, nie burzono u nas koscioléw i nie propagowano
donoszenia na wlasnych rodzicéw - pisze dalej Kula - ale wychowanie mlodziezy
nakierowane bylto na nowe, socjalistyczne wartosci (Brodala et al., 2001). Te proby
najintensywniej byly podejmowane zwlaszcza w latach 1949-1955. W tym okresie
model wychowawczy, jaki zaproponowano polskiej pedagogice, byt w duzej mierze
przeniesiony z pedagogiki radzieckiej. Ttumaczono dzieta radzieckich pedagogdw,
miedzy innymi Antona Makarenke i Iwana Kairowa, wprowadzono radziecki
model funkcjonowania organizacji mlodziezowych majacych przygotowaé mlode
pokolenie do budowy nowego ustroju. Po przesileniu pazdziernikowym 1956 roku
nastgpil powr6t do niektdrych polskich tradycji wychowawczych (przywrécono
np. ZHP), przypomniano idee polskiej lewicujacej mysli pedagogicznej okresow
wczesniejszych, ale glowny i oficjalnie uznawany za obowigzujacy nurt pedagogiki
socjalistycznej, wywiedziony z marksizmu i leninizmu, pozostal dominujacym
pradem polskiej pedagogiki, ktérej gléownym celem bylo ,wychowa¢ nowego
czlowieka” Dominujacym, cho¢ oczywiscie nie jedynym. Trzeba pamietaé, ze
réwnolegle uprawiana byta w Polsce inna pedagogika, na przykfad chrzescijanska,
cho¢, jak zauwaza Mariusz Cichosz (2020, s. 100), dzialo si¢ to raczej poza
oficjalnymi obszarami ksztalcenia i wychowania lub na ich obrzezach. Trzeba
pamigtaé tez o fakcie, ze chociaz okres PRL-u wydaje nam si¢ dzi§ monolitem,
to byl przeciez dos$¢ zréznicowany, takze i w naciskach ideologicznych, ktérym,
z réznym nasileniem, byli poddawani obywatele. Interesujaca kwestig byloby tez
zbadanie, w jaki sposob nauczyciele i wychowawcy radzili sobie z koncepcjami
wymyslanymi na ,,najwyzszych szczeblach wladzy”. Wiemy, ze takie ,,indywidualne
strategie edukacyjne, wykorzystujace luki systemu” byly uruchamiane w okresie
PRL-u, cho¢ trudno okredli¢, w jakich rozmiarach i z jakimi efektami (Hejnicka-
Bezwinska, 1996, s. 94).

Na interesujgce nas tutaj lata 60. przypada czas krystalizacji ideologicznej,
»jest to okres krzepniecia ideologicznego sit marksistowskich. Po wstrzasach
poprzedniego okresu nastepuje stabilizacja tendencji rozwojowej kultury
socjalistycznej jako narzedzia wychowania spofeczenstwa” (Uziemblo, 1967,
s. 23). W tym to okresie nastgpila szeroka przebudowa ustroju oswiatowego
w Polsce, wydano wiele istotnych aktéw prawnych dotyczacych o$wiaty
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i wychowania, ktére wyznaczyly kierunki rozwoju owego systemu (Cichosz,
2020, s. 97). Na okres ten przypada tez proba zbudowania naukowej pedagogiki
socjalistycznej, ktorej podwalinami sg dwa dziela Heliodora Muszynskiego: Ideatly
i cele wychowania (1972) oraz Zarys teorii wychowania (1976). W ksigzkach tych
wylozone zostaly idealy i cele wychowania socjalistycznego, oparte oczywiscie
na ideologii marksistowsko-leninowskiej. Jak stwierdza badaczka tego problemu
Teresa Hejnicka-Bezwinska - owa teoria wychowania socjalistycznego, wraz
z dopasowang do niej dydaktyka, opanowuje od tego momentu wiasciwie caly
obszar nauk pedagogicznych i praktyke placéwek oswiatowych (Hejnicka-
Bezwinska, 1996, s. 108).

Jakie wiec byly zalozenia pedagogiki socjalistycznej? Jej koryfeusz Heliodor
Muszynski pisal, ze etyka socjalistyczna postuluje nowy wzér osobowy czlowieka.
Chodzitoby tu wiec rzeczywiscie o calkowita przebudowe mentalnosci Polakow.
Muszynski okredla tego nowego cztowieka jako ,ideowo zaangazowanego”
i ,aktywnie przyczyniajacego si¢ [do realizacji nowych wartosci] we wszelkich
dziedzinach uczestniczenia w zyciu spotecznym” (Muszynski, 1967, s. 57).
W innej ksigzce Muszynski podaje wytyczne dla wychowana socjalistycznego:
poniewaz naczelng wartoscia w ideologii socjalistycznej jest czltowiek, jego
szczgscie i dobro, nalezy ksztaltowaé postawy humanistyczne; dalsza wartoscia jest
pokojowe wspdlzycie, nalezy wiec wychowywaé w postawie internacjonalizmu;
dalej — sprawiedliwo$¢ spoleczna, a wigc postawa egalitaryzmu; ,masowy udzial
ludzi w funkcjach rzadzenia panstwem” — a wiec demokratyzm. Dalej Muszynski
wymienia kolejne postawy czlowieka socjalizmu: postawe ideowosci (czyli
wiernosci ideatom i zgodnego z nimi postepowania), poszanowanie wolnosci
jednostki (co rozumiane jest jako ,walka o wyzwolenie cztowieka z ucisku
klasowego”) i wreszcie postawa szacunku dla pracy (Muszynski, 1974, s. 107-108).

Na VII Plenum Komitetu Centralnego PZPR (KC PZPR) w 1970 roku,
omawiajac udzial mlodziezy w realizacji kolejnego etapu budowania socjalizmu
w Polsce, tak opisywano cele wychowawcze: ,Wychowanie ma wpaja¢ postawe
akceptacji socjalistycznych tresci istniejacej rzeczywistosci’, ma rozwijaé postawy
internacjonalistyczne, za$ probierzem owego internacjonalizmu ,jest stosunek
do Zwiazku Radzieckiego”, wychowanie ma takze pomdc mlodym ludziom
w orientacji w walce klas, a takze we wlasciwym ocenianiu innych systemow
ustrojowych, nalezy ugruntowywac teorie marksizmu-leninizmu, wazne jest
takze wychowanie przez prace, ,ktora jest prawem i moralnym obowigzkiem
kazdego Polaka” Zwracano tez uwage na taczenie wychowania z dziataniem oraz
na integracje systemu wychowania, ktéry wymaga ,,przezwyciezenia antynomii
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poszczegdlnych czynnikéw, solidarnego dziatania rodziny, szkoly, organizacji
mlodziezowej, wojska, zakladu pracy i srodkéw masowego przekazu na kolejnych
etapach rozwoju osobowosci mtodego czlowieka” (Jasinska, Siemienska, 1975, s.
239-240).

Jest wigc pedagogika socjalistyczna koncepcja szerokiego oddzialywania
narozmaitych plaszczyznachzyciaspotecznego,oddzialywania, ktéremazazadanie
wyksztalci¢ nowywzor osobowy - czlowieka socjalizmu, politycznieiideologicznie
zaangazowanego w realizacje idei marksizmu-leninizmu. O nowym, specyficznie
socjalistycznym  charakterze procesow wychowawczych pisze Wladystaw
Adamski, zaznaczajac w nich trzy nieobecne wczesniej czynniki: zastepowanie
pewnych wartoéci kultury chlopskiej, drobnomieszczanskiej, kapitalistycznej
normami i wzorami zachowan charakterystycznymi dla socjalistycznej kultury
pracowniczej; ,wypieranie tresci kultury religijnej i ksztaltowanie wzoréw kultury
laickiej” oraz ,ksztaltowanie postaw ideologicznych w warunkach rywalizacji
dwdch systemow spoleczno politycznych” (Adamski, 1976, s. 27). Wida¢ wiec
wyraznie, ze ideal wychowania socjalistycznego byl mocno zideologizowany
i radykalnie upolityczniony.

Czy udalo si¢ stworzy¢ ,,nowego czlowieka’? Nastepne dekady wykazaly, ze
nie. Tak pisze o tym w ksiazce o zyciu miodziezy w PRL-u historyk Krzysztof
Kosinski:

Nie zaistnial tez - ani przed 1956 r., ani pozniej - ,nowy czlowiek”
Totez w miare uptywu lat ambicje rzadzacych malaly. ,Nowy czlowiek”
miat by¢ juz tylko obywatelem przydatnym panstwu komunistycznemu,
a wreszcie — biernym uczestnikiem codzienno$ci, jesli nawet powatpiewat
w sens dziatan rzadzacych, to jednak niesklonny do buntu. Ewolucje
ambicji rzadzacych, ktérzy najpierw mysleli o kreacji ,,nowego czltowieka’,
a nastepnie o wychowaniu wzorowego obywatela PRL, by wreszcie
poprzesta¢ na przyzwyczajaniu mieszkancéw PRL do pewnej rutyny
codziennego zycia, réwniez mozna uzna¢ za pochodna fragmentarycznosci
peerelowskiego totalizmu (Kosinski, 2006, s. 70).

Jest zapewne wiele powoddéw braku powodzenia tego eksperymentu. Wydaje
sie, ze jednym z wazniejszych determinant byla wielka zmiana obyczajowa drugiej
potowy wieku XX, zwigzana z przebudowa rodziny, zanikiem jej patriarchalnego
modelu, ale takze z niezgoda mlodziezy na ciasny dogmatyzm gerontéw
sprawujacych wladzg. Wzorzec wychowania socjalistycznego nie udat sig, bo
byt odgérny, centralnie zarzadzany, stanowil element ,sterowania losem ludzi”
(Kosinski, 2006, s. 94).
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Zmiany obyczajowe drugiej potowy wieku XX

W roku 1969 ukazuje si¢ pierwsze wydanie ksigzki warszawskiego socjologa
Marcina Czerwinskiego pod znamiennym tytutem Przemiany obyczaju (1969).
Autor tego, niewielkiego zreszta, dzieta pokazuje, w jaki sposéb w drugiej potowie
wieku XX dokonata si¢ rewolucja w funkcjonowaniu rodziny. Przeszta ona od
modelu produkcyjnego do konsumpcyjnego, ale zmianie ulegt takze rodzinny
model konsumpcji. Cze$¢ funkeji rodziny przejely instytucje — przedszkola,
szkoly, $wietlice, organizacje mlodziezowe. Prawie zupelnemu rozpadowi ulegta
tez rodzina rozszerzona, czy - jak to nazywa sam autor - wielka rodzina. Nie
ma juz w jej obrebie ciotek, wujkow, bratankow, siostrzencow, ba — znikaja nawet
stowa, ktérymi ich nazywano. Zamiast tego pojawia si¢ krag przyjacielsko-
kolezenski, ,krewni z mianowania”. Zmienia si¢ tez funkcja rodziny. Ma by¢ ona
dzi$ nie tylko ,,podstawowa komorka spoteczng’, ale — pisze Czerwinski — ma tez
i inny cel, obecny moze i dawniej, ale jednak bedacy w cieniu instytucjonalnego
charakteru zwigzku. Jest to dawanie osobistej satysfakcji, ma by¢ to ,rodzina
szczg$ciodajna”. Stwarza to, jak zauwaza Czerwinski, zaréwno wielkie szanse dla
powodzenia programu wychowawczego, jak i wielkie ryzyko. Jesli bowiem rodzice
sa faktycznie szczesliwi i potrafia owo szczescie okazywad, dzieci wychowuje sie
tatwo: ,,Szczesliwe sa dzieci mitodci” Istnieje jednak ryzyko, ze w zyciu matzenskim
dojdzie do katastrofy. We wspolczesnej rodzinie, w ktdrej szuka sie szczescia, kiedy
nie dziala juz bariera opinii publicznej, trudno ukry¢ przed dzie¢mi wygasnigcie
uczué, a to moze doprowadzi¢ do powaznych probleméw wychowawczych, miedzy
innymi do upadku autorytetu rodzicéw, dopuszczajacych si¢ niegodziwosci
wzgledem siebie i wiklajacych dziecko w konflikty rodzinne. Ale problem upadku
autorytetu rodzicielskiego jest szerszy i warto si¢ mu blizej przyjrzec.

Mniej wigcej do drugiej wojny $wiatowej stosunek do rodzicéw budowany byt
przede wszystkim na autorytecie moralnym ptynacym z ojcostwa i macierzynstwa.
Aby zastuzy¢ sobie na szacunek dzieci, wystarczylo po prostu by¢ rodzicem. Po
drugiej wojnie to si¢ zmienia. Nie oznacza to oczywiscie, ze ,,prestiz pierwotnego
faktu naturalnego jest calkowicie obalony, istnieje pierwiastkowa tkliwos¢
i potrzeba szacunku, ale nie wystarcza to do zahamowania krytycyzmu”
(Czerwinski, 1969, s. 55). Rodzicéw chce sie szanowac, ale szacunek ten musi
znajdowac potwierdzenie w faktach. Krétko moéwiac, mlodzi chca szanowad
rodzicodw za co$, nie z samej przyczyny, ze s3 ich rodzicami. Zmiana ta pociaga
za sobg, jak wyjasnia Czerwinski, zmiany kolejne. No bo jesli nie sprawdza sie
stary model, funkcjonujacy na zasadzie autorytetu nadanego, to trzeba ten
model wymieni¢ na inny. Pojawia si¢ wiec ,wyrazne i otwarcie formulowane
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pragnienie, aby rodzice byli przyjaciétmi dzieci” (Czerwinski, 1969, s. 56). Co
wigcej, pojawia si¢ ,,nowy dramat, ktérego opowiesci starszych nie zawieraja: zlej
milosci do rodzicéw i zlej milosci do dzieci, milosci zle odwzajemnianej, w ktorej
brak zrozumienia, brak elementu przyjazni” (Czerwinski, 1969, s. 56). W ten
sposob w relacji rodzice dzieci pojawiajg si¢ elementy dotad w niej nieobecne,
zarezerwowane dla zwigzkow réwnorzednych. Pojawia sie jeszcze jeden czynnik —
relacje te zostaja pozbawione elementdw rytualnych, konwencjonalnych. To z kolei
powoduje, ze krytyka, ktdrej dzieci nie szczedza rodzicom, jest zdecydowanie
bardziej widoczna.

Wszystkie te zmiany, w gruncie rzeczy do$¢ gwaltowne, bo przeciez
rozgrywajace si¢ na przestrzeni 20-30 lat, powoduja, ze rodzice czuja sie zagubieni.
Malgorzata Szpakowska, badajac dokumenty osobiste czasu ,,malej stabilizacji”
(Szpakowska, 2003, s. 101), dostrzega uderzajaca rzecz: rodzice sa niepewni
swojej roli, czuja bezsilnos¢ wychowawcza, ktora jest nastepstwem wlasnie owego
braku odpowiedzi na pytanie, kim jestem dla mojego dziecka? ,Kumplem?
Powiernikiem? Autorytetem? Bo - [...] nie dyktatorem” (Szpakowska, 2003).
Co ciekawe, badaczka nie odnotowuje zadnych tesknot za rodzing patriarchalna.
Jej formuta widocznie juz si¢ wyczerpala. Ale nowa jeszcze nie okrzepla, nie
wykrystalizowata sie. Stad klopoty z okresleniem swojej roli jako rodzica. I stad,
odnotowana przez Szpakowska, nieoczywisto$¢ relacji uczuciowych na linii
rodzice - dzieci. Jest to zupelne novum. O ile Zale rodzicéw wobec dzieci i dzieci
wobec rodzicéw maja charakter ponadczasowy, o tyle relacji uczuciowych dotad
nikt nie kwestionowal. Teraz, pisze badaczka, jest inaczej. Wida¢ to wyraznie
w wypowiedziach dzieci, ktére maja odwage mowi¢ wprost, ze nie kochaja
swoich rodzicéw, bo i ci rodzice ich nie otoczyli miloscia. ,,Czwarte przykazanie
Dekalogu - podsumowuje Szpakowska — przestalo obowigzywac¢ bezwarunkowo”
(Szpakowska, 2003, s. 107).

Czy zatem rodzina lat 60. pograzona jest w kryzysie? I tak, i nie. Badania
socjologéw, prowadzone od lat 50. do 80., jasno pokazuja, ze rodzina jest dla
Polakéw, w tym i mlodych Polakéw, najwyzszg wartoscia, a ,,szczesliwa rodzina
nalezy do najbardziej cenionych wzorcéw sukcesu zyciowego” (Kosinski, 2006, s.
244). Model rodziny ewaluowal przez te czterdziesci lat, ale w naszym kraju nigdy
nie doszto do tak otwartego buntu mlodych przeciw starszemu pokoleniu, jak
mialo to miejsce na Zachodzie w latach 60. Paradoksalnie, jak zauwaza Krzysztof
Kosinski, to wlasnie wladze PRL-u przyczynily si¢ do umocnienia roli rodziny.
Polska Ludowa propagowalta w gruncie rzeczy tradycyjny model wychowawczy,
domagajac si¢ szanowania autorytetéw wynikajacych z samej racji starszenstwa.
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Jesli dodamy do tego wzgledy ekonomiczne (czyli dtugie uzaleznienie mtodych od
rodzicéw w wymiarze finansowym), wzorce tradycyjnej kultury, ktorych przeciez
nie dalo si¢ tak latwo wyrugowa¢, no i wlasnie wspomniang presje systemu, to
nic dziwnego, Ze na rodzing, jak pisze wspomniany tu wczesniej badacz, ,,nawet
ulomng, patrzono jak na oaz¢ prywatnosci’ (Kosinski, 2006, s. 246), ktora
zapewniala wzgledne bezpieczenstwo i stabilnos¢ w niestabilnej rzeczywistosci.

Réwnoczesnie jednak wielu badaczy odnotowuje, szczegdlnie w latach 60.,
kryzys rodziny jako instytucji wychowawczej. Rozmaicie byl on diagnozowany,
rozmaicie réwniez diagnozowano przyczyny owego kryzysu. W wydanej w 1967
roku ksigzce Ideologia i swiatopoglgd w wychowaniu czytamy:

Bezwatpienia przezywaona [rodzina] swoisty kryzys zwigzanyz zatraceniem
klasycznej funkcji wychowawczej. W ogromnej masie rodzin wychowanie
przypomina jedynie hodowanie dzieci. Trud rodzicielski konczy sie z chwila
zapewnienia warunkéw materialnych, tu z reguly urywaja sie wszelkie
refleksje pedagogiczne. Dom na 0gél nie spetnia waznych spotecznie zadan
(Sliwko, 1967, s. 139).

Wedlug autora kryzys rodziny naklada si¢ na kryzys dawnych autorytetow,
w tym Kosciofa. Instytucja ta w ,,praktyce zawodzi’, jest w wychowaniu miodego
pokolenia ,wlasciwie bez znaczenia” (Sliwko, 1967, s. 147). Gdzie wiec szukaé
pomocy? Na to autor daje prosta recepte:

Skoro jednak stwierdzamy niedojrzalo$¢ pedagogiczna niejednego
domu rodzicielskiego do prawidlowego sprawowania zlozonych funkcji
wychowawczych, warto wskaza¢ na czesciowe chocby rozwigzanie
problemu, znalezienie drog wyjscia z impasu. Wielka misje do spelnienia
posiada szkola, inicjator réznorodnych form wspdlpracy w réznych
dziedzinach wychowania, zwlaszcza moralnego (Sliwko, 1967, s. 144).

Pojawia si¢ wiec tutaj staly w PRL-u koncept wychowania instytucjonalnego,
bardzo silny przed rokiem 1956, ale pobrzmiewajacy przez caly okres
~budowania” komunizmu. Nie bylo u nas pomystéw likwidacji rodziny, jak
mialo to miejsce w Zwigzku Radzieckim, ale pytanie, jaka role ma odgrywac
rodzina w spoleczenstwie socjalistycznym, stale powracalo, podobnie jak nacisk,
by istotnym organem wychowawczym uczyni¢ szkole i inne instytucje czy
organizacje. Wydaje sig, ze w latach 60. rzadzacy nie tyle wyrzekli si¢ wplywania
na rodzine, ile widzieli w niej instytucje, ktéra nalezy bardziej zdecydowanie
wlaczy¢ do wspolpracy ze szkola w wychowaniu mlodych obywateli.
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Problemy wychowawcze na tamach ,Tyi Ja”

Wszystkie opisane wyzej procesy powodowaly narastajacy niepokdj, zwigzany
z wychowywaniem dzieci i mlodziezy. Kosinski pisze o czterech objawach kryzysu
rodziny (Kosinski, 2006, s. 266). Nalezy do nich stabniecie wigzi pomiedzy
rodzicami a dzie¢mi, alkoholizm rodzicédw, rozwody i poczucie osamotnienia
mlodziezy. Wlasciwie wszystkie te problemy znajduja swoje odzwierciedlenie
na tamach ,Ty i Ja" Przez pierwsze lata funkcjonowania pisma regularnie
prowadzono w nim rubryki wychowawcze (Felieton dla rodzicow i Dzieci w kuchni),
ale artykuly o wychowywaniu dzieci pojawialy si¢ takze przy innych okazjach.
Mimo to w odpowiedzi na ankiete o ,,Iy i Ja” (07.1960, s. 2) jeden z czytelnikow
prosil o wiecej statych rubryk dotyczacych tego tematu. Swiadczytoby to o duzej
niepewnosci rodzicielskiej, o poszukiwaniu wsparcia w trudach wychowawczych.
Autorzy rubryk wychowawczych w magazynie doskonale zdawali sobie sprawe
réwniez z tych wszystkich przemian obyczajowych, o ktérych wspomnialam
wyzej. W roku 1964 ukazal si¢ artykul Niemoc i sita, autorstwa Magdaleny Arskiej
(»IyiJa’ 01.1964, s. 55), ktory dotyczyt wptywu ,,innych” na wychowanie dzieci.
Owi ,,inni’, ,,koledzy”, ,,oni”, to po prostu symbol wplywow zewnetrznych, ktérym
poddawane sa dzieci i nad ktoérymi rodzice nie panuja. Autorka w tym tekscie
dokonuje réwniez diagnozy gwaltownych przemian, ktére zupelnie zmienily
relacje dziecko - rodzic. Dawniej, pisze Magdalena Arska, rodzina i szkola
w zasadzie zamykaly krag wptywow wychowawczych. Dzi$ na mtodych ma wplyw
radio, kino, telewizja i o wiele swobodniejsze kontakty z grupami rodzicielskimi.
Za Wtladystawem Bienkkowskim autorka przytacza metafore doskonale obrazujaca
owa zmiane obyczajowa. Ot6z dawne Srodowisko wychowawcze mozna
przyréwna¢ do sklepu, w ktérym kupujacemu wszystko si¢ podaje, dzisiejsze
za$ — do supermarketu, w ktérym mlody czlowiek wybiera z pétek to, na co ma
ochote: ,,$rodowisko, w ktérym chce przebywac, poglady, ktére mu odpowiadaja,
zasady, ktore usprawiedliwiajg jego zachowanie” (, Iy i Ja’, 01.1964, s. 55). Kolejna
trudno$¢ wychowawcza réwniez jest zwigzana ze zmianami spolecznymi. Rodzice
sa niepewni swej roli, bo zostali wyrwani ze swojego srodowiska, w ktérym
pomoc i pewnos¢ zapewniana byla przez rodzine rozszerzona. Nastgpna trudnoéé
- diagnozuje autorka - zwigzana jest z obniZeniem naturalnego autorytetu
rodzicielskiego. Dzi$ juz nikt nie ma prawa do szacunku tylko dlatego, ze jest
rodzicem.

Wydaje sie, ze jednym z palacych probleméw rodziny w tym czasie staly sie
rozwody. Ich liczba zaczeta wyraznie wzrasta¢ od polowy lat 60., szczegdlnie
w duzych miastach (Kosinski, 2006, s. 270-271). Miesiecznik poswieca im pare
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artykulow. W kazdym z nich podkresla si¢ fakt, ze na rozwodzie rodzicéw nie
powinno ucierpie¢ dziecko, lecz czesto jest to po prostu niewykonalne. Rozwod
zawsze wplywa destrukcyjnie na maloletniego, chwieje jego stabilnym dotad
swiatem. Efekty moga by¢ widoczne od razu, ale moga tez rzutowaé na cale
przyszle zycie. Magdalena Arska w Felietonie dla rodzicow (pod znamiennym
tytutem Zobowigzaliscie sig) pisze: ,Wsrdéd mlodziezy wykolejonej wiele jest
dzieci rodzin rozbitych. Ale nie tylko one sa przedmiotem naszego niepokoju.
Nie mniejszg troske budzg i te dzieci, ktére nie wadza nikomu, ale majg zatrute
dziecinstwo i wyrastaja na nieszczesliwych ludzi” (,TyiJa’, 04.1964, s. 52). Autorka
porusza takze problem zmiany sytuacji materialnej rodziny. Nawet przy placeniu
alimentéw dziecko odczuwa pogorszenie si¢ statusu materialnego. Przy odejsciu
matki - dezorganizacje domu. W zaleznosci od wieku zle emocje sg bardziej lub
mniej $wiadomie przezywane, ale zawsze wplywaja na dalszy rozwdj dziecka. Czy
magazyn daje jakas recepte na zniwelowanie ztych skutkéw rozwodu? W zasadzie
nie. ,Kulturalny rozwod” nie zalatwia sprawy. W domu z reguly panuje ,,klimat
smutku, rozdraznienia i leku”. Wtasciwie jedyna rada, ktéra wynika z tekstu, to po
prostu nie rozwodzi¢ si¢. Po przedstawieniu statystyki rozwodow, ktéra wyraznie
wskazuje na narastajaca tendencje do rozstan, pada pytanie: ,,Czy poczucie
krzywdy czynione wlasnym dzieciom powstrzyma wzrost tych liczb?”.

Z przeanalizowanych przez mnie materialéw wynika, ze w magazynie
promowany jest program wychowawczy, ktéry mozna opisa¢ jako koncepcje
»zlotego $rodka” W artykulach poswigconych wychowaniu zaleca si¢ unikanie
zbytniego rygoryzmu, ale i unikanie pobtazania. Dzieci i miodziez powinny
ponosi¢ konsekwencje swoich zachowan, niedopuszczalne jest wykorzystywanie
swoich ukladéw i koneksji do bronienia mlodych przed konsekwencjami ich
dzialan chuliganskich (,Ty i Ja’, 03.1964, s. 19). Potepione sa réwniez postawy
roszczeniowe (,,Iy i Ja’, 04.1964, s. 46). Ciekawie rysuje si¢ dyskusja na temat bicia
dzieci (dodajmy — w tych czasach absolutnie powszechnego i traktowanego jako
jeden z najlepszych i najskuteczniejszych srodkéw wychowawczych, oczywiscie
nie w literaturze pedagogicznej, ale w codziennym zyciu). Otdz magazyn
zdecydowanie potepia tego typu czyny (,Iy i Ja’, 06.1965, s. 19-20; 02.1966, s.
54), ale tylko wtedy, gdy jest to ,wychowawcza metoda bicia” — klapséw do takich
metod nie zaliczano: ,Wszyscy dajemy klapsy naszym malym dzieciom. Jest
taki okres, gdy klaps matki versus krzyk dziecka, to jeden z niewielu mozliwych
sposobdow zalatwienia konfliktéw” (,,IyiJa’, 06,1965, s. 20). Jesli chodzi o mlodziez,
to tutaj nie ma juz absolutnie mowy o karach cielesnych, cho¢ z listow do redakji
dowiadujemy sig, ze sg one stosowane i wobec starszych dzieci (,Iy i Ja’, 02.1966,
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s. 54). Zamiast tego proponuje si¢ swoisty regulamin domu, ktéry zawieralby
zakazy i nakazy, ale madre, tlumaczone latoroslom, a nie podawane z pozycji
bezwzglednego autorytetu: ,, Musimy zatem zmobilizowa¢ cala naszg inteligencje,
milos¢ i uwage, by dojs¢ z naszym dzieckiem do porozumienia - aby ocenito nasze
intencje, a my — motywy jego postepowania i aby nasze zakazy i nakazy byly przez
nie rozumiane i aprobowane. Tylko wtedy mozemy liczy¢ na ich skuteczno$¢”
(»Ty i Ja 02.1966, s. 54). Podobnie traktowany jest problem uzywania stow
niecenzuralnych przez dziecii mlodziez (,,IyiJa’, 02.1973, s. 46). Zaleca si¢, by nie
naklada¢ zadnych kar na przeklinajace dzieci, bo zapewne przyniesie to ,wynik
przeciwny”. Zakazy nie zadzialaja, ale ,,obudza agresj¢” w mlodych, szczegdlnie,
jesli sami ,klniemy na potege”. Najlepszym wyjsciem, przekonuje , Iy i Ja’, jest
»spokojny dystans, uwolnienie si¢ od czujnej uwagi wobec tzw. tlustych wyrazow,
jakimi przerzucajg si¢ z6itodzioby” Wtedy problem powinien sam ming¢.

Magazyn nie omija i trudnych tematéw, ale robi to w bardzo specyficzny
sposob. W roku 1973 ukazuje si¢ obszerny artykutl na temat samobojstw wsréd
dzieci i mlodziezy (,Iy i Ja’, 06.1973, s. 46), ale calo$¢ tekstu opisuje problem
z perspektywy RFN. Przytaczane sg dane liczbowe dotyczace samobdjstw w tym
kraju, opinie prasy (wtasciwie brak tych opinii - ,unika sie dyskusji publicznych:
prasa, tak bardzo agresywna wobec innych »zyciowych« tematéw, tutaj zachowuje
skrajng  wstrzemigzliwo$¢”), badania zachodnioniemieckich profesoréw.
Opisywany jest system o$wiatowy i wychowawczy - skrajnie niedostosowany
do naszych czaséw - ale znéw nie polski, lecz niemiecki, wypowiada si¢ bowiem
o nim profesor z uniwersytetu w Tybindze. I cho¢ czytelnik znakomicie zdaje sobie
sprawe, ze wszystko to, co jest opisywane (procz moze danych statystycznych)
odnie$¢ mozna do sytuacji w Polsce i do polskich probleméw z samobdjstwami
nastolatkéw, nigdzie nie pada najmniejsze odniesienie do sytuacji w naszym
kraju. Trudno wyrokowac, czy jest to celowy zabieg ,ucieczki przed cenzurg’,
bo w socjalistycznym raju nie ma miejsca na takie problemy. Wiemy ze Zrddet,
ze liczba samobdjstw gwaltowanie rosta od lat 50. (Kosinski, 2006, s. 272), ale
w magazynie odnotowuje si¢ éw problem wylacznie na marginesach innych
spraw badz, tak jak w wyzej wymienionym artykule, na przykladzie innych, i to
kapitalistycznych, spoteczenstw.

Innym trudnym tematem podejmowanym przez miesiecznik bylo
wychowanie seksualne. Na marginesie mozna tu wspomnie¢, ze w pierwszych
latach ukazywania si¢ pisma znalazlo si¢ wiele artykuléw na temat zycia plciowego
dorostych, czgsto na temat réznych dysfunkcji wspoétzycia wypowiadali sie
seksuolodzy. Jesli chodzi o wychowanie seksualne dzieci i mtodziezy, to zwraca si¢
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uwage na gwaltowng akceleracje rozwoju fizycznego (,, Iy iJa’, 11.1973, s. 47) oraz
na potrzebe wprowadzenia lekcji wychowania seksualnego w szkolach, poniewaz
»olbrzymia wiekszo$¢ rodzicéw nie czuje si¢ na sitach, by swobodnie rozmawia¢
ze swoimi dzie¢mi o sprawach plci” (,TyiJa’, 03.1962, s. 66). Nauczycielowi zawsze
bedzie tatwiej, bo nie ma tu ,intymnej relacji miedzy nauczycielem i uczniami”,
sprawy plci stajg si¢ jedynie czescig programu szkolnego. Niestety, na razie lekcji
wychowania seksualnego nie ma, sprawa jest jedynie ,,rozwazana u nas”. Dlatego
autorka felietonu poleca inne rozwigzanie: ,dobra, w odpowiednim czasie
podsunieta, ksigzka”.

Jakich klopotéw wychowawczych ,Ty i Ja’ nie opisuje? Nie znalazlam
wlasciwie zadnego artykutu, dotyczacego spozywania alkoholu przez nieletnich,
zjawiska bardzo powszechnego w tamtym czasie. Szacowano wowczas, ze
polowa nastolatkéw przed ukonczeniem 18. roku zycia przynajmniej raz upila
sie (Kosinski, 2006, s. 272). Rzadko tez podejmowany byt temat samotnosci
mlodziezy, cho¢ wiemy z kwerend, ze pojawial si¢ on czesto w listach do redakeji
innych czasopism (Kosinski, 2006).

Nauka i szkota

»Znaczenie edukacji szkolnej w panstwach komunistycznych bylo wigksze
niz w innych typach ustrojéow, gdyz miala ona stuzy¢, poza ksztalceniem,
zmianie $wiadomosci spolecznej” — pisze Krzysztof Kosinski w swojej ksiazce
o zyciu mlodziezy w PRL-u (Kosinski, 2006, s. 111). Szkota miata ksztattowa¢
nowego czlowieka -, budowniczego socjalizmu”. System edukacji w Polsce byt
wigc ,przesigkniety” ideologia, cho¢ w réznych epokach PRL-u rozmaicie si¢
to manifestowalo. Lata powojenne naznaczone byly przede wszystkim walka
z analfabetyzmem, odbudowg infrastruktury materialnej oraz kadry. Wtasciwie
prawie od razu szkolnictwo poddano procesom ideologizacji. Chodzito
o to, by wychowac¢ czlowieka ,,§wiadomie i aktywnie uczestniczacego w budowie
socjalistycznego panstwa’ (Hejnicka-Bezwinska, 1996, s. 107). U mlodziezy
nalezalo ksztaltowa¢ $wiatopoglad naukowy, zgodny z mysla marksistowsko-
leninowska, oraz moralno$¢ socjalistyczng (Hejnicka-Bezwinska, 1996).
W programie nauki dla 11-letniej szkoly ogélnoksztalcacej z roku 1950 czytamy,
ze nauczyciel ma podejmowac zabiegi, ktore:

pozwola wychowa¢ uczniéw na aktywnych obywateli, $wiadomych
swych obowigzkéw wobec ludowej ojczyzny, oddanych pracy nad jej
umocnieniem i rozwojem, czujnych wobec wroga klasowego i gotowych
do najwyzszych ofiar w jej obronie, dumnych z jej osiagni¢¢ w budowaniu



Justyna Harbanowicz 39

podstaw socjalizmu, kochajacych kraj rodzinny i mowe ojczysta, znajacych
postepowe tradycje narodowe i otaczajacych czcia bohaterow walk
o wyzwolenie spofeczne i narodowe (za: Dobosiewicz, 1970, s. 122).

W ramach budowania nowego czlowieka socjalizmu wprowadzono wiec
nauke jezyka rosyjskiego od klasy piatej, zmuszano do udzialu w uroczystosciach
pierwszomajowych czy akademiach z okazji kolejnych rocznic rewolucji
bolszewickiej, przymuszano dzieci i mlodziez do brania udzialu w akcjach
zniwnych czy zalesianiu. Z programéw szkolnych zniknely dziela i twdrcy,
ktérzy nie odpowiadali ideologicznie nowej wladzy, ograniczano, a czasem
nawet usuwano z nauczania szkolnego przedmioty, ktdre kojarzyly si¢ z tradycja
Zachodu: filozofig, logike, jezyki obce, tacine, greke (Hejnicka-Bezwinska, 1996, s.
107). W pierwszych latach po wojnie usunigto tez ze szkot lekcje religii.

Po roku 1956 szkola ,trwata przez kilka lat w stanie dezorientacji” (Kot, 2007,
s. 17). Do podrecznikéw powrdcily niektore wezesniej usuwane tresci, wydawato
sie, ze nacisk ideologiczny znacznie zelzal. Nadszed! okres wzglednej stabilizacji
w szkolnictwie i wprowadzania stopniowych zmian. W roku 1961 zostala przyjeta
ustawa o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania. Wprowadzala ona 8-letnig
szkole podstawows, jednolita programowo i obowiazkows dla wszystkich dzieci
pomiedzy 7 a 15 rokiem Zycia. Od roku 1958 trwat tez proces laicyzacji szkoty.
Z planéw znikaly wprowadzone w 1956 roku lekcje religii, zas ze $cian symbole
religijne (w jezyku urzedniczym zwane ,,emblematami”) (Kosinski, 2006, s. 193).
W odpowiedzi na koscielne obchody Millenium Chrztu Polski podjeto akcje
1000 szkot na 1000-lecie panstwa polskiego, co znacznie podniosto materialny
standard podstawowek w latach 60.

Efekty rewolucji oswiatowej w Polsce wedlug rzadzacych byly imponujace.
Do dzi§ w powszechnym mniemaniu jedng z najwigkszych zdobyczy polskiego
socjalizmu byla dostepnos¢ wyksztalcenia, bezplatnego i demokratycznego.
Minister Kuberski z dumg moéwil, ze ,w minionym 30-leciu zbudowalismy
w Polsce nowoczesny, demokratyczny, dobrze zdajacy probe zycia system
o$wiatowo-wychowawczy” (Hejnicka-Bezwinska, 1996, s. 128). W opozycji do
tej propagandy sukcesu staly twarde dane statystyczne, ktére moga zadziwiac:
w 1972 roku tylko 3% obywateli posiadalo wyksztalcenie wyzsze, na poczatku lat
70. 80% obywateli nie mialo wyksztalcenia sredniego, a 25% nie posiadalo nawet
wyksztalcenia podstawowego (Hejnicka-Bezwinska, 1996, s. 128).

Mimo ze lata 60. byly najspokojniejsza dekadg w historii szkolnictwa okresu
PRL-u, to dla uczelni wyzszych nie byl to czas najszczesliwszy. Skiadalo sig
na to pare powodéw. Owczesna polityka PZPR-u byta antyinteligencka, dlatego
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o ksztalcenie akademickie nie troszczono si¢ zbytnio. Do tego doszly jeszcze
wydarzenia Marca 1968 roku, ktére poskutkowaly represyjnymi uregulowaniami,
jak na przyklad obowigzkowym zaliczeniem tzw. przedmiotéw ideologicznych
czy nakazem miesigcznej fizycznej pracy w zakladach produkcyjnych przed
podjeciem studiéw, no i oczywiscie politycznymi represjami, ktére dotknely
gléwnie wykladowcow i studentéw Uniwersytetu Warszawskiego. Do tego
dochodzita ,,nadmierna aktywno$¢ ustawodawcza™ Jan Szczepanski podaje, ze
wlatach 1945-1967 ukazalo sie 211 aktéw regulujacych dziatalnos¢ szkét wyzszych
(Hejnicka-Bezwinska, 1996, s. 123). Wiele z nich w ogodle nie mialo szans wejs¢
w zycie, zanim bowiem zdotano je wdrozy¢, juz przychodzita zmiana.

Miesigcznik ,, Ty i Ja’, wolny od natre¢tnego ideologizowania, nie tyle byt daleki
od gloryfikowania polskiego systemu o$wiatowego, co raczej (cho¢ delikatnie)
wytykal mu bledy. Sprawom szkoly i nauki poswigcano duzo miejsca. Pisano wiec
o tym, ze $wiat zmienia si¢ nieslychanie szybko, a polska szkola reaguje na te
zmiany z duzym opoznieniem, ze ogranicza fizyczny rozwdj dzieci, tak bardzo
dla nich wazny, ze wywiadéwki to wlasciwie strata czasu dla rodzica, a przeciez
wystarczy niewiele, by to zmieni¢. Wytykano takze brak szkolnych lekarzy
i psychologéw, radzono, w jaki sposéb przygotowa¢ si¢ do egzaminoéw, ktore
uwazano za zupelnie niemiarodajne w ocenie wiedzy, rozwazano w koncu, jak
nauczyciel ma w dzisiejszych czasach budowac autorytet, i jak edukacja wyglada
w innych, takze zachodnich krajach. Przyjrzyjmy sie, ktére z tych problemow
pojawialy si¢ w ,, Ty i Ja” najczesciej.

Kwestia nienadgzania programéw szkolnych za zmianami we wspoiczesnym
$wiecie byla w magazynie podejmowana parokrotnie. W marcu 1961 w ramach
Felietonu dla rodzicow ukazal si¢ tekst pod tytulem Wywiadéwka, ktéry
we fragmencie tutaj zacytuje, pokazuje on bowiem doskonale, z jakim rodzajem
krytyki mamy do czynienia:

...my, rodzice klasy szostej, przezywaliémy pewnego dnia bardzo goraco
sprawe klaséwki na temat: ,,Jak budujemy stacje meteorologiczne”

Przyznam sie¢, ze dotychczas nie wiem, jak budujemy. Nie nauczylo sie
réwniez budowa¢ stacji meteorologicznych czterdziesci dziewie¢ mamus,
czterdziestu dziewieciu tatusiow i piecdziesiecioro dzieci. Jestesmy klasg
bardzo gorliwg i zdyscyplinowana i jak nam Pani kazala przeczyta¢
ksigzeczke pod powyzszym tytulem i zapowiedzialta na ten temat klasowke,
szukali$my we wszystkich ksiegarniach miasta. Ale okazalo sie, ze ksigzeczka
jest catkowicie wyczerpana. Na wywiadowce, ktora przypadkiem odbyta



Justyna Harbanowicz 41

sie w dniu poprzedzajacym zapowiedziang klasowke, prosilismy o jej
odwotanie, bo nie moglismy si¢ do niej przygotowaé. Wtedy piecdziesiata
mamusia, ktdra jest nauczycielka geografii, poinformowala nas, ze ksigzka
jest wyczerpana od paru lat, a pieédziesigty tatu$ inzynier meteorolog
wytlumaczyl nam jak najprzystepniej, ze ksiazeczka byta napisana juz
dawno i ze obecnie stacje meteorologiczne buduje si¢ inaczej. Troche nas
pocieszyl w naszym zmartwieniu fakt, ze dzieki nieotrzymaniu ksigzeczki
dzieci nie zbuduja w Polsce przestarzalych stacji (, 1y i Ja’, 03.1961, s. 74).

W lutym 1963 roku ,,Iy i Ja” krytykowalo polska szkote za to, ze dzieci ucza si¢
w niej ,wielkiej ilosci mato pogltebionych i mato wigzacych sie ze soba faktow”. Taka
nauka, wedlug redakeji, nie budzi w dzieciach zainteresowania i nie powoduje, ze
chca wiedze zdobywa¢. W kilku artykutach méwi si¢ o ,,politechnizacji” szkoty -
szczytnym postulacie, ktdry polega na ,unowoczesnieniu szkoly i zblizenia jej do
zycia’, odleglym jednak lata $wietlne od polskiej rzeczywistosci. ,Nasze dzieci —
pisze Arska - chodza jednak nie do tej szkoly, ,ktéra powinna by¢”, ani tej, ktora
bedzie w przysztosci, ktdra istnieje w teoretycznych zatozeniach i dyskusjach, lecz
do szkoly, ktdra jest obecnie” (,,Ty i Ja’, 02.1963, s. 58-59). Sprawa politechnizacji
szkoly pojawia si¢ parokrotnie. Nie byt to przypadek — po reformie w nowej wersji
programéw szkolnych kfadziono nacisk na ,wychowanie politechniczne”, co
byto zwigzane z radziecky ideg polityki oswiatowej (Hejnicka-Bezwinska, 1996,
s. 107). ,Iy i Ja” potraktowalo sprawe po swojemu - wspomnialo wprawdzie,
ze zagadnienie to ,omawiane bylo miedzy innymi na VII Plenum KC” i ze
»dla naszego spoleczenstwa jest problemem palacym”, ale ,zeby mlodziez byla
usprawniona technicznie, trzeba zreformowac prace szkoly”, wigc lepiej, nie
liczac na szkole, wzigé sprawy w swoje rece i dziecko ,,politechnizowa¢” w domu.
»Przyszty mechanik moze zacza¢ si¢ tego uczy¢ réwnie dobrze przy tarciu maku
czy szorowaniu wanny. [...] Przyszly technik pierwsze kroki musi zrobi¢ w domu.
I to nieraz przy najbardziej staroswieckich zajeciach” (, Iy i Ja, 04.1961, s. 75).

Wiele miejsca, szczegolnie w poczatkowych numerach, ,,Ty i Ja” poswiecato
wychowaniu fizycznemu. I tu konkluzje artykutéw nie okazywaly sie dla polskiej
szkoly optymistyczne. Lekcji w-f byto zbyt mato, a nawet jesli byly, odbywaly sie
na szkolnych korytarzach, rzadko za$ w duzych salach, tych bowiem zwyczajnie
brakowato. Ale nie o samg infrastrukture tu chodzito, raczej o kompletny brak
zrozumienia przez decydentéw i nauczycieli potrzeby stwarzania dzieciom okazji
do aktywnosci ruchowej. We wrzesniu 1960 roku ukazal sie w rubryce Felieton dla
rodzicow tekst Dlaczego Jacek nie uwaza na lekcjach?. Nie uwaza wilasnie dlatego
— pisze autorka felietonu - ze caly dzien trzymany jest w bezruchu, a ruch jest
niezbedny do prawidlowego rozwoju. I to nie tylko fizycznego:
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Narzucona konieczno$¢ hamowania silnego napiecia ruchowego moze
zrodzi¢ u dziecka bunt przeciw szkole, wzbudzi¢ nieche¢ i wstret do nauki.
Dazac do rozladowania napiecia ruchowego dzieci uciekajg nieraz na cate
godziny ze szkoly i z domu, wagaruja po ulicach i podworkach, wyzywajac
sie w zlosliwych psotach, nierzadko dzikich i niszczycielskich, czasem
nawet zagrazajacych ich zyciu i zdrowiu (,, Iy 1 Ja’, 09.1960, s. 37).

Jaka jest na to rada? W 1962 roku, w felietonie, ktéry znéw podejmowal
kwestie zle zorganizowanych lekcji wychowania fizycznego, autorka postuluje, by
rodzice zabierali glos w tej sprawie w komitetach rodzicielskich. ,,Trzeba zada¢ od
szkoly — pisze Arska - a jednoczes$nie pomdc jej w zorganizowaniu boiska i sali
gimnastycznej” (,IyiJa’ 11.1962, s. 71).

Temat wspolpracy szkoly i rodzicéw pojawia si¢ w magazynie dosy¢ czesto.
Wspolpraca owa polega najczesciej na dzialalnosci w komitetach rodzicielskich.
Impulsem do takiej dzialalnosci moga by¢ rozmaite rzeczy: sa wiec czlonkowie
komitetow, ,ktéorym ta funkcja spoleczna odpowiada bardziej niz inne, bo
lubig mlodziez”; matki, ktore ,,nie decyduja sie¢ pusci¢ swych dzieci na gleboka
wode zycia szkolnego”. Wszystkich dziataczy faczy troska o dobro dzieci, jednak
na rozne sposoby moga to dobro postrzega¢. Autorka wymienia najczestsze
»grzechy” dzialaczy komitetowych: zbyt drogie prezenty dla nauczycieli,
naciski w ,,przepychaniu” dziecka z klasy do klasy i wreszcie wyreczanie dzieci
we wszystkich dzialaniach (,Ty i Ja’, 10.1963, s. 55). O ile jednak w tym artykule
pietnowane s3 raczej winy rodzicéw, o tyle w artykule opublikowanym réwno
dwa lata pdzniej mowi sig juz raczej o kompletnej stracie czasu, jaka jest dziatanie
w komitetach i udzial w wywiadéwkach. Jest to czas jalowy, bo dyskusje zawsze
kreca sie wokdt spraw najmniej waznych, zas pomyst odczytow i prelekeji, od
ktérych mialyby zaczynaé si¢ zebrania rodzicow, jest absolutnie chybiony -
prelegent nie zna dzieci, szkoty, specyficznych probleméw, wiec karmi rodzicow
ogolnikami, a ,dzieci, ktére mialy swoj kacik do pracy i ktérym prawidlowo
ustawiono $wiatlo z lewej strony dalej zle si¢ uczg” (,, Iy iJa’, 10.1965, 5. 9).

Miesigcznik poswiecal tez sporo miejsca postaci nauczyciela, jego osobowosci
i autorytetowi. W wielu tekstach pisano o tym, ze nauczyciele sg rézni — dobrzy
i zIi, sprawiedliwi i niesprawiedliwi, jednak na rodzicach spoczywa szczegélna
misja: ,warto porozmawia¢ z nauczycielem, gdy si¢ z nim nie zgadza [rodzic],
warto broni¢ jego autorytetu, wspolnego autorytetu rodzicow i nauczycieli -
dorostych, ktorzy pracuja, by przekaza¢ swa wiedz¢ wychowankom” (,Iy i Ja’,
06.1962, s. 72). W innym artykule przedstawiono sylwetki trzech nauczycieli,
ktérzy zaskarbili sobie zaufanie mlodziezy (,Iy i Ja, 01.1966, s. 34-35).
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W tym samym numerze do postaci dobrego nauczyciela wraca sie jeszcze raz.
W Felietonie dla rodzicow Magdalena Arska, wspominajac profesora Oskara
Langego (matematyka i komuniste, wspdtpracujacego z wywiadem radzieckim,
o czym oczywiscie autorka nie wspomina) i jego nigdy nienapisany podrecznik
do nauki matematyki, pisze o tych nauczycielach, ktdrzy, majac niewatpliwy talent
dydaktyczny, nie sa doceniani — ani w szkole, ani przez urzednikéw. ,Talent nie
jest zadnym urzedowym kryterium” - pisze autorka. A szkoda, bo w masie tych,
ktorzy ,lepiej badz gorzej uprawiaja swoje rzemiosto”, potrzebni sg ci, ktérych
talent do nauczania ,,decyduje o klimacie szkoty”. Oni nigdy nie wyrzekng si¢
swego powolania dla lepszych zarobkéw, jesli tylko ,,okazujemy im uznanie za
ich pracg”. A z tym bywa réznie. O te wybitne jednostki powinno sie dba¢, bo -
jak konczy swdj felieton Arska — ,tym sposréd miodego pokolenia, ktorzy ani
w szkole podstawowej, ani $redniej, ani na wyzszej uczelni nie spotkaja swojego
Nauczyciela, bedzie go brakowalo do pelnego wyksztalcenia” (,Ty i Ja’, 01.1966,
s. 48-49). Temat osoby nauczyciela pojawia si¢ na tamach magazynu jeszcze
wielokrotnie. Wydaje sie, ze szczegdlnie ciekawe sa dwa teksty. Jeden z nich to
recenzja szwedzkiego filmu ,Ole, dole, doff” (Na kogo wypadnie, 1968). Film
pokazuje posta¢ nauczyciela bez Zadnego sentymentalizmu i tym wyrdznia
sie na tle 6wczesnej kinematografii, poruszajacej tematy ,nauczycielskie™
»Przypomnijmy sobie to, co ogladamy czasem na naszych ekranach! - pisze autor
recenzji Andrzej Kotodynski - Budujace, dydaktyczne opowiastki o »dobrym«
nauczycielu, ktéry zawsze zdobywa w koncu serca niegrzecznych uczniéw.
[...] Historyjki do znudzenia jednakowe wypelniaja filmy od poczatku kalekie:
nie wierzag w nie ani dorosli, ani mlodziez. O samych nauczycielach lepiej nie
wspominac!” (,Ty i Ja, 09.1970, s. 14-15). Ten film jest odmienny, bo pokazuje
czlowieka wyksztalconego, przygotowanego do zawodu, ale ,,pozbawionego tej
wewnetrznej sity a moze osobowosci, ktora stanowi o sukcesie pedagoga”. Brakuje
mu osobowosci, bo we wspolczesnej szkole, pozbawionej rygoru i urzedniczej
dyscypliny, ,,sama wiedza nie wystarcza”. Wydaje sig, ze recenzja tego akurat filmu
nie jest przypadkowa, tym bardziej ze film nie byl w Polsce wyswietlany. To, ze
magazyn stronil od tatwego dydaktyzmu i gloryfikowania postaci nauczyciela,
$wiadczy artykul, ktory ukazal si¢ w ostatnim roku ukazywania si¢ pisma.
W tekscie tym oddano glos samej mtodziezy - to ona wypowiada si¢ o kondycji
polskiej szkoly, o nauczycielach, ale i sytuacji spofecznej, ktora okresla ich
wchodzenie w dorostos¢. Nie jest to obraz pozytywny. Moze najjasniej w nim
opisana jest posta¢ nauczyciela, ale i tu mlodzi napotykaja na problem, ktory
wynika z immanentnych wlasciwos$ci edukacji szkolnej. Jedna z dziewczat mowi
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o nauczycielach wybitnych, nietuzinkowych: ,,Moze dlatego, ze tradycyjny model
nauczyciela i wychowania autorytarnego jest tak gteboko zakorzeniony, ze wyjscie
catkowite poza ten schemat jest dla mlodziezy niemozliwe, cho¢ moze stwarzaé
doraznie sympatyczne sytuacje’, a jej kolezanka dodaje: ,,Oni sie tak przyzwyczaili
do pokornego stuchania swoich wychowawcow, ze gdy sie im objawi taki inny,
nietypowy, to nie wiedza, co z nim robi¢. Albo przyjmuja nauczyciela jako kata-
dreczyciela, albo jako wysoki autorytet, z ktérym nie mozna nawigza¢ kontaktu
na plaszczyznie ludzkiej przyjazni” (, Iy i Ja’, 03.1973, s. 8-10).

Ale, jak stwierdzono, nauczyciel postrzegany jest w ,,Iy i Ja” raczej jako postac
pozytywna. Gorzej z reszta. Szkola poraza nuda: ,,szkota dzisiejsza jest tak nudna
i tak malo pociagajaca pod kazdym wzgledem, ze prawie kazdy z utgsknieniem
wzdycha do chwili, kiedy ja opusci” Zajmuje si¢ nie tym, co trzeba: ,Bo tak
zwykle jest, ze gdy nie mozna sobie poradzi¢ z wychowaniem - pojawia si¢
problem ubioru, diugich wloséw itp. Wywoluje si¢ dyskusje na tematy pozorne,
zeby odsunac glebsze problemy”. Nie ksztaltuje charakteru, bo: ,,O czym si¢ mowi
z mlodziezg w szkole $redniej, w takiej klasie maturalnej? Ten zapuscit brode,
a tamten ma za dlugie wlosy, jeszcze inna nie przyszywa tarczy, a ktéra§ tam
sabotuje kapcie. [...] I tak wyrasta to stare dziecko, potem je pchng na studia,
potem do pracy. [...] Taki wlasnie panuje u nas fatalny model wychowania,
a wlasciwie trudno moéwic o jakims modelu” A rzeczywistos$¢, ,,mata stabilizacja’,
tez mtodym nie utatwia zZycia. Dorabianiem si¢ mtodzi z jednej strony pogardzaja,
ale z drugiej — przeraza ich ilo§¢ czasu i energii, ktora trzeba wlozy¢ w jakiekolwiek
podstawowe ,,urzadzenie si¢”. ,Zwro¢my uwage — mowi jeden z uczestnikow
dyskusji - na fakt, iz to, co nazywamy po prostu stabilizacja w sensie codziennym,
ekonomicznym, jest twardym wyragbywaniem sobie drogi; praca, mieszkanie,
samochdd to nie s3 u nas rzeczy, ktdre stabilizuja, tylko to jest wlasnie $wiat
oporu i ten opdr nie jest bynajmniej proznia, jest przestrzeniag pochtaniajaca mase
energii”. Ale nade wszystko mtodzi pragna zyciowych autorytetéw, nie wzietych
z literatury, z opowiesci okupacyjnych, dalekich i czesto juz w tym pokoleniu
niezrozumialych, ale bliskich, bardziej ludzkich, mniej niedosiegtych, mozna rzec
— szkolnych - jesli tylko mamy szczeécie i takiego pedagoga spotkamy na swojej
drodze: ,Ten autorytet, ktdry sie tu w czasie naszej rozmowy przewijal, ma wymiar
bardzo ludzki, bo nasz Profesor to po prostu zwyczajny, konkretny cztowiek z krwi
i kosci, a nie element systemu szkolnego czy stacja przekaznikowa. To nauczyciel,
przyjaciel i mistrz, stowem - autorytet spersonifikowany” (,,TyiJa’, 03.1973, s. 10).
We wszystkich materialach publikowanych w magazynie pobrzmiewa zal, ze tak
mato w polskiej szkole takich autorytetow.
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Telewizja

Poczatki telewizji w Polsce datuje si¢ na lata pigcdziesiate, ale jej intensywny
rozwoj przypada na nastepne dziesieciolecie. U progu tego okresu (1960) byto
w Polsce 426 tys. telewizoréw (Pleskot, 2002, s. 118), w roku 1963 odnotowano
milionowego abonenta (cho¢ oczywiscie odbiorcéw bylo wiecej - szacuje
sie, ze okolo 6 milionéw), na koncu dekady zarejestrowano juz 3,5 miliona
telewizoréw, a sygnatem telewizyjnym objete bylo 80% powierzchni kraju
(Grzelewska, 1999, s. 279). Telewizja stawata si¢ medium powszechnym. Nic wiec
dziwnego, Ze poswiecano jej duzo uwagi, pisano o wplywie na dzieci i mtodziez,
o oddzialywaniu na zycie rodzinne, podkreslano zalety, pietnowano wady. Co
ciekawe, w poczatkach lat sze§¢dziesigtych rzadzacy nie zdawali sobie chyba do
konica sprawy z mozliwosci propagandowych telewizji. Oczywiscie, podlegata
ona cenzurze, ktora nie dopuszczala do emisji treéci ,wywrotowych’, ale nie
wykorzystywano nadmiernie tego medium do propagandowego oddzialywania
na spofeczenstwo. Byla to niejako dzialalno$¢ ,pasywna” (Pleskot, 2007),
eliminujaca tresci niezgodne z duchem socjalizmu. Pod koniec tej dekady
wida¢ juz w tym zakresie wyrazne zmiany. Pojawiajg sie relacje z defilad i $wiat
panstwowych, a ciekawe (czesto zachodnie) filmy emituje telewizja w niedzielne
poranki, nakladajac czas emisji na tradycyjng pore mszy, co, jak si¢ wydaje, jest
juz dziataniem bez watpienia celowym (Pleskot, 2007, s. 60). Widz ma do wyboru
— albo idzie do kosciola, albo oglada ciekawy film. Z drugiej strony, jak zauwaza
badacz tematu, wydarzenia Marca 1968 roku i nagonki antysyjonistycznej nie
znajduja wlasciwie zadnego odzwierciedlenia w telewizji (Pleskot, 2007). To chyba
dopiero epoka Gierka dostrzeze w matym ekranie potencjal dla prowadzenia
ideologicznie motywowanych dzialan perswazyjnych. Co zreszta nie znaczy, ze
dzialania te si¢ powioda, przynajmniej wéréd mtodziezy, ktéra bedzie wykazywa¢
dos¢ duza odporno$¢ na telewizyjng propagande (Kosinski, 2006, s. 306).
Wiasciwie juz od poczatku istnienia telewizji analizowano jej wplyw
na spoleczenstwo, a szczegélnie na dzieci i mtodziez. Z jednej strony podkreslano
zalety: to przeciez dzigki temu medium kultura wysokoartystyczna mogta
wreszcie sta¢ si¢ dla wszystkich dostepna, szczegdlnie zas dla ,,ludu pracujacego
miast i wsi”. Rzeczywistos¢ dos¢ szybko zweryfikowala te marzenia. Juz u progu
lat 60. Antonina Kloskowska pisata, ze umasowienie kultury wysokiej przemienia
ja w inny typ kultury: zhomogenizowang kulture masowa, ktérej dos¢ daleko do
elitarnego pierwowzoru (Kloskowska, 1980, s. 95). Ten sam argument wysuwano
w czestych w owym czasie dyskusjach o zwigzku telewizji i edukacji. Telewizja
wystepuje tu jako konkurent szkoty. Dostarcza wprawdzie informacji o $wiecie,
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ale robi to w sposdb szkodliwy, niszczacy efekty poznawcze. Marcin Czerwinski
nazywal to ,nasyceniem informacyjnym” (Czerwinski, 1973, s. 63-74), ktore
powoduje zupelnie przemieszanie tresci edukacyjnych, nie biorgce pod uwage
ich waznosci, hierarchii, rodzaju. Zamiast prawdziwej wiedzy uczen, poprzez
telewizje, dostaje jej jakis, bardzo niedoskonaly zamiennik. Ale byli i zwolennicy
wykorzystywania telewizji w edukacji. W roku 1967 wiceminister o$wiaty
Ferdynand Herok opublikowal w pracy zbiorowej (bedacej wyborem publicystyki
zamieszczanej na tamach pisma ,Wychowanie”) artykul pod znamiennym tytutem
Telewizja pomaga w modernizacji metod nauczania i wychowania, w ktérym
przekonuje, ze ,telewizja jest jedng z tych pomocy, ktéra przy odpowiednim
wykorzystaniu moze przynies$¢ wielkie korzysci szkole, nauczycielom i mlodziezy.
Szybki rozwdj telewizji, jej wielka popularnos¢ i atrakcyjnos¢, sugestywny
sposob przekazywania wiadomosci - s3 bardzo istotne dla ksztaltowania
stosunku uczniéw do zycia, zdobywania wiadomosci, rozszerzania horyzontow
i ksztaltowania swiatopogladu” (Herok, 1967, s. 217-218).

Kolejnym problemem wplywu telewizji na dzieci i mlodziez stawalo si¢ jej
oddzialywanie na sfer¢ moralng (Pleskot, 2007). Telewizja czgsto pozwalala
najmlodszym widzom wej$¢ do $wiata dorostych. Na niewtasciwie tresci dostepne
na malym ekranie zwracali uwage nie tylko nauczyciele i wychowawcy, ale i sami
rodzice, ktdrzy nie byli w stanie kontrolowa¢ tego, co ogladaja dzieci, zwlaszcza
jesli program emitowany byl po potudniu badz wezesnym wieczorem. W listach
do Redakeji Lacznosci z Widzami bardzo czesto pojawily sie tego typu watki
(Pleskot, 2007, s. 163). Telewizj¢ oskarzano o propagowanie przemocy, a nawet
o wzrost przestepczosci wéréd mlodziezy, co zreszta nie znajdowalo potwierdzenia
w przeprowadzanych badaniach. Zauwazano takze, ze telewizja ,zabiera” czas
spedzany na $wiezym powietrzu, powoduje spadek czytelnictwa i w ogole
uczestnictwa dzieci i mtodziezy w kulturze wysokiej (Kosinski, 2006, s. 303).

W magazynie ,,Ty i Ja” watek telewizji i jej oddzialywania na dzieci i mlodziez
pojawial sie kilkakrotnie. W lipcu 1961 roku poswigcono mu spory artykut,
ktéry zaczynal si¢ dos¢ symptomatycznymi stowami: ,podejrzewany jest
o to, ze: psuje wzrok, niszczy zdrowie, demoralizuje dzieci, sprowadza sgsiadow
i tak dalej. Ponadto nie wiadomo, gdzie go umiesci¢” (,Iy i Ja’, 07.1961, s. 30-
31). W tekscie wskazano cztery problemy, o ktérych rozwigzanie poproszono
specjalistow z odpowiednich dziedzin. Redakcja pyta wiec o to, czy telewizor
psuje wzrok, niszczy zdrowie, wywoluje ,,chorobe telewizyjng” (chodzi o rodzaj
padaczki) i gdzie go postawi¢? Wida¢ tu wyraznie, ze w poczatkach masowego
uzywania telewizji przewazaly raczej zagadnienia medyczno-techniczne, nie za$
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aspekt wychowawczy, edukacyjny czy $wiatopogladowy. Z czasem nastapi jednak
przesuniecie akcentow. Juz pod koniec tego samego roku w ramach cyklu Felieton
dla rodzicow pojawia sie¢ tekst pod tytulem Nie przestrzegana formalnosé. Owa
tytutowa formalnos¢, to informacja w programie telewizyjnym, od jakiego wieku
dany film moze by¢ ogladany (co ciekawe, metode te stosowano tylko do poczatku
lat szes¢dziesiatych, a potem zaniechano, prawdopodobnie wlasnie z powodu
nieskutecznosci (Pleskot, 2007, s. 163). Autorka felietonu zwraca uwage na fakt,
ze ,telewizja przy calym zespole ujemnych cech spotecznych ma t¢ dodatnia, ze
skupia wieczorem przy aparacie cala rodzing¢” (,IyiJa’, 12.1961, s. 70). Emitowanie
wigc w godzinach wczesnowieczornych filméw przeznaczonych dla dorostych,
jest proszeniem si¢ o ktopoty. Jak bowiem odesta¢ dziecko do pokoju, gdy reszta
rodziny wspolnie oglada program, nie moéwigc juz ,,0 matych mieszkaniach,
gdzie tego rodzaju separacja nie jest mozliwa” Impulsem do napisania felietonu
byt emitowany o godzinie 20.00 francuski film ,Widmo”. Przedstawiona byta
w nim historia dyrektora szkoty, ktdry, wraz z kochanka, zabija Zone, by owa
szkole przeja¢. Film ten, wedlug autorki, ktéra zadata sobie trud przeprowadzenia
matej ankiety wsrod mlodziezy, wywotat zgorszenie w tej grupie wiekowe;j. ,,Przy
calym krytycyzmie w stosunku do swoich wychowawcow — pisze Arska — obraz
zbrodniczego (w ogole — zadnego) seksualizmu na pewno nie wiaze si¢ w pojeciu
naszej mlodziezy ze Swiatem nauczycielskim”. Byly to wiec tresci ,,nieodpowiednie”,
nadane przez telewizje w czasie, w ktorym wigkszos¢ czternastolatkéw zasiada
ze swoimi rodzinami przed szklanym ekranem. Ale, zdaniem autorki, to nie
rodzina jest tutaj odpowiedzialna, a przynajmniej nie przede wszystkim rodzina.
To wladza powinna dbac¢ o to, by tresci nieodpowiednie nie trafialy do mlodych
umystéow. Cho¢, jak pisze dalej autorka, ,bardzo trudno jest zgadna¢, jakie sg
kryteria kwalifikowania filmu wedlug wieku widzéw przez nasze wladze”

W kolejnych latach problem nieodpowiednich tresci w programie
telewizyjnym i ich wplywu na dzieci i mlodziez jeszcze bardziej si¢ zaostrza.
W listopadzie 1973 roku ,Iy i Ja” poswieca mu artykulik, ktéry zaczyna si¢ od
dlugiej listy przykladéw szkodliwego wplywu telewizji na dzieci, wskazanych
przez ,przynajmniej niektérych psychologéw, pedagogéw i socjologéw” (,Ty
iJa’ 11.1973, 5. 47,52). Telewizja wigc ,wyrabia w dzieciach pasywno$¢, ksztaltuje
falszywy obraz $wiata, zacheca do latwizny, stepia wrazliwos¢, konfrontujac
je z gwaltem, budzi agresywno$¢ lub napawa lekiem; pozbawia je snu, psuje
wzrok, odciaga je od lekcji i sportu, wywiera zalosny wplyw na nauke w szkole,
daje jedynie szczatkowe wiadomosci, okruchy wiedzy, zaciera granice pomiedzy
rzeczywisto$cia i fantazja, sprawia, ze przedwcze$nie doroslejg”. Katalog wad
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telewizji byt wiec imponujacy. Dla kontrastu podano jednak takze zalety, na ktore
zwracajg uwage inni specjaliSci: ,uczy, informuje, pobudza do myslenia, rozwesela,
uspolecznia, przyczynia si¢ do zacie$nienia wigzéw rodzinnych, zas ogladanie
scen gwaltu sprzyja rozladowaniu tendencji agresywnych, pelniac niejako role
klapy bezpieczenstwa” To ostatnie twierdzenie — pisze autor - jest najbardziej
kontrowersyjne. Rozmaite badania pokazuja, Ze sceny pelne agresji i okrucienstwa
robig szkody w delikatnej psychice dziecka. Dla potwierdzenia tezy przywotane jest
stanowisko francuskiego psychiatry dr. Freedmana, ktory w swoich badaniach nie
tylko nie potwierdzil istnienia owej ,,klapy bezpieczenstwa’, ale zauwazyl takze, ze
»intensywnos¢ i rozmiary reakeji psychicznej dziecka siedzacego przed ekranem
telewizyjnym sg odwrotnie proporcjonalne do przyjemnosci, jaka czerpie z uktadu
stosunkéw rodzinnych i w grupie rowiesniczej”. Wydaje sie, ze na tamach , Iy i Ja”
wybrzmiewa ta sama ambiwalencja w stosunku do nowego medium, ktérg mozna
zauwazy¢ w dyskursie publicznym tego okresu.

Kolonie i zorganizowany wypoczynek

W calym okresie PRL-u przywiazywano duza wage do korzystania z wypoczynku.
Wtadza ,na tym odcinku” chciala udowodni¢, ze lata miedzywojenne nie
wytrzymuja konkurencji z opiekunczym panstwem socjalistycznym, w ktérym
kazdy moze pozwoli¢ sobie na wakacyjny wyjazd. To sztandarowe hasto PRL-
owskiej propagandy znalazto nawet odzwierciedlenie w konstytucji, ktdra
»organizacje wczasow, rozwoj turystyki, uzdrowisk, urzadzen sportowych” uznata
za niezbedne, by korzystac z tych wszystkich dobrodziejstw madgt ,,lud pracujacy
miast i wsi” (Oseka, 2011, s. 3).

Poczatki byly trudne, brakowalo bazy lokalowej, obslugi czy chociazby
prowiantu. W latach 60. jednak sytuacja gospodarcza byla juz ustabilizowana,
a liczba 0séb wyjezdzajacych na letni wypoczynek coraz wigksza. ,Cykliczne
i masowe wyjazdy wczasowe staly sie jednym z najbardziej wymiernych efektow
matej stabilizacji” (Sowinski, 2005, 5.99). Byl to w zdecydowanej wiekszosci
wypoczynek zorganizowany, szczegolnie jesli chodzilo o dzieci i miodziez. W roku
1965 na kolonie i obozy wyruszylo ponad milion dzieci, co dawalo przyrost o pot
miliona wzgledem roku 1955 (Sowinski, 2005, s. 96). W latach 70. liczba ta siegnie
3 milionéw (Przylipiak, 2020, s. 326). Wypoczynek ten organizowato Ministerstwo
Oswiaty, ale stopniowo zwiekszal si¢ udzial kolonii i obozéw organizowanych
przez zaklady pracy.

Wyjazdy zorganizowane stwarzaty dobre warunki do indoktrynacji. Dotyczyto
to wszelkich form zorganizowanego wypoczynku, ale w wypadku najmlodszych
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ujawnialo si¢ z oczywistych powoddéw z najwigksza sifa. Po odwilzy nie dato si¢
juz utrzymaé propagandy w stylu stalinowskim, ale niektére jej komponenty
podtrzymano, ,widzac w nich element przystosowania do zycia w spoleczenstwie
socjalistycznym” (Sowinski, 2005, s. 145). Slusznie jednak zauwaza Pawel
Sowinski, ze trudno dzi§ wyrokowac, jakie w niektérych formach organizowania
wypoczynku mlodziezy motywy przewazaly: czy byta to forma agitacji, czy tez
moze wykorzystanie mtodych ludzi do wykonywania pracy. Byly wiec akcje
zniwne, wykopki, sadzenie laséw czy chociazby zwykle postugiwanie na kolonii
- w kuchni czy w sanitariatach. W tym sensie - pisze dalej Sowinski - ,,mozna
mowi¢ o przesuwaniu si¢ punktu ciezkosci z wychowania komunistycznego
na rzecz bardziej tradycyjnych metod wychowawczych” (Sowinski, 2005). No bo
wychowanie przez prace jest koncepcja znacznie starsza przeciez niz komunizm.
I ten wlasnie element pojawia si¢ w analizowanych przeze mnie materiatach
w LIy i Ja% Artykuly o letnim wypoczynku dzieci i mlodziezy pojawialy
sie w magazynie cyklicznie, w miesigcach letnich, kiedy sprawa nabierata
aktualno$ci. W jednym z felietonéw (,, Iy i Ja’, 08.1960) opisywana jest nieche¢ do
prac na koloniach, szczegoélnie do zmywania naczyn, co faktycznie, jak wynika
z opisu, nie bylo wowczas sprawa tatwa, zwlaszcza dla chlopcow, ktorzy widzieli
w tym ,,dziewczynska robote”. Stalo si¢ to impulsem do pouczen na temat higieny,
estetyki stolu i otoczenia, ale takze udzialu mezczyzn w pracach niestusznie
uznawanych za domeng kobiet. Byloby to zgodne z linig pisma, ktdre, stronigc
od prosocjalistycznego dydaktyzmu, staralo si¢ propagowa¢ nowoczesne wzorce
zachowan, a do takich przeciez nalezy réwne dzielenie obowigzkéw domowych
przez wszystkich cztonkéw rodziny.

Pojawia si¢ tez w ,, Iy i Ja” subtelna, ale jednak widoczna, krytyka wychowania
instytucjonalnego. Przy okazji omawiania odwiedzin kolonistéw przez rodzicow,
ktérych organizatorzy wypoczynku najchetniej by w ogéle zakazali, pojawia sie
delikatna sugestia, ze jednak rodzic ma prawo nie w pelni ufa¢ kierownictwu
kolonii (,,Iy i Ja’, 05.1962, s. 67), a zadanie ,,zupelnego nieingerowania w sprawy
swych dzieci” postrzegane jest jako naduzycie. Bywaja bowiem rézne kolonie,
ale i rézne dzieci, ,totez kierownictwo kolonii musi liczy¢ si¢ z uzasadnionym
niepokojem”.

W innym felietonie (,Iy i Ja’, 07.1963, s. 52) opisywane s3 rozne punkty
widzenia dotyczace letniego wypoczynku: dla rodzicéw najwazniejsze sg kwestie
bezpieczenstwa, dla mtodziezy zas bezproblemowe wejscie w grupe rowiesnicza.
Trudng jest rzecza, przekonuje autorka, zaakceptowaé fakt, ze ,dziecko oddala
sie od domu, czegsto buntuje si¢ wobec szkoly, najblizsi staja si¢ mu teraz
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przyjaciele”. Ale ta przynalezno$¢ do grupy, wchodzenie w nig chocby na chwile,
z okazji kolonii czy obozu, jest ,,szkola zycia spotecznego”. A to znowu umozliwi
mlodziezy w miare bezproblemowe wejscie w swiat dorostych, do zaktadéw pracy,
gdzie przeciez rowniez beda musieli uklada¢ sobie stosunki z innymi. Trzeba
wigc pozwoli¢ dziecku na nawigzywanie stosunkow z réwiesnikami, by uczyli sie
»gdy jest ku temu wlasciwy czas — w okresie wczesnej mlodosci - ktéry sama
natura przeznaczyla na lokowanie si¢ miodego pokolenia w spoteczenstwie”
Nie oznacza to oczywiscie zupelnej rezygnacji z kontroli nad dzie¢mi. Kolonia,
wlasciwie zorganizowana, powinna wlasnie dawa¢ mozliwo$¢ kontroli w zakresie
odpowiednim do wieku dzieci. Ale gdy wroca - radzi autorka — sprawdzmy: nie
tylko, czy nie sa niedozywieni, ale tez ,,jak przyjeto je spoleczenstwo réwiesnikow”.
Wydaje sig, ze znéw, cho¢ bardzo delikatnie, pobrzmiewa tu nuta nieufnosci
wobec wychowania instytucjonalnego.

Wtasny kat

Malgorzata Szpakowska, analizujac materialy konkursowe z lat szes¢dziesiatych,
zwraca uwage na fakt, ze w tym ,czasie ludzi biednych i zapracowanych”
podstawowym problemem wiekszosci respondentow jest nie bieda, ale mieszkanie
(Szpakowska, 2003, s. 34). W poréwnaniu z latami powojennymi bylo lepiej, ale
niedobory mieszkaniowe nadal byly olbrzymie - szacuje si¢, ze wynosily okoto 1,2
mln lokali, a na jedno gospodarstwo domowe przypadato 7,1 osoby (Kunicki, 2017,
s. 225). Oznaczalo to zycie w straszliwej ciasnocie, najczesciej wraz z rodzicami
i tesciami. Bywaly jednak i sytuacje mieszkania z obcymi ludzmi, cho¢ wydaje sie,
ze w latach 60. juz zdecydowanie rzadsze niz dekade wczesniej. Irena Gumowska,
autorka licznych poradnikéw z zakresu gospodarstwa domowego, w ksigzce
My i nasz dom, wydanej w roku 1957 poswigca caly podrozdzial organizacji
wspolnego mieszkania, akcentujac zalety tego typu rozwigzan: ,ktéra§ matka
w pierwszym tygodniu odprowadza dzieci z catego mieszkania do przedszkola,
inna w nastepnym. Gdy jedni s3siedzi ida do kina, drudzy zajmuja si¢ w tym czasie
ich dzie¢mi itp.” (Gumowska, 1957, s. 39). Liczba nowo budowanych mieszkan
wprawdzie caly czas rosta, ale dopiero ekipa Gierka uczynita z niezaspokojonych
potrzeb mieszkaniowych sprawe priorytetowa i ona tez wykorzystata na duza skale
metode budownictwa wielkoptytowego. Metraz nowo budowanych mieszkan tez
nie sprzyjal izolacji. Ze wzgledu na oszczednosci budowano najwiecej mieszkan
dla trzyosobowej rodziny, a normy wprowadzone w 1959 roku obnizyty liczbe
metrow kwadratowych na osobe z 11 na 5-7, wprowadzono takze tzw. slepe
kuchnie (Wtodarczyk, 2014). Trudno byto wiec oczekiwa¢, by w tym czasie dzieci
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i mlodziez posiadaly odrebne pokoje. Wydaje si¢ zresztg, ze nie chodzito tu jedynie
o wszechobecng ciasnote, ale i o przyzwyczajenia. Tradycyjny podzial w najczeéciej
budowanych mieszkaniach, czyli M3, to sypialnia rodzicéw, tzw. stotowy i kuchnia.
I to w owym pokoju stolowym dzieci bawily si¢, odrabialy lekcje, a takze spaty,
cho¢ nie byla to przeciez jego podstawowa funkcja. Byt on pomieszczeniem
reprezentacyjnym, stuzyl do przyjmowania gosci, ogladania telewizji i spozywania
bardziej uroczystych positkow (Kosinski, 2006). W ten sposdb dzieci stawaly sie
niejako ,,bezdomne”, nie mialy w mieszkaniu wlasnej przestrzeni. Wprawdzie juz
w dwudziestoleciu miedzywojennym w poradnikach i pismach poswieconych
macierzynstwu przekonywano, ze dziecko musi mie¢ swdj wlasny, jasny
i przestronny pokdj, a przynajmniej wlasny kacik w pokoju rodzicéw, potepiano
réwniez spanie kilku oséb w jednym 16zku, ale lata powojenne nie przyniosty
duzych zmian w tym zakresie. Jeszcze w roku 1970 brak wyodrebnionego miejsca
dla dziecka musial by¢ powszechny, bo w podreczniku urzadzania wnetrz z tegoz
roku czytamy, ze wlasny kacik dla dziecka jest ,,nadal wielka rzadkosciag w Polsce”
(Klich-Kluczewska, 2005). Dzieci czesto tez nie posiadaly wlasnych miejsc do
spania. Renata Siemienska, opisujac zycie w Nowej Hucie, wspomina, ze ,ilo$¢
tozeczek dzieciecych jest zaskakujagco mala w pordéwnaniu ze znaczng liczba
rodzin posiadajacych dzieci ponizej 10 lat. Liczba miejsc do spania jest z zasady
mniejsza niz liczba domownikéw” (Klich-Kluczewska, 2005). Wspomniana juz
tutaj autorka poczytnych poradnikéw z okresu PRL-u Irena Gumowska pisata,
ze w istocie ,nieestetycznie wyglada wnetrze, gdy jest w nim kilka 16zek. Taki
pokoj gospodynie domu dowcipnie nazywaja »szpitalem«. Lepiej jednak urzadzi¢
taki »szpital«, niz zeby ktokolwiek nie miat spa¢ we wlasnym t6zku” (Gumowska,
1957). Takiez stanowisko przedstawialy wszystkie oficjalne publikacje, réwniez
propagandowe (Klich-Kluczewska, 2005), a artykuly zamieszczane w prasie,
zarébwno tej specjalistycznej, jak i popularnej, mialy forme alarmu, nie zas
zachety do organizacji pokojow dziecigcych, czy chociazby kacikéw. Nie chodzito
tu juz tylko, jak w dwudziestoleciu, o sprawy higieny, ale o calo§¢ rozwoju
psychofizycznego dziecka (Klich-Kluczewska, 2005).

Podobnie alarmujgco brzmigce artykuly znajdziemy w magazynie Ty i Ja".
Temat podejmowany byt parokrotnie, po raz pierwszy juz na poczatku istnienia
pisma. Co ciekawe, zastosowano tu zwrot do samych dzieci, jak gdyby zaktadano,
ze one rowniez naleza do odbiorcéw pisma: ,,Nawotujemy dzieci do $§wigtej wojny!
Buntowanie dzieci przeciw rodzicom nie jest wprawdzie najbardziej pedagogiczne.
Czujemy si¢ jednakze usprawiedliwieni tym, Ze zaréwno pedagodzy, jak i lekarze
s3 jednomyslni w stwierdzeniu: dla fizycznego i psychicznego zdrowia dziecka
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niezbedne jest, aby gospodarzylo przypadajagcym mu metrazem samodzielnie”
(»Ty iJa’ 08.1960, s. 66). Redakcja sprzeciwiala si¢ zdecydowanie tradycyjnemu
podzialowi przestrzeni: ,jeden pokéj do spania dla wszystkich, a drugi dla...
niedzielnych gosci... i kompletu mebli. Proponujecie kompromisowe wyjscie
z sytuacji: dziecko moze spa¢ oddzielnie na tapczanie lub amerykance w pokoju
stofowym. Znowu nawotuje dzieci do buntu: nie idzcie w tym wzgledzie na zadne
kompromisy ibasta!” (,, IyiJa’, 08.1960, s. 66). Po tym wywrotowym nawotywaniu
nastepuje szereg argumentow za pokojem dzieciegcym, pierwszym miejscem,
w ktorym ,,mlody obywatel uczy si¢ odpowiedzialnoséci za utrzymywanie fadu
i porzadku”. Na nastepnej stronie magazyn prezentuje zestawy mebli dziecigcych.
Co charakterystyczne — wszystkie one s3 ,pochodzenia zagranicznego” procz
jednego, z Wystawy Przemyslu Terenowego. ,Niestety, tylko z wystawy.
W sklepach brak” W zwigzku z praktycznie catkowitym brakiem na rynku mebli
przeznaczonych dla dzieci ,,Ty i Ja” podaje na kolejnej stronie projekt i instrukcje
wykonania ,,mikrokombinatu ucznia” (,Iy i Ja’, 08.1960, s. 68) — konstrukcji
sktadanej prawie na ptasko, ktéra, po roztozeniu, ,,stanowi kacik do odrabiania
lekcji, wyposazony w stol, krzesto i poteczki” Rozwigzanie idealne nie tylko
w zwiazku z ,gospodarka niedoboru’, ale i ciasnotg polskich mieszkan.

Do samodzielnych rozwigzan w zakresie urzadzania pokoi dzieciecych
magazyn bedzie wracac jeszcze pare razy. W numerze czerwcowym z roku 1964
prezentowane s3 tozka pietrowe, ktore, jak uwaza redakcja, z niewiadomych
przyczyn nie sa u nas popularne tak, jak za granicg (,Iy i Ja, 06.1964, s. 36).
Oczywiscie - do samodzielnego wykonania, wedlug zdje¢ z zagranicznych
czasopism. W tym samym artykule prezentowany jest pomyst francuskiego
architekta na mini biureczko dla dziecka, wcisnigte w kat. I znéw - ,realizacja
bardzo prosta, nawet dla najmniej chetnego do majsterkowania ojca”. Pomysty
na wlasne wyposazanie pokoi czy kacikow dzieciecych wiazaty sie z dos¢ wysokimi
cenami mebli, ale takze z praktycznie zupelna niedost¢epnoscia mebli dzieciecych
na rynku. Dopiero lata 70. przyniosly jakas poprawe sytuacji (Klich-Kluczewska,
2005). Do tego czasu dziecko ,kucalo na normalnym krzesle i przy normalnym
stole” (Klich-Kluczewska, 2005). Na problem ten zwraca uwage poproszony
o udzielenie wskazowek lekarz ortopeda w sierpniowym numerze ,,Ty i Ja” z roku
1961. Niedobrane do wzrostu stol i krzesto wplywaja ujemnie na postawe oraz
wzrok. Problemem jest jednak to, Ze ,niestety jak dotad nie opracowano w tej
sprawie szczegélowych norm dostosowanych do wieku dziecka’, ale takze i to,
ze w sprzedazy nie ma takich mebli, ktére mozna by regulowa¢. Ortopeda wiec
doradza znéw majsterkowanie: ,,za pomocg pitki, mlotka, srub i kleju mozna temu



Justyna Harbanowicz 53

zadaniu sprostaé. W pierwszym okresie — obcig¢ nézki od krzeset i stotu, a pozniej
wydluza¢ je przykrecajac odpowiedniej wielkosci klocki” (, Iy iJa’, 08.1961, s. 19).
W tym samym numerze redakcja oddaje glos innemu autorytetowi: dr med. Zofii
Szymanskiej, kierownikowi Poradni Zdrowia Psychicznego dla Dzieci i Mlodziezy,
ktora przekonuje, iz brak wlasnego pokoju, czy chocby kacika, zagraza delikatne;j
psychice dziecka, ktore ,,moze z tego wyciagnac wniosek, ze jest ciezarem, ze jest
niepotrzebne. I tak z tej pozornie blahej sprawy zrodzi¢ si¢ moze kompleks cigzacy
na calym pdzniejszym zyciu”. Artykut ukazat si¢ zreszta pod dos¢ dramatycznym
tytutem Dziecko moze byc bezdomne we wlasnym domu rodzicielskim (,Iy
iJa’ 08.1961, s. 17). Trudno oszacowad, na ile czytelnicy ,Iy i Ja” zmienili swoja
przestrzen zyciowa pod wplywem tego typu porad, ale w pdzniejszych latach
wydawania pisma radzono juz raczej, w jaki sposob zaprojektowac przestrzen do
zabawy, niz nawolywano, by te przestrzen w ogdle wyodrebni¢, co swiadczy¢ by
mogto o skutecznosci ,,$wigtej wojny dzieci o przestrzen zyciowq.

Ubiodr, wyglad, moda dziecieca i mtodziezowa

Pierwsze lata powojenne nie sprzyjaly ekstrawagancjom w ubiorze. I to z paru
powoddéw. Pierwszy z nich byt prozaiczny - spoleczenstwo wyniszczone wojna,
biedne i glodne, zwyczajnie nie mialo sity mysle¢ o strojach. Dotyczylo to takze
mlodziezy, ktéra w normalnych warunkach w sposdb szczegolny dba o wyglad,
chce by¢ modna, chlonie nowinki z innych krajéw. Druga przyczyna bylo co$
na ksztalt ,walki o ubior” (Kosinski, 2006), ktora zreszta ostatecznie rzadzacy
przegrali. Obowigzywa¢ miala uniformizacja, mlodziez chciano ,wcisnac”
w $cidle okreslone stroje - mundurki szkolne i mundurki organizacyjne. Miato
to stuzy¢ uspolecznieniu mlodziezy, zapobiegalo takze czerpaniu wzorcow
ubioru ze $wiata kapitalistycznego. Nie chodzilo zreszta tylko o ubidr, ale o calos¢
wygladu - szczegdlng wage przywigzywano do fryzury, uwazajac, ze stanowi ona
»zewnetrzny wyraz sposobu myslenia” (Kosinski, 2006), ktére, rzecz jasna, miato
by¢ socjalistyczne.

Odwilz przyniosta spore zmiany w traktowaniu strojow mtodziezy. Mundurki
szkolne zostaly, ale ubidr noszony w czasie wolnym zaczal rézni¢ si¢ od
obowigzujgcego w sytuacjach oficjalnych. Z pewnoscig duzg role odegrat tu V
Swiatowy Festiwal Mlodziezy i Studentéw, zorganizowany w Warszawie w 1955
roku. Pojawili si¢ na nim mlodzi ludzie z réznych zakatkéw $wiata, barwnie
ubrani, w pelni zindywidualizowani. Od tego czasu chyba mozna datowac
rozluznienie w kwestii mlodziezowych ubioréw, cho¢ wiladza nie oceniata
pozytywnie nowych, zaczerpnietych z Zachodu trendéw, bojac si¢ ,,szerzenia sie
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elitaryzmu i snobizmu wobec kultury zachodniej, kapitalistycznej”, jak wyczytacé
mozemy w sprawozdaniu Biura Prasy Komitetu Centralnego PZPR z roku 1959
(Pelka, 2007).

Od roku 1960 mozna juz méwi¢ o osobnym zjawisku, jakim jest moda
mlodziezowa. W tym wtasnie roku wykonano pierwsza kolekcje przeznaczona
wylacznie dla mlodziezy. By¢ moze byla to, jak twierdzi Anna Pelka, proba
ingerencji we wzory kultury mlodziezowej, polegajaca na tym, ze wtlacza si¢
ten element stylu zycia mlodych ludzi w odgérnie narzucone regulacje (Pelka,
2007). Eksperyment ten nie do konca mogt si¢ jednak uda¢, przede wszystkim
ze wzgledu na niedobory materialowe i techniczne przemystu odziezowego. Dalej
wiec mlodzi ludzie zaopatrywali si¢ w ubrania na bazarach, bogatsi w Pewexach
(od lat 70.), ewentualnie szyli czy przerabiali stare ubrania. Najdoskonalszym
przykltadem takiej niewydolnosci polskiego przemystu odziezowego byla
produkgja dzinséw - najwigkszego przedmiotu pozadania miodych ludzi w Polsce
od lat 50. Produkowano je wprawdzie w Polsce, ale ich jako$¢ znacznie odbiegata
od jakosci oryginatu.

Osobng ,wojn¢” prowadzono o dwie sprawy, ktére dotyczyly dziewczat. Byly
to spodnie oraz moda mini. Dzi$ trudno w to uwierzy¢, ale dopiero na poczatku lat
70. Ministerstwo Os$wiaty oficjalnie pozwolilo dziewczynkom na przychodzenie
do szkoty w spodniach. Ta cze$¢ garderoby pojawiala sie, oczywiscie, w kobiecych
szafach nieco wczesniej, ale tylko jako stréj sportowy badz ,,do sprzatania” W latach
60. spodnie pojawiajg si¢ juz na polskich ulicach, cho¢ nie bez oporéw — damska
prasa przestrzegla przed naduzywaniem tego typu ubioru (Kunicki, 2017, s. 93).
Kolejne tabu zostaje przekroczone w modzie na noszenie spédnic mini. Pojawily
sie one pod koniec lat 50. i byl to bez watpienia wyniki nasladowania wzoréw
zachodnich. Moda mini z duzym trudem przebijala si¢, bo ani polski przemyst,
ani handel nie byly specjalnie zainteresowane jej propagowaniem (Kunicki, 2017).

Liczne kontrowersje wzbudzaly takze dlugie wlosy u chtopcéw. Mozna nawet
rzec, ze w kwestii tej odbyta si¢ prawdziwa ,,bitwa o wlosy” Moda ta, wywotana
wielka popularnoscia zespolu The Beatles, wywotala lawine debat publicznych,
a redakcyjne biurka pism mlodziezowych uginaly si¢ pod ci¢zarem listow
zrozpaczonych nastolatkdw, ktérych czy to rozmaitymi formami nacisku, czy
to po prostu silg pozbawiano diuzszych wloséw (Szarota, 2008, s. 99). Wojna ta
ustala wlasciwie dopiero w latach 70., wraz z rozkwitem polskiej odmiany ruchu
hippisowskiego.

»1y i Ja’, nazywane czesto pierwszym czasopismem lifestyleowym, modzie
poswiecato wiele miejsca. Byla to jednak gléwnie moda damska, od czasu do
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czasu tylko mlodziezowa i z rzadka dziecigca. W numerze czerwcowym z roku
1964, przy okazji prezentowania konfekcji dziecigcej zaprojektowanej przez
Instytut Wzornictwa Przemyslowego pada wrecz stwierdzenie, ze ,,trudno w ogéle
mowi¢ przy odziezy dzieciecej o modzie, bo moda dziecigca raczej nie istnieje”
(»IyiJa’, 06,1964, s. 31). Odziez dziecigca ma by¢ uzyteczna, estetyczna i trwala,
a przede wszystkim — ma si¢ dobrze pra¢. Waznga sprawg jest tez elastycznos¢,
daje bowiem ona swobode ruchu dzieciom, tak wazng podczas zabawy. Co
ciekawe, ,nowoczesna konfekcja dziecigca dla wieku przedszkolnego odznacza
sie jeszcze jedna cecha, ktora wielu rodzicow wcigz zaskakuje i dezorientuje.
Oto6z w zasadzie nie dzieli si¢ ona na chlopiecy i dziewczecg” Jest to wiec jakas
paradoksalna zapowiedZ mody unisex, ktéra dla dorostych nadejdzie dopiero
w latach 70. Inna sprawa, Ze na zdjeciach owej nowoczesnej konfekcji dziecigcej
kroluja niepodzielnie spddniczki i sukieneczki.

»Iy i Ja” porusza takze kwestie odziezy szkolnej. W numerze wrzesniowym
z 1963 roku redakcja oznajmia, ze ,jak co roku o tej porze matki nadaremnie
beda szukaly szkolnej odziezy dzieciecej”, bo nie ma jej zwyczajnie w sprzedazy.
I w zwigzku z tym magazyn prezentuje trzy modele, ,,przygotowane na nowy rok
szkolny przez producentéw francuskich” (,Ty i Ja’, 09.1963, s. 30-31). Mozemy
sie domysla¢, ze wylacznie do poogladania lub wlasnorgcznego uszycia.
Utyskiwania na niedostatki handlowe w zakresie konfekcji dziecigcej zdarzaja
sie czesciej i czasem dotycza takze ,bratnich narodéw”. W reportazu o modzie
berlinskiej pojawia si¢ krytyka tego segmentu rynku w NRD: ,,odziez dziecigca
jest chyba w NRD jeszcze wigksza bolaczka niz u nas. Nieciekawe sg trykotaze dla
dzieci, znikoma ilo$¢ wdzianek, rajstop itp., malo atrakcyjna odziez wakacyjna
dziewczgca i nie tylko wakacyjna” (, Ty i Ja’, 06.1963, s. 32).

Wiecej miejsca poswigca ,, Iy i Ja” modzie mlodziezowej. Procz prezentowania
nowinek modowych, czgsto ,,zapozyczanych” (bez zgody wlascicieli) z magazynow
zachodnich, zwlaszcza ,Elle” i ,,Marie Claire”, redakcja ustosunkowywata si¢ do
drazliwych kwestii dotyczacych ubioru. I tak na przyktad w numerze wrzesniowym
z 1960 roku prezentowano modele odziezy dziewczecej z Migdzynarodowego
Kongresu Mody w Sofii. Na zdjeciach zadna modelka nie wystepuje w spodniach
(sa to modele produkcji wylacznie bratnich narodéw: NRD, Bulgarii, Wegier
i Polski), ale napis pod spodem glosi, ze ,,nastolatki pragnace dotrzyma¢ kroku
czasowi [...] rezygnuja ze spodni-rybaczek na rzecz réownie obcistych spodni
poza kostki” (,Iy i Ja5, 09.1960, s. 18-19). Jak mialy wyglada¢ takie spodnie,
dowiadujemy sie ze strony nastepnej, gdzie prezentowane sa rysunki Barbary
Baranowskiej. Wszystkie modelki sg ubrane stosownie do okazji: jedna w uroczej
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sukience bawi sie na prywatce, inna w plisowanej spodniczce podaza do szkoty,
jeszcze inna bawi sie jo-jo w sukieneczce w kratke. Na ostatnim rysunku widzimy
za$ nastolatke w spodniach ponad kostke. Siedzi ona, bardzo znuzona, opierajac
glowe o miotle — wlasnie zrobila sobie odpoczynek od sprzatania. Czyli spodnie
tak, ale tylko w sporcie lub do domowych porzadkéw. W sytuacjach oficjalnych
jednak jeszcze nie. Swiadczy tez o tym zamieszczona w tym samym numerze
kolekcja modeli mlodziezowych przygotowana przez Warszawskie Zaklady
Przemystu Odziezowego im. Obroncéw Warszawy na nowy rok szkolny - tu
takze spodni nie zobaczymy. Z czasem jednak redakcja miesiecznika bedzie sie do
spodni przekonywac. Niecaly rok pdzniej mamy juz obszerny artykul o spodniach,
z ktorego dowiadujemy sie, ze ,,dawno nie sg strojem wylacznie sportowym: s
spodnie do sjesty domowej, robocze do sprzatania, sportowe na wakacje, ba -
wieczorowe na wczasach zimowych czy letnich” (,Ty i Ja, 06.1961, s. 58-59).
Pojawiac¢ si¢ tez beda krétkie spodnie, jednak tylko jako ,najwygodniejszy strdj
do jazdy na rowerze, ale tylko na wczasach” i nie do kazdych nég, bo ,,tylko do nog
formatu amerykanskiego — dtugich i niebyt pelnych, cho¢ nie musza by¢ patyki”
(»IyiJa’ 08,1963, s. 26-27).

Kolejng drazliwa kwestig, do ktdrej odniosta si¢ redakcja miesi¢cznika,
byta moda mini. Magazyn poswigcil tej sprawie sporo miejsca w kwietniowym
numerze z 1966 roku. Dyskusje, o zasiggu miedzynarodowym, wywolata
kolekcja mody, zaprezentowana w lutym tegoz roku w Paryzu. Wywolala ona fale
oburzenia, prezentowala bowiem ,,bluznierczy i pornograficzny’, jak pisaly media
zachodnioniemieckie, amerykanskie i wloskie, pomyst obcigcia spddnicy do 20
cm powyzej kolan. Komentarz Teresy Kuczynskiej, dziennikarki zajmujacej sie
moda, jest, rzec mozna, postepowy. Jesli Kuczynska widzi co$ nieodpowiedniego
w pokazywaniu kolan i ud, to wyltacznie ich niedoskonatos¢. Ale i na to sg rady:
»Mamy do dyspozycji racjonalne zywienie, higiene, gimnastyke i medycyne
z chirurgig” Podobnie - przekonuje dziennikarka - bylo w latach dwudziestych,
kiedy kobiety protestowaly, bo moda nakazywata im pokazanie lydek, a przeciez
te sg »albo sflaczale, albo zbyt muskularne, ze zylaki, odmrozenia, owlosienie. Ale
moda jest silniejsza, pragnienie nowosci na szczgscie tamie przesady” (,Iy i Ja3
04.1966, s. 33). Kuczynska przewiduje, dzi$ zreszta wiemy, ze stusznie, iz ,tabu dla
kolan i ud zniknie” tak samo, jak stalo sie to dla tydek czterdziesci lat wczesniej.

Ale wyglad to nie tylko ubidr. Bardzo drazliwa kwestig w latach 60., jak juz
wspominatam, staly sie dluzsze wlosy u chtopcéw. Diuzsze, nie dtugie, w Polsce
pojawily sie wlasciwie dopiero w latach 70. i staly sie raczej powodem zartéw niz
bojow. Wraz z rosnacg popularnoscia ruchu hippisowskiego w prasie pojawiaty
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sie karykatury, na ktérych dwdch mezczyzn zastanawialo sig, kto przed nimi
idzie: dwdch chlopcéw, dwie dziewczyny, czy tez para? Od tylu nie sposéb byto
zgadna¢ (Kunicki, 2017, s. 94). Ale dekade wczesniej dluzsze wlosy u chlopcow
wzbudzaly nie tyle $miech, co $wiete oburzenie i byly powodem niejednych
domowych i szkolnych konfliktéw, wywolywaly gorace dyskusje prasowe
i stawaly si¢ tematem utworéw kultury popularnej (jak w przeboju zespotu
~Czerwono-Czarni” czy w serialu z 1965 roku ,Wojna domowa”). Ciekawa jest
wiec postawa redaktoréw ,, Iy i Ja’, dotyczaca tej drazliwej kwestii. Poswigcony jej
byt caly felieton, ktéry ukazat sie w maju roku 1970. Zwraca w nim uwage autor
(badz autorka, bo artykul nie jest podpisany), ze cala ta awantura jest wlasciwie
o nic. Stan wloséw nijak si¢ ma do moralnosci czy postuszenstwa mlodziezy.
»Niektorym wydaje sig, ze z ostrzyzona mlodzieza tatwiej si¢ bedzie dogada¢
[...], ze si¢ ja uzwyczajni, upodobni do ludzi, czyli do nas — dorostych” (,,Ty i Ja’,
05.1970, s. 47). Ale, argumentuje autor, wlosy nic nie maja do czynéw. Otoz,
rzeczywiscie, czlonkowie bandy Mansona byli dlugowlosi, ale przeciez ,,oficerowie
i zolnierze armii amerykanskiej — sprawcy okrutnego mordu na ludnosci
wietnamskiej wioski My Lai maja pigknie, na jeza ostrzyzone wlosy” (,Iy i Ja’,
05.1970, s. 47). Kolejne argumenty autor, o dziwo, czerpie z Pisma Swietego,
przywotujac tragiczny los dlugowlosego Absaloma i kleske Samsona wywotana
$cigciem wlosow. I tu, pisze autor, nie da si¢ rozstrzygna¢, czy lepiej miec¢ dlugie
czy kroétkie wlosy. Ostatecznym argumentem wydaje sie zatem zdrowy rozsadek,
ktérym, niestety, ,natura obdarzyla ludzi bardzo nieréwno” I dlatego wiasnie
~trawi si¢ energie na tworzenie fantomow i wyznacza teren bitwy w spoteczne;j
prozni”. Gdyby jednak i ten argument nie przekonatl czytelnika, ze spor o dlugie
wlosy jest bezsensowny, autor sigga do instancji najwyzszej, serwujac nam
dowdd ,,ustrojowy”: ,,Skoro, wedtug Konstytucji, 18-latki majg prawo wybierac
przedstawicieli do najwyzszych wladz panstwowych t.j. do Sejmu, jak mozna
kwestionowa¢ ich swobode w dziedzinie ubioru czy fryzury?”. Tylko czlowiek,
pisze dalej autor, nie majacy elementarnej wiedzy o ustroju PRL, moze co$
takiego wymysli¢. Pozostawmy wiec ,w omawianej sprawie mtodziezy wolng reke,
zwlaszcza tej, ktora ukonczyta 18 lat”.

Podsumowanie

Powyzsza analiza pozwala na sformutowanie wniosku, ze redakcja omawianego
magazynu nie byla szczegdlnie zainteresowana ksztaltowaniem ,czlowieka
socjalizmu”. Nie znajdziemy w ,Iy i Ja’ natretnego ideologizowania i pro-
socjalistycznego dydaktyzmu. Twoércy pisma nie chcieli ,wdawac si¢ w polityke”
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i w zasadzie im si¢ to udawalo. Starali si¢ unika¢ ideologicznej perswazji takze
w kwestiach wychowawczych, totez nie pojawiaja si¢ w magazynie sformulowania
typu: ,idealy wychowania socjalistycznego’, tak czeste w oficjalnym obiegu
komunikacyjnym. W zadnym miejscu pisma nie pojawia si¢ jakakolwiek zacheta,
by budowa¢ nowy $wiat wedtug wzoréw ptynacych z Kraju Rad, przebudowywacé
mentalnos¢ i tworzy¢ nowego obywatela. Jest to o tyle osobliwe, ze twércy nowego
fadu wtasnie prase traktowali jako znakomite narzedzie propagandowe i naciskali
na redakcje czasopism, by te funkcje wypelnialy. O ile dos¢ tatwo bylo uwolni¢
sie w ,Iy i Ja” od ideologicznych serwitutéw przy redagowaniu dzialéw mody;,
designe’u, muzyki i plastyki, urzadzania wnetrz mieszkalnych czy rozbudowanego
kacika kulinarnego, to rozpatrywanie spraw wychowania mlodziezy wymagato
przynajmniej ostroznosci w formulowaniu probleméw i w propozycjach ich
rozstrzygania. Nie sprawialo to jednak redaktorom wigkszych ktopotéw, poniewaz
unikali ogdlnych tematéw odnoszacych si¢ na przyklad do ideatéw pedagogiki
socjalistycznej, wzoréow osobowych czy strategii edukacyjnych, koncentrujac
sie raczej na konkretnych i przynoszonych przez codzienne zycie kwestiach
warunkéw mieszkaniowych, zdrowia i rozwoju fizycznego dzieci, diety, rozrywki
i wypoczynku, a w takich kwestiach zwracali si¢ do odpowiednich specjalistow
(lekarzy, psychologéw, dietetykow, pedagogéw), odwolujac sie tez do zasad
racjonalnosci i zwyklego zdrowego rozsadku. Takie podejscie widoczne byto
na przyklad przy okazji rozpatrywania nierzadko kontrowersyjnych problemoéw
funkcjonowania szkolnictwa, ktére przez caly okres PRL-u poddawane bylo
mniej lub bardziej przemys$lanym zabiegom reformatorskim i ktére tradycyjnie
»hie nadazalo” za dokonujacymi si¢ przemianami zycia spolecznego.
Kiedy na Zachodzie szkola odchodzila od opresyjnego modelu edukacji,
u nas relacje uczen - nauczyciel dlugo jeszcze przeniknigte byly autorytaryzmem
i sformalizowang dyscyplina szkolng. W magazynie dostrzegano te problemy
i poruszano je do$¢ czesto, cho¢ z duza ostroznoscia.

Redakgji ,, Iy i Ja” udawalo sie wiec stworzy¢ pismo wolne od ideologicznej
presji i oderwane od aktualnej sytuacji politycznej. Trudno bylo jednak
ignorowac rzeczywisto$¢ ekonomiczna, niedostatki towaréw i ustug, archaicznos¢
technologii i ogélnie niskie standardy cywilizacyjne. Te réznorakie bolaczki
redakcja oczywiscie zauwazala i apelowala o ich likwidacje, ale nie posuwata
sie do wskazywania ich fundamentalnych Zrédel ustrojowych czy przyczyn
tkwigcych w nieudolnym zarzadzaniu panstwem przez funkcjonariuszy
partyjnych. Odwotywala sie raczej do pomystowosci rodakéw w radzeniu sobie
z trudnoséciami zycia codziennego oraz podsuwala sposoby ich rozwigzywania
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i - na ogol - prezentowala optymistyczne podejscie do wszelkich problemoéw
(co akurat bylo wpisane w $wiatopoglad socjalistyczny). Magazyn ,,Ty i Ja” nie
budowal nowego ustroju i nie naprawial $wiata, ale doradzal, jak si¢ w tym
$wiecie urzadzi¢, jak zy¢ wygodnie, nowoczesnie i kulturalnie. Otwarty na $wiat
i zachodzace w nim przemiany, podsycal marzenia o lepszym zyciu, ale horyzont
oczekiwan byl do$¢ realistyczny i odpowiadal ,naszej malej stabilizacji’, jak
wowczas naszg rzeczywistos¢ okreslano.

Jawny indyferentyzm ideologiczny i polityczny byl - przynajmniej
w pierwszych latach wydawania pisma - jego swoistym atutem, nie narazal go
bowiem na konflikty z wladzg i potyczki z cenzurg. Decydenci nie upatrywali
w nim zagrozenia w realizowaniu programu partii, tym bardziej ze krag odbiorcow
byt niewielki. Ale okazal si¢ takze staboscig, poniewaz $rodowiska niechetne
pismu fatwo je mogly oskarza¢ o niewlaczanie si¢ do budowania socjalizmu
i rozbudzanie fascynacji burzuazyjnym stylem zycia. Kiedy zabraklo ochronnego
parasola Ligi Kobiet i poparcia jej przewodniczacej, nad czasopismem zaczely
zbiera¢ si¢ chmury, ktére coraz trudniej dawaly sie rozproszy¢, mimo wysitkéw
zespolu i préb interwencji w najwyzszych instancjach (Bockowska, 2015).
Schylek epoki gomulkowskiej byt szczegdlnie trudny, ale — co paradoksalne
- to nie ekipa Gomulki, powszechnie postrzeganego jako ciasny doktryner
i satrapa, doprowadzita do upadku czasopisma, lecz nowi ludzie, ktérzy przyszli
wraz z Edwardem Gierkiem, uwazanym za cztowieka nowoczesnego, otwartego
na $wiat i liberalnego. Bardzo szybko okazalo sie, ze byly to ztudzenia, a nastepne
lata (zmiany w konstytucji, rozbudowanie policji politycznej i represjonowanie
opozycji) obnazyly nie tylko stabos$¢ systemu, ale i malo$¢ ludzi, ktérzy go
reprezentowali. Jedng z pierwszych ofiar nowej ekipy stalo si¢ ,, Iy iJa”

Dwa lata przed likwidacja, kiedy atmosfera wokot pisma gestniata i pojawily sie
pogtoski o zamiarach jego likwidacji, dwczesna redaktor naczelna Maria Borowska
napisala list do Jerzego Lukaszewicza, ideologicznego sekretarza KC PZPR
kierujacego calg sferg tzw. ,nadbudowy” Argumentowala w nim, zZe obecnos¢
pisma na rynku jest konieczna, bo pismo jest swoistym drogowskazem, takze
»w sferze obyczajow i norm etycznych, eksponujac godne nasladowania postawy
moralne”. Na liscie tym nieznany urzednik sporzadzil notatke (z nieczytelnym
podpisem): ,, Argumenty malo przekonywujace (sic!), poniewaz pismo nie
realizuje zadan, o ktorych tak szeroko pisze” (za: Szydtowska, 2019, s. 171). Pismo
zostalo zlikwidowane, a na jego miejsce powotano ,Magazyn Rodzinny”, znacznie
mniej atrakcyjny, za to wyrazniej wpisujacy si¢ w program partii. Umieszczony
na okladce akronim ,MR” postuzyl do ironicznej interpretacji tej zamiany:
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czytelnicy rozszyfrowali go jako ,Masto Roslinne” (Bockowska, 2015, s. 201),
czyli reklamowany woéwczas produkt zastepujacy masto, ktérego produkcja byta
ciagle niewystarczajaca. Ale ,,Ty i Ja” okazalo si¢ niezastepowalne i na prawdziwe
magazyny lifestyleowe musieli$my czekac¢ do czasu przemiany ustrojowe;.
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