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Rynkowe zawlaszczenie koncepcji Illicha.
Utowarowienie sieci edukacyjnych

Zastanawiajac si¢ nad pedagogika krytyczna w Polsce, na poczatku trzeciej
transformacyjnej dekady, trudno nie odnie§¢ wrazenia, ze radykalne koncepcje pe-
dagogiczne zostaty zawlaszczone i uzyte do neoliberalnego i neokonserwatywnego
formatowania spoleczenstwa i panstwa w oparciu o rynek i odtwarzanie kultury kon-
serwatywnej. Refleksje nad pedagogiczna mysla krytyczna, w szczegdlnosci poswigcone
ideom L. Illicha, J. Holta czy P. Freire, prowadza do wniosku, ze radykalne niegdys
koncepcje przezywaja swoje ,,zycie po zyciu”, dziatajac na rzecz adaptacji totalne;j.
Oryginalne idee pedagogow krytycznych powstawaly w sytuacji pewnych przetomow
w polityce, kulturze czy spoteczenstwie i traktowaty zmiang jako szans¢ na nowe
otwarcie. Wykorzystywaly okresy przesileh w systemach do zmiany warunkéw zycia
i uczestnictwa spotecznego ludzi z grup marginalizowanych. W dzisiejszych polskich
warunkach dominuje przekonanie, ze zmiana jest czyms, czego dokonano w 1989
roku. To, co mozna ze zmiana zrobi¢ obecnie, to kontynuowanie reform i umacnianie
nowego systemu. Takie podejscie oznacza brak realnej debaty nad tym, jak wyglada
dzisiejsza rzeczywisto$¢, i w gruncie rzeczy powiela nieustannie narracje znane od
ponad dwudziestu lat. W tym procesie, utrwalania juz nie-nowych porzadkéw, doko-
nuje si¢ zawlaszczenie idei edukacji sieciowej, domowej czy rozwojowej oraz podpo-
rzadkowanie ich rynkowi. Spoteczne i polityczne konteksty zawlaszczen dotycza
uwiarygodnienia kolejnego ideologicznego porzadku jako idealnego i niepodwazalne-
go. Zeby nie bylo watpliwosci, nalezy dodaé, ze nazwiska tworcow pierwotnych kon-
cepcji nie sa obecne (W najlepszym razie marginalizowane) w nowej rzeczywistosci.
A ich pomysty wykorzystane sa w sposob catkowicie instrumentalny.

Zyjac w $wiecie, ktory oparty jest na prawidtach rynku i powszechnym nakazie
konsumowania, by¢ moze nie nalezy specjalnie dziwi¢ si¢ temu, ze takze koncepcje
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pedagogdéw (potencjalnie majacych niewiele wspdlnego z zyskiem i komercja) zostaly
przejete przez rynek. W neoliberalizmie, czego niejednokrotnie bylismy $wiadkami,
wszystko mozna uczyni¢ towarem. Odpowiednio zmodyfikowane koncepcje mozna
wykorzysta¢ do skutecznego formatowania jednostek i spoteczenstw. Nic zatem dziw-
nego, ze przejmujac idee pedagogoéw krytycznych, zamiast edukacji emancypujacej
uzyskujemy nowe przestrzenie adaptacji i podporzadkowania. W dzisiejszej rzeczywi-
stosci edukacja stanowi doskonalsze niz kiedykolwiek wczesniej narzedzie odtwarza-
nia kultury. Nadajac konsumentom edukacji liczne certyfikaty, dyplomy, tytuly i stop-
nie, kieruje ich ku pozadanym statusom spotecznym, czgsto nie wyposazajac
w zdolnosci refleksyjnego uczestnictwa w spoteczenstwie. Podwaza si¢ tym samym
zasady pedagogow krytycznych, ktorzy w edukacji dostrzegali potencjalno$¢ przy-
sztych zmian indywidualnych i spotecznych.

Przetom transformacyjny przyniost pedagogom mozliwo$¢ niekrgpowanego po-
znawania mysli krytycznej, ktora na poczatku zmiany mogla by¢ traktowana jako
zespoét idei przeobrazajacych pedagogike. Tym bardziej ze byta uwiarygodniona na-
zwiskami powaznych badaczy. Dzi$ nie miesci si¢ ona juz w dominujacym dyskursie.
Neokonserwatywne umocowanie dokonanej w pedagogice zmiany i wszechobecna
narracja kryzysu niemal w kazdej przestrzeni zycia nie pozostawiaja watpliwosci, ze
krytyczne podejécie jest ograniczane przez nakaz reprodukowania konserwatywnych
treSci nauczania i wartosci, ktére uwiarygodniaja nowy system gospodarczy i poli-
tyczny. O dominacji tychze §wiadcza np. ultrakonserwatywne programy polskich
szkot, skostniato$¢ uczelni, brak efektywnych zmian w szkolnictwie i pozorowane
reformy, ktore od lat markuja jakosciowa zmian¢ w edukacji i nauce. Dodatkowo,
komercjalizacja i utowarowienie edukacji powoduja, ze w warunkach nowej rzeczy-
wisto$ci pedagogika krytyczna nie jest powszechnie stosowana strategia edukacyjna.
Ale jej powszechna nieobecnos$¢ nie oznacza niewaznosci jej przedmiotu badan.

Pedagogika krytyczna daje obecnie mozliwo$¢ spojrzenia na system z pewnego
dystansu. Ta odleglos¢ od gtownego nurtu jest szansa na dostrzeganie nie tylko prze-
strzeni opresji systemu, narzedzi, ktorymi postuguje si¢ nowe rezimy, czy niedosko-
natosci nowej rzeczywistosci. Gtowna zaleta tego oddalenia jest perspektywa, ktora
pozwala na obserwacje i opis kondycji spoteczenstwa skupionego na konsumpcji
wszystkiego, co je otacza, na czele z wlasna obywatelsko$cia. Pedagogika krytyczna
pozwala na podwazanie rynkowych nakazoéw, ukazywanie ideologicznych paradok-
sOwW nowych czaséw, wzbudzanie debat (niszowych) srodowisk krytycznych w kon-
teksécie odzyskania edukacyjnych przestrzeni emancypacji (lub chociazby ich opisu).
Ale zeby nie byto zbyt pozytywnie, ma raczej znikome szanse przebicia si¢ do glow-
nego nurtu nauk humanistycznych i spotecznych, ten bowiem nie jest przesadnie za-
interesowany krytyka, ani tym bardziej zmiana.

Pytania stawiane przez pedagogdéw krytycznych sa wazne. P. McLaren postugujac
si¢ kategoria ,,pedagogiki konsumpcji”, pokazuje, w jaki sposob rynek staje si¢ edu-
katorem. To wtasnie w jego przestrzeniach odbywa si¢ edukacja do bycia konsumen-
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tem, a korporacje, takie jak Disney czy McDonald’s, juz najmiodszych wtaczaja do
rozgrywki o konsumenckie zadowolenie (Sandlin, McLaren 2010, s. 1-19). Skrzyzo-
wanie edukacji z rynkiem sprawia, ze wiedza o rzeczywisto$ci poddawana jest nie-
ustannie wptywom konsumeryzmu. Rozpoczynajac konsumencki trening od czasow
dziecinstwa, przez cate zycie doskonalimy si¢ w umiejgtnosciach sprawiania sobie
przyjemnosci i zaspokajania potrzeb, ktore wytwarza rynek. Bez refleksji nad tym,
czego uczy rynek i jakie ponosimy koszty tej edukacji, stajemy si¢ uzaleznieni od
konsumenckich zachowan (zob.: Barber 2008; Bauman 2007). Ta nierefleksyjna
edukacja potwierdza dominacj¢ neoliberalizmu w USA 1 sporej czg$ci $wiata. I cho-
ciaz zawsze lokalna rzeczywisto$¢ rozni si¢ w jakim$ stopniu od obrazu ogolnego,
to generalna zasada rynku jest zawsze taka sama — nie przestawac kupowac! W tym
kontekscie dziatanie pedagogdéw krytycznych polega na demaskacji relacji rynek—
edukacja i ukazaniu, jak one funkcjonuja, co zmieniaja w biografiach ludzi, do
czego prowadza.

Transformacyjne doswiadczenia Polski wymagaja od os6b uprawiajacych pedago-
gike krytyczna szczegodlnie wnikliwej refleksji i opisow przestrzeni opresji, marginali-
zacji, ekskluzji, ktore pojawity si¢ wraz z implementacja nowego systemu (zob.: Hardy
2010; Ost 2007). T. Szkudlarek (2010) zauwaza, ze:

Publiczny dyskurs w Polsce jest radosnie wolny od powaznych i racjonalnych
debat zmierzajqcych do nazywania spotecznych problemow i poszukiwania ich
racjonalnych rozwiqzan. O wielu problemach ,, dowiadujemy sie” dopiero wte-
dy, gdy polityka Unii zobliguje nas do wdrozenia okreslonych strategii ich roz-
wiqzywania.

Do tego czasu nie przeszkadzajq nam bezdomnos¢, dyskryminacja kobiet, izo-
lacja 0sob niepetnosprawnych, zatruwanie powietrza ani zasmiecone lasy (...) Do-
piero z wdrozeniem okreslonych ,,polityk rownosci” zdarza nam sie zauwazy’,
ze przy imporcie kapitalizmu kupilismy dramatyczne rozwarstwienie spoleczne
(s. 483-484).

Pedagogika krytyczna dysponuje jezykiem, ktéry umozliwia rzetelny opis nowej
rzeczywisto$ci. Eliminuje on banalno$¢ neoliberalnej nowomowy. Ekonomiczne
terminy, ktorymi zasypuja nas media, opisujac biezaca sytuacjg, oraz porownywanie
spoteczenstwa i panstwa do przedsigbiorstwa, ktorym nalezy zarzadzaé zgodnie
z regutami korporacyjnymi, nie ukazuja realnego zycia. Nie przedstawiaja $wiata wy-
kluczonych, ubozejacych, niebedacych menedzerami, ale karmia wykresami, progno-
zami (np. Raport Polska 2030 — www.polska2030.pl) lub — w najbardziej przyswajal-
nej wersji — obietnicami, ktore nigdy nie stana si¢ realne (tak jak reklamy emerytur
w OFE sprzed ponad dekady).

Pedagogika krytyczna daje szansg na odktamanie §wiata seriali, promocji i niekon-
czacych si¢ wedrowek po wielkopowierzchniowych sklepach. Pozwala wytworzy¢
spoteczny opdér wobec dominujacej ideologii poprzez edukowanie konsumentow,
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wytwarzanie spolecznego zaangazowania, krytyczna refleksje oraz ukazanie niebez-
pieczenstw, jakie wiazga si¢ z przejmowaniem przestrzeni edukacyjnych przez korpo-
racje (Farahmandpur 2010).

Zawlaszczone koncepcje pedagogiki krytycznej

Zawtlaszczanie idei nie jest niczym nowym. Historia doktryn politycznych, filozo-
ficznych czy religijnych ukazuje liczne przyktady, w ktorych przejgcie idei, wyznaw-
cow, zwolennikéw prowadzilo do pozyskania rzeszy oddanych poplecznikow i zdo-
bycia wladzy. Zawlaszczanie idei i wykorzystywanie ich w inny sposob byto i wciaz
pozostaje skuteczna metoda zdobywania wiadzy, utrwalania hegemonii obowiazuja-
cych systemow oraz (niekiedy) szansa na dominacj¢ nowych. Przejmowanie idei daje
bowiem mozliwos¢ uzycia funkcjonujacych w obiegu tresci (wartoSci, rozwiazan)
pozwalajacych na zdobycie zwolennikdéw 1 marginalizacj¢ oponentow. Zawtaszczanie
jest dzialaniem o charakterze socjotechnicznym. Opiera si¢ na manipulacji, falsyfika-
cji rzeczywisto$ci, mamieniu utopijnymi wizjami przysztosci, wykorzystywaniu okre-
$lonych tre$ci z pominigciem pierwotnego kontekstu ich funkcjonowania i maskowa-
niu prawdziwych zamiarow. Wspotczesne przyklady zawlaszczen nie roznia si¢
w zakresie celu od tego, co znamy z historii. Innowacje dotycza przede wszystkim
srodkow, ktore umozliwiaja skuteczne dziatanie i1 poszerzaja zakres zdobytego wpty-
wu. Szczegdlna role odgrywaja obecnie media i dziatania o charakterze marketingo-
wym. Zwickszaja mozliwosci wptywu i daja szanse na dotarcie do coraz wigkszej
rzeszy potencjalnych sympatykéw i wyznawcow.

Glownym beneficjentem zawlaszczonych koncepcji staje si¢ rynek. Znosi on
wladztwo pojedynczych partii, organizacji czy panstw. Neoliberalizm uczynit rynek
najwazniejszym narzedziem globalizacji, ktéremu podporzadkowuje si¢ wszelkie,
nawet najbardziej radykalne, zmiany. W wielu dywagacjach czyniono rynek bytem
idealnym, przekonujac, ze prawo rownowagi popytu i podazy jest bardziej idealne niz
wszystkie dotad poznane. L. Levidow (2009) podkresla:

(...) dzisiejszy projekt neoliberalny anuluje wczesniejsze zbiorowe zdobycze,
prywatyzuje dobra publiczne, dotuje zyski za pomocq wydatkow panstwowych,
ostania ogolnokrajowe regulacje, usuwa bariery dla handlu, a tym samym inten-
syfikuje konkurencje na rynku globalnym. Dzielqc spoteczenstwo na pojedynczych
sprzedawcow i nabywcow, neoliberalizm wzmaga eksploatacje zasobow ludzkich
i naturalnych (s. 248).

Czgsto nie nazbyt krytyczne podejscie do neoliberalizmu zmienito w czasach glo-
balizacji rolg panstw, spoteczenstw, sposoboéw prowadzenia polityk krajowych i mig-
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dzynarodowych. Z perspektywy minionych trzech dekad mozna stwierdzi¢, ze wiara
w rynek trwala (i nadal trwa) mimo znaczacych potknig¢. Globalny kryzys (pierwszy
na taka skale od wielu lat) ukazat ideg rynku jako kolejny ideologiczny blef, ale nie
zmienil nastawienia i podejscia do polityki rzadzacych w globalnej Potnocy. Wraz
z miliardowymi subwencjami pomocowymi panstw dla upadajacych instytucji finan-
sowych podwazone zostaly przekonania o niezaleznosci rynku. Panstwo — ,nocny
str6z” — okazato si¢ niezbgdne. Idea rynku, ktory si¢ samoreguluje i ogranicza rolg
panstwa, okazala si¢ falszywa. Kolejna z ideologii nie wytrzymata starcia z rzeczywi-
stoscia (zob.: Saad-Filho 2009; Harvey 2008). Ale i nie zostala za swoje nieprawdziwe
zalozenia osadzona.

Racjonalno$¢ rynku w zawtaszczaniu przestrzeni, systemow spotecznych i wdra-
zaniu nowego porzadku ciekawie przedstawita N. Klein w Doktrynie szoku (2008).
Obecnos$¢ neoliberalnych zmian taczy ona z trudnymi sytuacjami przelomow, ktore
umozliwiaja przeprowadzanie radykalnych rozwiazan systemowych (sygnowanych
oficjalnie jako reformy) bez liczenia si¢ z ich kosztami spotecznymi. Zmiany realizo-
wane zgodnie z doktryna TINA dopasowuja si¢ do lokalnych warunkow, zespalajac
nowe rozwiazania z zastana rzeczywistoscia. Wytworzona w tym potaczeniu hybryda
systemOéw utrwala nowe warunki spoleczno-polityczno-gospodarcze w istniejacych
przestrzeniach, zawlaszczajac to wszystko, z czego mozna skorzysta¢. Daje to szansg
powodzenia neoliberalnego ,,przeszczepu” w wersji lokalnej 1 zyskuje rzesze wierza-
cych w nowe mozliwo$ci. Zwykle owa wiara sprowadza si¢ do konsumenckiego nie-
nasycenia. W ,,doktrynie szoku” istotnym elementem jest zakorzenienie globalnej idei
w Scisle okreslonej lokalnosci. Niebezpieczenstwa, jakie dostrzega w tym kontekscie
N. Klein, dotycza realnej utraty suwerenno$ci na rzecz mi¢dzynarodowych organizacji
finansowych i korporacji, ktére utrzymuja na rynku przewage nad innymi jego uczest-
nikami. Wdrazanie nowych rozwiazan generuje liczne trudnosci, ktore rynek prze-
zwycigza, rezygnujac zwykle z opiekunczej roli panstwa i wmawiajac obywatelom, ze
to po ich stronie lezy kwestia troski o samych siebie. Problemy spoteczne w ,,prze-
szczepionych porzadkach” czesto dotycza silnego rozwarstwienia ekonomicznego,
drenazu elit, ograniczenia dostepu do powszechnej edukacji, stuzby zdrowia, ubezpie-
czen spolecznych (zob.: McCann, McCloskey 2010). Polityczne, spoteczne i ekono-
miczne zmiany prowadza do sytuacji, w ktorej panstwo zaczyna by¢ zarzadzane jak
korporacja, co oznacza optymalizacjg kosztow, ograniczenia w zakresie finansowania
nierentownych systemow, przenoszenie na obywateli kosztow, ktore dotad byty
w gestii wladzy (Potulicka 2010, s. 39—47). Podziat, ktory dokonuje si¢ w nowych
warunkach, wymaga zmian w strukturze spotecznej, stylach zycia, rodzajach wyko-
nywanej pracy, czy formach zatrudnienia.

Zawtlaszczanie koncepcji pedagogik krytyczno-emancypacyjnych pogiebia hegemo-
ni¢ dominujacego dyskursu. Wykorzystujac bowiem spostrzezenia badaczy i praktykow
edukacji krytycznej, mozna dokona¢ idealnej reprodukcji systemu, ograniczajac przy
tym mozliwosci jego rekonstrukcji czy podwazenia. Trudno wyobrazi¢ sobie bardziej
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powszechne, a przez to wplywowe narzedzie utrwalania porzadku niz edukacja.
W drodze do nowych total(itar)nych systemow nie mozna bylo znalez¢ lepszej prze-
strzeni kontroli. Zaproponowana przez gabinety M. Thatcher i R. Reagana i wdrazana
przez kolejne dekady TINA, do perfekcji opanowata korzystanie z edukacji 1 wiedzy
jako narzedzi utrwalania wladzy. W zakresie neoliberalnych wplywow oznaczalo to
komercjalizacj¢ systemow edukacyjnych, utowarowienie samej edukacji i przeniesie-
nie wigkszosci decyzji o zmianach w systemach o$wiatowych na jednostkowe eduka-
cyjne wybory dokonywane na rynku edukacyjnym. W kontek$cie neokonserwatyw-
nych wpltywow edukacja formalnie stala si¢ przestrzenia utrwalania porzadkow:
konserwatywnego w zakresie spotecznym i neoliberalnego w ekonomicznym. W obu
wymiarach alternatywne propozycje zmian w edukacji spotykaty si¢ z brakiem odze-
wu ze strony rzadzacych lub w najlepszym razie z ich marginalizacja czy trywializa-
cja. A. Wright (2011) nastgpujaco charakteryzuje zmiany w brytyjskim szkolnictwie
wprowadzone przez konserwatystow:

Dyskurs neoliberalny zmienit rozumienie edukacji — z publicznego dobra stata
sig towarem. Co wiecej, wplynelo to rowniez na tozsamosc rodzicow i nauczycieli
definiowanych od tej pory jako racjonalne, egoistyczne, konkurujqce ze sobq jed-
nostki. W efekcie nie udata sie proba zblizenia do siebie wspolnot majqcych
wspolpracowad i dziataé na zasadach partnerstwa. Rzqd Camerona nie tylko kon-
tynuuje neoliberalny program poprzednikow, ale jeszcze go poglebia i poszerza.
W pewnym sensie paradoksalnym efektem dyskursu sprawczosci jest uzyskanie
wiekszej kontroli nad edukacjq poprzez logike rynku. Rodzice i nauczyciele muszq
dziataé w obrebie mechanizmow rynkowych wprowadzonych przez rzqd. Tak wy-
glada neoliberalny ideal. Wszystko jest podporzqdkowane logice konkurencji, ra-
cjonalizacji i indywidualizacji odpowiedzialnosci, ktora stuzy produkowaniu zo-
rientowanych na wiasne korzysci konsumentow.

Edukacja, ktora dziata zgodnie z regutami systemu neoliberalnego, od poczatku
staje si¢ treningiem do przyszilego uczestnictwa w spoteczenstwie, na jedynych zna-
nych (i stusznych) zasadach. Rywalizacji o najlepsze miejsca w przedszkolach, szko-
fach czy uniwersytetach towarzyszy przekonanie, ze jest to dziatanie, ktore utatwi
w przysztosci funkcjonowanie na rynku. Edukacja staje si¢ szansa na osiagnigcie suk-
cesu. Kwestie zwiazane ze swiadomoscia badz refleksja, ktére towarzysza edukacji, sa
pomijane. To dzialanie na rzecz konkurencji przenosi si¢ rowniez na funkcjonowanie
samych instytucji edukacyjnych. L. Levidow (2009) pisze o akademickim kapitalizmie
nastgpujaco:

Mimo ze kadra uniwersytetow wciqz jest optacana gtownie przez panstwo, sq
one coraz bardziej wpedzane w iscie biznesowq rywalizacje o fundusze z zewnqtrz.
Pod takq presjq kadra podejmuje roznorodne ,, rynkowe lub rynkowo podobne sta-
rania o pozyskanie pieniedzy z zewnqtrz”. (...)
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Starania takie nie ograniczajq sie po prostu do usifowan wygenerowania wiek-
szego dochodu, gdyz szkolnictwo wyzsze stato si¢ obiektem planow urynkowienia.
Od lat 90. uczelnie na calym swiecie sq naktaniane do przyjmowania komercyj-
nych modeli wiedzy, kwalifikacji, programow nauczania, finansow, ksiegowosci
i organizacji zarzqdzania. Rzekomo muszq tak robic, zeby zapewnic¢ sobie finanso-
wanie i broni¢ si¢ przed zagrozeniami konkurencji (s. 247-248).

Adekwatnie do wymogow rynkowych uczelnie staja si¢ korporacjami edukacyj-
nymi, ktore przygotowuja (ksztalca) jednostki zgodnie z wymogami i potrzebami
rynku. Staja si¢ markami i dziataja na rzecz utrwalenia wlasnej pozycji na rynku
edukacyjnym (zob.: Aldridge 2006). Zarzadzanie nimi, podobnie jak organizacjami
finansowymi lub przemystowymi, oznacza zmiang podejscia do edukacji. W nowej
formule staje si¢ ona podstawowym spoiwem systemu i towarem. W tej sytuacji nie
ma watpliwosci, ze charakter emancypacyjny edukacji ustgpuje racjonalnosci popyto-
wo-podazowej. Czlowiek wyksztatlcony za$ staje si¢ przede wszystkim konsumentem
idealnie przygotowanym do uczestnictwa w rynku. W tych warunkach H.A. Giroux
opisuje role pedagogiki krytycznej, ktora w nowej rzeczywistosci usituje zrozumied,
jak wladza dziala przez produkcje, dystrybucje i konsumpcje wiedzy w granicach po-
szczegolnych instytucjonalnych kontekstow. Probuje ona konstytuowac uczniow i stu-
dentow jako swiadome i zaangazowane spolecznie podmioty. W tym sensie kwestia
tego, jak tozsamosci, wartosci i pragnienia sq ksztattowane w klasie szkolnej, jest pod-
stawq polityki (Giroux 2010, s. 294).

Polskie doswiadczenia edukacyjne z minionych dwu dekad nowego systemu nie
sa znaczaco odmienne. Glowna przestrzenia debaty nad edukacja stal si¢ rynek,
kwestie kosztow o§wiaty i przenoszenie odpowiedzialnosci za edukacje na uczacych
si¢ (zob.: Syska 2010). Nie pojawity si¢ zauwazalne zmiany jako§ciowe w systemie
o$wiatowym. Zachodzace w czasie transformowania systemu przeobrazenia w edu-
kacji opisywano, wyrazajac ich ilo§ciowy aspekt. Ukazywano w liczbach m.in.:
niespotykany wzrost studiujacych; kwoty rosnacych obciazen budzetu panstwa ge-
nerowanych poprzez system oswiatowy; niewystarczajace $rodki przeznaczane na
rozwoj nauki i edukacji. Olbrzymia liczba studiujacych byta (i jest) powodowana
gltdownie zmianami na rynku pracy i bardziej od realizacji naukowych pasji ma cha-
rakter dzialan na rzecz bycia konkurencyjnym dla pracodawcow. Zdobyte wyksztat-
cenie nie jest zazwyczaj potrzebne do wykonywania pracy, stanowi jednak warunek
konieczny do jej uzyskania. Posiadanie dyplomu jest przede wszystkim potrzebne
do podwyzszenia statusu na rynku pracy. Zdecydowanie wiaze si¢ to z jakoScia
ksztatcenia, dostepnoscia do uczelni itp. Rynek edukacyjny jest powiazany z gospo-
darka i jest taki jak pojawiajace si¢ w niej tendencje. W tym kontek$cie nie jest
istotne, czego ucza si¢ rzesze studentdw, wazne, by czego$ si¢ uczyli. T. Szkudlarek
dostrzega problemy wynikajace z przejecia edukacji przez ekonomig. Zauwaza
on, ze:
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(...) ekonomia staje sie wiec jedynym horyzontem okreslenia racjonalnosci pe-
dagogicznej, hegemonicznym dyskursem stwarzajqcym metafore spoteczenstwa
i okreslajqcym indywidualne tozsamosci. Kolonizujqc spotecznq wyobraznie, dys-
kurs ten pozbawia sie jednak racji, wylqcza ze sfery celow, traci kluczowy dla swej
pozycji punkt odniesienia. Racjonalnos¢ ekonomiczna jest przeciez racjonalnosciq
celowq — dzis ulega erozji i daleko idqcej redukcji, wiqzqc sie z abstrakcyjnymi
wskaznikami ,,wzrostu wzrostu” miast z realnymi mozliwoSciami rozwiqzywania
spotecznych problemow. Racjonalnos¢ ekonomiczna neoliberalizmu jest politycz-
nym simulacrum, kopiq bez oryginalu. By przetrwacé, musi gna¢ w pustke. Eduka-
cja jedynie te ucieczke od swiata napedza (2008, s. 49).

Dla studiujacych oznacza to mniej wigcej tyle, ze rozpoczynajacy studia (licen-
cjackie czy magisterskie) nie maja najmniejszej szansy na to, by po ich zakonczeniu
przewidzie¢ trendy rynku. Dla zminimalizowania ryzyka moga wybiera¢ kierunki
bardziej strategiczne dla gospodarki, ale takze one podlegaja wahaniom rynku.
W efekcie chodzi o tworzenie CV, rynek bowiem wymaga odpowiedniego wyksztat-
cenia, nawet jesli posiadacz(ka) nigdy z niego nie skorzysta. Prowadzi to do eduka-
cyjnego marnotrawstwa, psucia szkolnictwa na kazdym jego etapie, czynienia osob
uczacych si¢ zaktadnikami rynku. Stusznie podkresla J. Rutkowiak, ze edukacyjne
podtoze istnienia na rynku pracy opiera si¢ na radykalnym rywalizacyjnym selekcjo-
nowaniu ludzi, z wyodrebnieniem scistej czotowki przysztych technokratow wysokiej
klasy, zarzqdzajqcych ukladem specjalistow inzynierii spolecznej oraz producentow,
postugujacych sie podstawowymi umiejetnosciami, oficjalnie etykietowanymi jako
szczegolnie pozqdany wynik ksztalcenia, a faktycznie stanowiqcymi element przysto-
sowania do rzeczywistosci z ograniczeniem mozliwosci uprawiania przez ludzi myslo-
wego wgladu we wlasnq sytuacje, gdyz umiejetnosé, standard i procedura majq wy-
pierac¢ myslenie (Rutkowiak 2010, s. 19).

Kwestie zwigzane z utowarowieniem edukacji wpisuja si¢ w neoliberalny kontekst
zmiany. Rynek edukacyjny uczynil wszystkich jego uczestnikow graczami i nakazat
rywalizacj¢. Uczniowie, studenci, nauczyciele, rodzice wszyscy stali si¢ zaktadnikami
rankingéw, punktow egzaminacyjnych, prestizu edukacyjnych marek. Kwestie jakosci
edukacji zaczgto postrzegac przez pryzmat ich rynkowej uzytecznosci. To sprawito, ze
postrzeganie procesu edukacji jako nabywanie krytycznej §wiadomosci zostalo zmar-
ginalizowane. Kwestie obywatelskos$ci zostaty przestonigte wyborami konsumencki-
mi. E. Potulicka dostrzega w tym kontekscie istotne rozbieznosci. Pisze ona:

Zasadnicza roznica miedzy rynkowq wizjq cztowieka a wizjq demokracji etycz-
nej polega na tym, ze cztowiek nie jest traktowany jako konkurent. Jest to cztowiek,
ktory staje sie autonomiczna osobq, samookreslajacaq sie, dokonujqcq wiasnych
wyborow dotyczqcych sposobu Zycia, niepozwalajqcq innym na dokonywanie za
niego takich wyborow. (...) To co chce sie osiqgnqc u uczniow w demokracji etycz-
nej, nie jest w zadnym sensie konkurencyjne (2010a, s. 103).
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Dziataniom na rynku edukacyjnym towarzyszy konserwowanie tresci programow
szkolnych, odtwarzanych 1ol i pozycji instytucji edukacyjnych. Mimo zmian zacho-
dzacych w globalnej i lokalnej rzeczywisto$ci polskie szkoty zdaja si¢ zaimpregnowa-
ne na potrzebe aktualizacji tresci programéw szkolnych. Pozorowane reformy i pomi-
janie w programach szkolnych wiedzy niezbednej do uczestnictwa w dzisiejszym
$wiecie wskazuje na nieadekwatnos$¢ systemu, ktora w zaden sposob nie przeszkadza
zarzadzajacym nim. Role nic-niewiedzacego ucznia i wszystko-wiedzacego nauczy-
ciela trwaja w polskich szkotach cho¢ w rzeczywistosci nie maja racji bytu. Szkota
pozoruje rolg ,,$wiatyni wiedzy”, mimo ze od dawna nia nie jest. Fikcje archaicznego
systemu edukacyjnego podtrzymywane sa przez konserwatywne panstwo, ktore row-
niez zaklina rzeczywisto$¢ edukacyjna, udajac, ze szkola uczy (Rudnicki 2011,
s. 268-286). Trudno oprze¢ si¢ wrazeniu, ze ,,edukuje” nie jest w obecnej sytuacji
stowem réwnie odpowiednim jak ,,przystosowuje”. Adaptacja bowiem jest gtéwnym
celem konserwatywnie zorientowanego polskiego systemu o$wiatowego.

To podwdjne, neokonserwatywne i neoliberalne zorientowanie edukacji dokonuje
zawlaszczen refleksji pedagogdéw krytyczno-emanycpacyjnych. W nowym wydaniu
dzialaja na rzecz utrwalenia dominujacego systemu, i — jak nietrudno zauwazy¢ — maja
si¢ nijak do refleksji ich tworcow. Emancypacyjne konteksty koncepcji krytycznych
w nowych warunkach pomijane sa na rzecz konsumenckiego zadowolenia. Wyzwole-
nie spod rynkowych opresji jest zbedne konsumentowi, ktéry w nich wlasnie dostrze-
ga zrodlo swojej satysfakcji. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z radykalnym stwierdzeniem
P. Stanczyka (2011). Stwierdza on: kultura szkoty jest kulturq kapitalizmu, a doswiad-
czenie szkoly staje sie doswiadczeniem kultury naznaczonej kapitalizmem. (...) Ekono-
mia totalizuje stosunki spoleczne, nie omijajqc edukacji (...) jezeli chcemy wyksztatci¢
subordynowangq site roboczq, ktora zniesie przymus i da sie kupic, to niech ¢wiczq
podleganie przymusowi i marzq o pracy bez przepracowywania sig (s. 245).

Utowarowienie sieci Illicha

Radykalizm idei I. Illicha opiera sig na tezie, ze edukowanie moze by¢ prowadzone
niezaleznie od zasad narzucanych przez system, a nawet w opozycji do nich. To wie-
dza jest kluczem do odktamywania ,uszkolnionego” uczestnictwa w rzeczywistosci
i bezrefleksyjnego reprodukowania wartosci gtdéwnego nurtu. Odszkolnienie umozli-
wiato ograniczenie nakazu odtwarzania szkolnych zasad zwiazanych z kultywowa-
niem edukacyjnych mitow, czy segregowaniem osob uczacych si¢. W poszerzonej
perspektywie odszkolnienie staje si¢ dziataniem antysystemowym, podwaza racjonal-
no$¢ systemu opartego o instytucje wszech-wiedzace/wszech-wtadajace i konformizm
ludzi im poddanych.
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Ztamanie monopolu edukacyjnego szkot (poprzez stworzenie sieci i uwolnienie
wiedzy) oznaczatoby odejscie od niepodwazalnych dotad zasad panstwa i spoteczen-
stwa. 1. Illich postulujac porzucenie idei szkoty, zadal wiasciwie zmiany systemu.
Dostrzegatl bowiem, ze szkota nie zmienia warunkéw zycia, ale je utrwala, co oznacza
stale poglebiajacy si¢ problem grup marginalizowanych. Ludzie wyedukowani zgod-
nie z zasadami rezimowych szkot i bez umiejetnosci krytycznego uzywania wiedzy,
gwarantuja trwanie wladzy, odtwarzaja relacje podleglosci, statusow spotecznych
1 materialnych, petryfikujac zarowno biedg, jak i bogactwo. Wszelkie posrednie kry-
tyki szkoty (dotyczace braku srodkéw, stabego przygotowania nauczycieli, ograniczo-
nej wspolpracy z rodzicami, dyskryminacji ze wzgledu na status materialny, pocho-
dzenie itp.) wprawdzie skupiaja uwage opinii publicznej, nie ukazuja jednak
rzeczywistych problemoéw zwiazanych z istnieniem szkoty. Szkota dokonuje podzia-
16w, utrwala nier6wnosci, dopasowuje swoje dziatania do oczekiwan wiadzy. Rozwa-
zania 1. Illicha trafnie podsumowuje P. Laskowski: system oswiaty nie wyrownuje
szans, nie emancypuje i nie znosi przepasci miedzy bogatymi i biednymi nie dlatego,
ze jest niedofinansowany, lecz dlatego, ze z samej swojej istoty stuzy temu, aby owq
przepas¢ reprodukowaé (2010, s. 10). Metamorfozy/reformy/edu-liftingi szkoét nie
zmieniaja ich charakteru, tylko dokonuja kosmetycznych poprawek, uspokajajac tych,
ktorzy nie dostrzegaja, czym w swej istocie jest szkota. Ta zas$, jako instytucja wiadzy,
pomimo zmieniajacych si¢ warunkow spolecznych, politycznych, kulturowych, trwa,
nie rewidujac podstawowych regut swojego dziatania.

Odszkolnienie oznacza wolnos¢ wyborow edukacyjnych, a co za tym idzie — uwol-
nienie $wiadomosci obywatelskiej i politycznej. Idea deschoolingu oznacza tym samym
podwazenie roli panstwa i wladzy. Odszkolni¢ — oznacza da¢ ludziom szanse na sa-
moksztatcenie, samoorganizacje¢, ograniczenie roli systemu w ich biografiach. W kon-
cepcji L. Illicha jednostki $wiadomie podejmuja trud zdobywania wiedzy bez posred-
nictwa instytucji zideologizowanej instytucji szkoty podlegltej we wszystkim wiladzy.
Demaskacja tresci szkolnych dokonuje si¢ na poziomie zainteresowania realnymi pro-
blemami i edukacyjnymi drogami ich rozwiazywania. W tym konteks$cie uczacy si¢
zaczynaja zdobywac¢ wiedz¢ o mechanizmach funkcjonowania (w) rzeczywistosci.
Wiedza w koncepcji 1. Illicha dostgpna jest dla tych, ktorzy jej potrzebuja, w formach
1 przestrzeniach, ktére sa dla nich najbardziej uzyteczne i dostgpne. A zatem w zasa-
dzie odwrotnie niz w oficjalnych programach i instytucjach. Cztowiek uczacy sig nie
zdobywa certyfikacji potwierdzajacych jego zdatnos$¢ dla systemu. Edukujac sig, zy-
skuje przede wszystkim realne umiejgtnosci i §wiadomosc¢, ktora pozwala na rozpo-
znanie regut dziatania uszkolnionego $wiata. 1. Illich zauwaza:

Szkoly oparte sq na zalozeniu, ze we wszystkim na Swiecie tkwi jakis sekret, ja-
kos¢ zycia zalezy od poznania tego sekretu, sekrety poznac¢ mozna tylko w ustalonej
kolejnosci, a odpowiednio odstoni¢ mogq je tylko nauczyciele. Jednostka o uszkol-
nionym umysle wyobraza sobie swiat jako piramide tajemnych pakietow edukacyyj-
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nych dostepnych tylko dla upowaznionych. Nowe instytucje oswiatowe zburzylyby
te piramide. Ich celem byloby ulatwianie uczqcemu sie dostepu — spojrzenia na
pomieszczenie kontrolne lub parlament przez okno, jesli nie mozna sie tam dostac
przez drzwi. Co wigcej, nowe instytucje powinny miec¢ postac kanalow nauczania,
do ktorych uczqcy sie mieliby dostep bez referencji lub rodowodu (...) Uwazam, ze
wystarczq nie wiecej niz cztery, a moze nawet trzy rozne oswiatowe , kanaty” lub
sposoby prowadzenia wymiany naukowej, aby zapewnié¢ ludziom dostep do zaso-
bow potrzebnych do wartosciowej nauki (2010. s. 138).

Zaproponowane przez . Illicha sieci daja mozliwo$¢ tworzenia edukacji z ograni-
czonym wptywem wladzy i ideologii. Znosza postuszenstwo obywateli wobec rezimu,
ale jednocze$nie obarczaja uczacych si¢ odpowiedzialnos$cia za wiasna edukacje.
Oznaczaja takze potrzebe bycia z innymi ludzmi, ktérej efektem jest zdobywanie wie-
dzy. H. Zielinska (1996) podsumowuje ideg sieci nastgpujaco:

Odszkolnienie proponowane przez lIllicha opiera sie na prostej zasadzie uta-
twienia spotkania odpowiednim partnerom, ktorzy majq sobie cos do przekazania.
Jednemu jako nauczycielowi, drugiemu jako uczniowi. W swej pracy Spoleczen-
stwo bez szkoty proponuje catkowite zniesienie szkot i uczenie sie i nauczanie bez
nich na bazie jednostkowych kontaktow (...) Odszkolnione nauczanie miatoby od-
bywa¢ sie nieplanowo, przez cale Zycie, spontanicznie i w duzej mierze przypad-
kowo, bez poddania go jakimkolwiek krepujqcym, formalnym regutom (s. 169).

W czasach 1. Illicha opresyjna szkota oferowata edukacj¢ dostgpna. Korzystanie
z edukacji oferowanej przez instytucje oswiatowe bylo tatwe. Jednak wraz z pojawie-
niem si¢ idei edukacji sieciowej zaczely powstawaé Gietdy Wiedzy (The Learning
Exchange). Dowodzily one, ze radykalna koncepcja edukacyjna moze stac si¢ czyms
realnym. J. Holt przedstawia opis Gieldy uruchomionej przez studentéw wiosna 1971
roku w Evanston (stan I[llinois):

Gielda dziata w nastepujacy sposob: osoba, ktora chciataby (1) nauczy¢ lub
dowiedzie¢ si¢ czegos, (2) nauczy¢ czegos innych, opierajqc si¢ na swojej wiedzy
lub umiejetnosciach, (3) spotka¢ ludzi dzielqcych z niq podobne zainteresowa-
nia, zgtasza sie do administrujqcych Gieldq pisemnie lub telefonicznie. Jej dane
(...) zapisywane sq na karcie, ktora lgduje w kartotece (...) Wymienione przez niq
dziedziny zainteresowan uzupetniajq kompleksowe zestawienie zainteresowanych
uczestnikow Gieldy. Jesli w kartotece Gieldy znajdujq si¢ zgtoszenia 0sob mogq-
cych odpowiedzie¢ na potrzeby nowego uczestnika, otrzymuje on odpowiednie
dane. Od niego zalezy, czy nawiqze kontakt ze wskazanymi mu osobami i czy uda
im sie wspolnie ustalié, czy, jak, kiedy, gdzie i na jakich zasadach chcq nawiqzaé
wspotprace. (...) Gietda rozpoczeta swojq dziatalnosé w uzyczonym biurze, dys-
ponujqgc uzyczonym telefonem, niewielkim pudetkiem na fiszki katalogowe (...)
Pod koniec 1973 roku Gietda miata wlasne biuro, czteroosobowy personel i liste
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pietnastu tysiecy osob zainteresowanych dwoma tysiqcami zagadnien (2007,
s. 60-61).

Poszerzony zakres tematow oferowanych przez Gietde ukazywal zainteresowania
uczestnikow, ktorzy przy najszczerszych checiach nie mieli szansy, aby wiedze te
uzyska¢ w szkole. Instytucje oswiatowe redukuja zakres wiedzy do niezbgdnego mi-
nimum, ktory spreparowany w odpowiedni sposéb przybiera forme¢ obligatoryjnego
programu, ktory trzeba zaliczy¢, aby przejs¢ na kolejny etap edukacji. Selektywna
wiedza proponowana w szkole ogranicza zainteresowania uczniéw i dziata na ich nie-
korzys¢. Dla szkoty nie jest to kwestia istotna, poniewaz wykonuje ona zadania po-
wierzane przez wiadzg. Selekcjonuje, ocenia, reprodukuje, alokuje. Dokonuje zatem
wszystkich tych czynnosci, bez ktérych uszkolnione spoteczenstwo i wtadza nie mo-
glyby funkcjonowac.

Postulujac odszkolnienie, 1. Illich podwaza system. Uwolniona wiedza jest waz-
nym elementem emancypowania si¢ ludzi spod dominacji instytucji, ktorym dawniej
bezrefleksyjnie podlegali. I. Illich doskonale zdaje sobie sprawe, ze zmiana w podej-
$ciu do uszkolnionego $§wiata zostata rozpoczeta wraz z zakwestionowaniem tradycyj-
nych rol, wartosci, ideatow, czego $wiadkiem byt w burzliwych latach 60. Nie ma
jednak wigkszych ztudzen, ze jego koncepcja moze sta¢ si¢ idea gldéwnego nurtu:

Alternatywq dla zaleznosci od szkoly nie jest przeznaczanie Srodkow publicz-
nych na nowe urzqdzenia, ktore ,,sprawiq”, zZe ludzie bedq sie uczyc¢. Jest niq ra-
czej opracowanie nowego stylu relacji oswiatowych miedzy czlowiekiem a jego
otoczeniem. Aby ten nowy styl zdobyt popularnosc¢, rownolegle zmienié¢ sie musi
postawa w stosunku do dorastania, do dostepnych narzedzi naukowych, a takze do
jakosci i struktury zycia codziennego. (...) frustracja (ludzi przyzwyczajonych do
istniejacego systemu — P.R.) nie prowadzi do ksztaftowania nowych instytucji, po-
niewaz brakuje im nie tylko wyobrazni, ale czesto takze odpowiedniego jezyka oraz
oSwieconego zainteresowania samymi sobq. Nie sq w stanie wyobrazi¢ sobie od-
szkolnionego spoleczenstwa, albo instytucji oswiatowych w spoleczenstwie, ktore
zniosto szkote (2010, s. 135).

Sita uszkolnionego spoteczenstwa jest skolonizowanie umystow jego obywateli,
ktorzy nawet zdajac sobie sprawg z tego, jak fatalna jest ich sytuacja, nie podejma
dziatania na rzecz zmiany. Idea I. Illicha trafia zapewne do kazdej osoby, ktéra
w szkole doswiadczyta przemocy, rozpoznala ja jako miejsce opresji, przezyta w niej
jakas$ traumg. A zatem w jakie$ mierze, do wszystkich. Zmiana, o ktérej opowiada
L. Illich, nie dokonatla si¢ (i pewnie tak pozostanie) z obawy przed tym, co moze zasta-
pi¢ szkote. Nie jesteSmy w stanie wyobrazi¢ sobie swiata bez niej, pomimo ze Swiat
istniejacy jest tak niedoskonaty. W tym sensie my, osoby uczace si¢ i nauczajace cier-
pimy na edukacyjny syndrom sztokholmski. Tak dlugo bylismy zaktadnikami szkoty,
ze uwolnieni spod jej wladzy (albo nadal tkwiac po jej panowaniem) przejmujemy jej
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narracjg, argumenty, komentarze. Szukamy catego edukacyjnego zta wszedzie poza
miejscem opresji, ktore przeciez doskonale rozpoznajemy.

Zmiany w wymiarze politycznym, spotecznym, gtéwnie jednak technologicznym,
ktore zaszly w ostatnich dekadach, umozliwily nowe sposoby przekazywania informa-
cji i upowszechniania kultury (zob.: Benedyk 2010). Internet, personalizacja urzadzen
komunikacyjnych, poszerzenie zasiggu i dostgpnosci informacji sprawiaja, ze idea
L. Illicha stata si¢ realna bardziej anizeli kiedykolwiek wczesniej. Internet stal sig
gtowna przestrzenia wymiany informacji, a edukacja w sieci jest czyms coraz bardziej
zwyczajnym. Cyber§wiat znosi szereg wczesniejszych ograniczen. Wytwarza poczucie
uwolnienia, daje mozliwosci funkcjonowania poza statusami ze $wiata realnego.
Umozliwia spotkanie z osobami, ktore moga nauczy¢ czego$ uzytkownika lub jego
potraktuja jako nauczyciela. Nieustannie rozwijajace si¢ mozliwosci Internetu co
chwilg przenosza jego edukacyjny potencjat na kolejny poziom. Udostgpniane narzg-
dzia ulatwiaja zdobywanie wiedzy, poszerzaja jej przestrzenie. Polityki krajowe i mig-
dzynarodowe upatruja w dostgpie do Internetu szansg na rozwoj gospodarek i spole-
czenstw. Coraz cze¢sciej postulat powszechnego ,,dostepu do sieci” wymienia si¢ jako
nowy element w katalogu praw czlowieka (niektére panstwa juz gwarantuja dostep
konstytucyjnie, np. Finlandia). Internet w duzym stopniu umozliwia realizacjg idei
I. Ilicha, a przynajmniej stwarza na to szanse. Wspolczesnie edukacja de facto od-
bywa si¢ poza szkota i systemem edukacyjnym. Czgsto opiera si¢ na doswiadczeniu
nauczajacych i ciekawosci uczacych sig, na obustronnej relacji edukacyjnej. Podwaza
systemowe schematy, obala ideologiczng jednomys$lnos¢. Buduje pole pluralizmu
edukacyjnego, w ktorym po stronie nauczajacych i uczacych si¢ lezy decyzja o tym,
w jakich przestrzeniach, od kogo i w jakim zakresie chca si¢ oni uczy¢. Tak zorgani-
zowana edukacja daje poczucie uwolnienia od tradycyjnej, zideologizowanej szkoly
i jej formalizmoéw. Dzialajacy na rzecz wykorzystania Internetu jako przestrzeni wie-
dzy, propaguja (m.in.) ide¢ Otwartych Zasoboéw Edukacyjnych (OZE), ktore definio-
wane sa jako te materialy, ktore sq publicznie dostepne w Internecie (bez kontroli
dostepu), opublikowane wraz z prawem do dalszego ich wykorzystania (zalecane jest
stosowanie tzw. wolnych licencji) i rozwijane w otwarty sposob z mozliwosciq udziatu
beneficjentow w procesie redakcyjnym'. W Deklaracji Kapsztadzkiej przedstawiane sa
idee OZE, ktére w istotnej mierze odpowiadaja koncepcji I. Illicha.

Powstajqcy ruch otwartej edukacji tqczy utrwalong tradycje dzielenia sie¢ do-
brymi pomystami z innymi nauczycielami, z opartq na wspolpracy, interaktywnq
kulturq Internetu. Ruch ten zbudowany jest na przekonaniu, ze kazdy powinien
mie¢ swobode wykorzystywania, dostosowywania do swoich potrzeb, ulepszania
i rozpowszechniania materiatow edukacyjnych bez ograniczen. Pedagodzy,
uczniowie i wszyscy ci, ktorzy podzielajq te wiare, na calym swiecie jednoczq sity,

! http://koed.org.pl/otwartaedukacja/co-to-jest / 05/04/2011.
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by uczyni¢ edukacje zarowno bardziej dostepnq, jak i bardziej skutecznq. (...) Na
zasoby te skiadajq sie udostepniane na otwartej licencji materialy do zajec, scena-
riusze lekcji, podreczniki, gry, oprogramowanie i inne materialy wspomagajqce
zarowno nauczanie, jak i uczenie sie. Dzieki nim edukacja jest tatwiej dostepna,
szczegolnie tam, gdzie brak pieniedzy na materialy edukacyjne. Wspierajq one tak-
ze kulture uczestnictwa: wspolnego nauczania, tworzenia, dzielenia sie i wspoipra-
cy. Takiej wlasnie kultury potrzebujq zmieniajqce si¢ spoteczenstwa oparte na
wiedzy. Otwarta edukacja nie konczy sie jednak na otwartych zasobach edukacyyj-
nych. To rowniez otwarte technologie umozliwiajqce wspoiprace i elastyczne na-
uczanie, a takze otwarte dzielenie sie doswiadczeniem zawodowym, ktore umozli-
wia pedagogom korzystanie z najlepszych pomystow ich kolegow. Otwarta
edukacja moze rowniez z czasem objqc¢ nowe podejscia do oceniania, akredytacji
i wspolnego uczenia sie. Wypracowanie diugofalowej wizji rozwoju naszego ruchu
wymaga zrozumienia i przyjecia tych innowacjiz.

Illichowskie przestanie otwartej edukacji jest wyrazne: poszerza¢ dostgpnosé wie-
dzy, laczy¢ ze soba zainteresowanych edukacja, wyréwnywaé¢ mozliwosci rozwojowe,
dziata¢ na rzecz demokratyzacji. | ponad wszystko: traktowac¢ zdobycze kultury i cy-
wilizacji jako narzedzia do zdobywania §wiadomosci. Internet, w pozytywnym ujeciu,
stanowi przestrzen bliska wizji 1. Illicha.

Z zaletami globalnej sieci informacyjnej wspoélistnieja, jak latwo zauwazyé, jej
mankamenty. Koegzystencja szybkosci i dostgpnosci wymusza na uzytkownikach
umiejetne zarzadzanie zasobami, zdolno$¢ tworzenia filtrow, koniecznos$¢ bardziej
refleksyjnego przeszukiwania dostepnej wiedzy. Tyle w teorii. W praktyce, kazda
osoba, ktora kiedykolwiek miata przed soba liste stron, majacych zwiazek z wpisa-
nym w wyszukiwarke hastem, wie, ze refleksyjnos¢ i filtrowanie sa mato skuteczne
przy w zasadzie nieograniczonych, niesklasyfikowanych i mato spojnych zasobach
informacji. Stad nie dziwi chwilowo$¢, incydentalno$¢ i mimowolno$¢ cechujaca
korzystanie z sieci. Uzytkownicy postuguja si¢ jej zasobami chwilowo, nie zuzy-
wajac ich. Nie wykorzystuja wszystkich mozliwosci, bo nie byliby w stanie tego
zrobi¢, ciagle maja do dyspozycji cos nowego. Marnuja posiadane poktady e-wiedzy,
by skorzysta¢ z kolejnych. Szybkos¢ cyberrzeczywistosci nakazuje ciagla aktualizacje
potrzeb, mozliwosci i narzedzi. Wymaga dostosowywania si¢ do nowych warun-
kow. Nakazuje szukanie wtasnego klucza do korzystania z tak niezwyklego narze-
dzia jak globalna sie¢ wiedzy. Internet nie jest przestrzenia bez wtadzy, lecz trudno
zdoby¢ pewnos$¢, kto ja sprawuje. Dostgp do sieci jest (mimo wszystkich utatwien)
ograniczony i czgsto oznacza kolejna przestrzen wykluczenia tych, ktorzy znajduja
si¢ w grupach zmarginalizowanych. Wiele zasobow edukacyjnych, ktore sa poten-
cjalnie interesujace, jest poza domena publiczng i wymaga uiszczenia optaty dostg-

2 hitp://www.capetowndeclaration.org/translations/polish-translation 03/03/2011.



Rynkowe zawltaszczenie koncepcji Illicha. Utowarowienie sieci edukacyjnych 165

powej. Ale by¢ moze najwazniejszym problemem zwiazanym z wykorzystaniem
Internetu jako sieci edukacyjnej w rozumieniu illichowskim jest po prostu potrzeba
wykorzystania tego narzedzia w kwestiach emancypacji, zdobycia §wiadomosci czy
zyskania nowej perspektywy. Temu wtasnie poswigcony jest przyktad zawlaszcze-
nia idei . Illicha.

Poszukujac szybkich i prostych rozwiazan problemow edukacyjnych nastoletni
uzytkownik Internetu moze tatwo odnalez¢ takie portale jak zadane.pl. Jak pisza jego
tworcy, strona powstata spontanicznie: na poczqtku byt pomyst: stworzmy portal, ktory
umozliwi wzajemnq pomoc i wspotprace poprzez udzielanie korepetycji. Miato by¢
prosto: dodajemy zadanie, ktorego nie potrafimy wykonac¢ sami — ktos pomaga nam je
rozwiqza¢. Dla ludzi, przez ludzi. Pomyst mial trzech ojcow: studentow, ktorzy posta-
nowili stworzy¢ cos, co umozliwi wykorzystanie techniki, w celu promowania edukacyi,
wspoipracy i checi rozwoju. Pomyst wszedl w zycie w marcu 2009. W ten sposob zro-
dzilo sie zadane.pl — portal wzajemnych korepetycji’.

Logujacy sig na portal zadane.pl otrzymuje punkty startowe (premia za wejscie na
portal), ktore w pelni pozwalaja skorzysta¢ z witryny. Zadane.pl pozwala zdoby¢
rozwiazanie zadan domowych ze wszystkich przedmiotéw. Portal jest miejscem spo-
tkan 0sOb posiadajacych nierozwiazane zadania domowe z tymi, ktorzy je dla nich
rozwiaza, napisza wypracowanie itp. Posiadanymi punktami ptaci si¢ za rozwigzania
zadan. Punkty mozna zdobywaé¢ na dwa sposoby. Pierwszy: odwzajemnié si¢ i roz-
wiaza¢ zadania dla innych potrzebujacych (uczniowie zamieszczaja na portalu swoje
zadania domowe i ptaca punktami za ich rozwiazanie). Drugie: wysylajac SMS doku-
pujacy punkty (10 pkt — 2.46 zl, 250 pkt — 23.37 zt). Obserwujac liczbg pojawiajacych
si¢ zadan do rozwiazania, tatwo dochodzi si¢ do wniosku, ze sieciowa forma edukacji
(?) cieszy si¢ uznaniem uczniéw. Dostownie, co chwile pojawiaja sig¢ prosby o roz-
wigzanie zadan z punktowa cena, ktdra potrzebujacy oferuje za rozwiazanie. Pomoc
wzywana jest w zasadzie z kazdego przedmiotu, co ilustruje kilka przyktadow (logo-
wanie 23 stycznia 2011, godzina 14:42-15:10, zadan do rozwiazania 906, pisownia
oryginalna):

robek118 zadanie z religii (odpowiedz wycenia na 13 punktow + 3 za najlepsze
rozwigzanie):

1) czy starasz sie oddawaé Bogu nalezny szacunek, czes¢ za posrednictwem jezusa
chrystusa?? prosze o pomoc

2) czy prosisz ducha swietego o pomoc w rozpoznawaniu mitosci Boga do
ludzi??

nitram91, zadanie z geografii (5 pkt + 3):
Jak rozwiqzaé problem glodu na swiecie?

3 http://zadane.pl/o-nas, 23/01/2011
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andzia4445 My i historia (5 pkt + 3):

a) Prezny rozwdj Rzymu,niewilekiego miasta-panstwa,nastepit dzieki...

b) Rzymianie przylqczyli i zasiedali nowe tereny ,poniewaz chetnie podejmowali...

Technika

1. Wymien zastosowania tworzyw sztucznych w sport, rolnictwo, dom, przemyst

J.polski

Skad wziely sie te nazwy psow ? podaj wyrazy podstawowe od ktorego utworzone
podkreslony wyraz pochodny. Wzor owczarek...

gogol zadanie z matematyki (8 pkt + 4):

1)Przekroj osiowy stozka jest trojkqtem rownobocznym. Objetos¢ tego stozka
réwna sie 18z\3cm3. Oblicz promien podstawy stozka.

2)Przekroj osiowy stozka jest trojkqtem o polu 144 cm?2 i kqcie przy podstawie
450. Oblicz objetos¢ stozka.

kristiano997 zadanie z j. angielskiego (15 pkt + 8):
A friend is coming to visit your town/city for the first time. Writte a letter to
him/her telling him/her about your city and what you can do there together.
Bardzo prosze o opisanie miasta Lublin.
Prosze tez o uzycie stow takich jak: first, after that, then, next, later, finally.
Pisanie listu nalezy rozpoczqé¢ od stow:

I can't wait for you come. We're going to...

claudia070 zadanie z historii (6 pkt + 3):

byta bym wdzieczna za odpowiedzi na te kryteria:

1.przyczyny I wojny swiatowej

2. Miejsca bitew stoczonych na froncie Wschodnim i zachodnim

3. co to byla liga narodow?kiedy powstata? w jakim celu? na czym polegala jej
dziatalnosc¢?

4. Warunki pokoju z niemcami

5. wymien panstwa ktore powstaly po I wojnie Swiatowej

z gory dzieki, ]

esterap1996 zadanie z historii (5 pkt + 3):
Wybierz ktores i PROSZE O ROZWIAZANIE
1)Opisz przebieg bitwy pod Grunwaldem

lub
2) Okresl przyczyny sukceséw i niepowodzen Polski w wojnie trzynastoletniej
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Zarzadzajacy portalem chwala si¢ ponad 600 tys. uzytkownikow, milionem roz-
wigzanych zadan, blisko 20 tys. napisanych wypracowan i chwilowa obecnos$cia
prawie 2 tys. uzytkownikow. Jak tatwo zauwazy¢, serwis zadane.pl cieszy sig po-
pularnoscia. Nic dziwnego, w latwy i wzglednie tani sposéb pozbawia ktopotu wy-
nikajacego z nieodrobionego zadania domowego. Przy okazji nagradza odrabiajace-
go. Zgromadzone punkty mozna wymienia¢ na nagrody w konkursach, ktore
organizuje wiasciciel portalu (mozna za punkty otrzymac sprz¢t komputerowy, od-
twarzacze muzyczne, multimedia, dotadowania telefonu). Spotkanie nie ma na celu
wymiany edukacyjnej, a towarowa. Wlasciciel portalu umozliwia tego typu spotka-
nia ,,edukacyjne” teoretycznie bezptatnie (mozna bezgotoéwkowo, dzigki barterowi,
korzysta¢ z witryny), ale nie bezinteresownie. Generujac ruch na stronie, sprzedaje
przestrzen reklamowa, dodatkowo moze liczy¢ na zyski z SMS-6w zasilajacych
konta. Wszyscy w takim kontekscie sa zadowoleni. Klienci — majac zadanie domo-
we, spelniaja oczekiwanie nauczycieli i maja spok6j w szkole (w teorii nie musza za
nie nic placié, rozwiagzujac zadania innym uczestnikom, zarabiaja na swoje). Sprze-
dajacy zarabiaja na (swojej?) wiedzy, oferujac zadania wszystkim chetnym. Wiasci-
ciel portalu (rynku) czerpie zyski z aktywnosci uczestnikow. Sie¢ dziata skutecznie,
bo kazdy ma w niej korzys¢. Jednak mimo (nieswiadomego, co oczywiste) odwzo-
rowania sieci L. Illicha, nie ma tu niczego, co moze sta¢ si¢ przestrzenia edukacyjne;j
emancypacji i odszkolnienia.

Internet spelnia szereg postulatow deschoolingu, ale jego istnienie nie jest prze-
stanka do zniesienia szkoty. Co wigcej, to szkola jest Zrodlem istnienia takich portali
jak zadane.pl. W rzeczywistosci rynkowej elementy koncepcji 1. Illicha zostaty prze-
jete 1 utowarowione. Technologia sprawia, ze rynek poszerza swoje przestrzenie funk-
cjonowania i wptywu. Wymiana towarowa realizowana w postaci ukazanej wyzej by¢
moze jest dla edukacji o wiele bardziej szkodliwa anizeli to, co dzieje si¢ w szkotach.
Uczniowie kupujacy rozwiazania korzystaja z dobrodziejstwa sieci wiedzy nie po to,
aby si¢ edukowac, ale zeby mie¢ spokdj w szkole. Ukazane, trywialne w gruncie rze-
czy, zadania obrazuja brak checi po stronie uczniow do odnalezienia potrzebnej im
wiedzy w internetowych zasobach czy chociazby ksiazkach. Nie chca i nie musza
wykona¢ pracy intelektualnej. Kupno ,,gotowca” jest bardziej optacalne i nie nazbyt
absorbujace. Odbieraja sie¢ jako przestrzen zdobywania gotowej, wyprodukowanej
specjalnie dla nich wiedzy. Kwestia poszerzenia swiadomosci, o ile w tym przypadku
istnieje, jest zmarginalizowana. Wazniejsza od §wiadomosci jest umiejgtno$¢ wyszu-
kiwania gotowych rozwiazan. System oparty na rynkowych zasadach pozwala na co-
raz lepsze funkcjonowanie w oparciu o §wiadomos$¢ ograniczona do zdolnosci doko-
nania jak najlepszych konsumenckich wyboréw. Nauczeni wyszukiwania okazji,
potrafia perfekcyjne poruszac si¢ w przestrzeniach wymiany dobr, bez wzgledu na to,
czy jest to rynek wirtualny, czy rzeczywisty. Na takiej sieciowej edukacji korzystaja
materialnie wszyscy uczestnicy rynku. Traca (i to nie tylko pieniadze) gtéwnie kupu-
jacy. W tej sieciowej symbiozie edukacja i poszerzanie $wiadomoS$ci przegrywa
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z potrzebami konsumenckimi. Szkota nadal traktowana jest jako zrodto opresji, tym
razem jednak nie chodzi o tresci, ktoére upowszechnia, ale o to, ze czego$ wymaga,
zabiera czas, nakazuje robienie rzeczy, na ktore nie ma si¢ ochoty. Sie¢ pozwala za-
spokoi¢ potrzebe, ale jednoczesnie uzaleznia i moze ogranicza¢ intelektualnie. Eduka-
cyjnych konsumentéw nie musi to jednak niepokoi¢. Tak dugo, jak pozostang w sys-
temie szkolnym, sie¢ zapewni im wsparcie. Niezaleznie bowiem od poziomu szkoty
gotowe ,,produkty” (zadania domowe, prezentacje maturalne, prace semestralne, dy-
plomowe, magisteria, doktoraty, itd.) sa dostepne. I znajduja odbiorcéw. Pozorowanie
edukowania si¢ mozna realizowa¢ od szkoty podstawowej do uczelni wyzsze;j.

Zmiany w technologii, upowszechnienie i ciagte doskonalenie narzgdzi sieciowych
nie pozostawia watpliwosci, ze Internet moze dziata¢ jak illichowska sie¢ edukacyjna.
Jednak gtéwnym problemem jest utowarowienie sieci i wirtualne rynki, ktére pozoruja
edukacje, wzbudzajac przy tym nieuzasadnione mniemanie o posiadaniu wiedzy
1 wyksztalcenia przez sprawnych konsumentow elektronicznej wiedzy. Zawlaszczenie
idei 1. Illicha nastgpuje poprzez zniesienie swiadomosci tego, czym moze (lub mogla
by¢) sie¢ potraktowana jako przestrzen uczenia si¢. W warunkach neoliberalnej rze-
czywistosci wirtualne przestrzenie podlegaja utowarowieniu by¢ moze bardziej zin-
tensyfikowanemu niz tradycyjne. Od poczatku bowiem mozna ,,ziemig¢ niczyja” sfor-
matowa¢ wedle racjonalnosci popytowo-podazowej. Do perfekcji opanowywano
w tych realiach kreowanie sztucznych potrzeb, takze edukacyjnych. Rynek jest prze-
strzenia wymiany, co dla jego uczestnikow oznacza konieczno$¢ podejmowania ak-
tywnosci, nawet jesli nie przynosza im one niczego poza falszywa swiadomoscia.

W (analogowej) rzeczywistosci 1. Illicha krytyka systemu oznaczata zmagania
ze wzglednie realnym przeciwnikiem — wladza. Nawet jesli samo to pojecie oznacza
pewna abstrakcyjng forme, to zawsze miata ona przedstawiciela czy administratora,
ktérego mozna bylo spersonalizowa¢, a co za tym idzie, odnies¢ do niego krytyke,
wnie$¢ skarge, odwotaé si¢ w konkretnej sprawie. Sprzeciw kierowany wobec spra-
wujacych wladze, nawet jesli nie prowadzit do realnych zmian, pozostawal w pamigci
protestujacych i tych, przeciw ktorym byt podnoszony. Idea odszkolnienia to dziatanie
przeciw wiladzy, ja bowiem pozbawia si¢ strategiczne] instytucji systemu — szkoty.
Zmiany zachodzace w ostatnich trzech dekadach ograniczyly rolg wladzy panstwowej
na rzecz rynku. W §wiecie TINA to rynek ,,dzielit i rzadzil” (czas kryzysu nieco ten
model zweryfikowal, ciekawe na jak dlugo?!). Podejmowane na rynku decyzje odpo-
wiedzialnos$cig za ich pomyS$lne lub negatywne rozstrzygnigcia obarczaja graczy.
Kwestie zwiazane z nierdwnos$ciami spotecznymi coraz rzadziej ttumaczone sa jako
wynik ztych polityk rzadzacych. Wedle licznych glosow eksperckich, medialnych,
a takze w codziennych rozmowach, gléwna wina za swa marginalizacj¢ obarczano
dotknigtych wykluczeniem. W kierowanych jak korporacje administracjach publicz-
nych odpowiedzialno$¢ za jednostki (i spoteczenstwo) zostata rozproszona. W tej sy-
tuacji samoswiadomos$¢ ludzi miataby kolosalne znaczenie dla ich spotecznego istnie-
nia (co pokazuja cho¢by dziatania ruchu alterglobalistycznego). Uwolnienie od
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zideologizowanych rzadow moglo dac¢ szanse na realna zmiang spoteczna. Nic bar-
dziej mylnego. Rynek nie jest zainteresowany nadmierna demokratyzacja i upodmio-
towieniem. Zreszta szanse na to sa mniejsze niz kiedykolwiek wczesniej. Szkoty nie
wyzbyly si¢ bowiem swoich zlych upodoban do formatowania ludzi, a istniejace sieci
nie maja interesu, aby by¢ wobec nich prawdziwa alternatywa.

W (cyfrowej) rzeczywistosci globalnej wioski zawtaszczenie edukacji dokonywa-
ne przez rynek, w formie i w zakresie nieznanym nigdy dotad, sprawia, Zze szanse na
uwolnienie sa ograniczone. By¢ moze nawet bardziej niz w czasach 1. Illicha. Rynki
nie potrzebuja $wiadomych obywateli, lecz oddanych konsumentow. Edukacja sie-
ciowa w formie wyzej ukazanej jest przestrzenia totalnego zniewalania jednostek.
Jednostki przyzwyczajone do wygodnych ,,gotowcoOw” nie maja motywacji do zmiany
rzeczywistosci, w ktorej funkcjonuja. Dzigki sieci maja wiedze bezpieczna, zakorze-
niajaca, pozorujaca wolno$¢ wyboru. Umiarkowanie kosztowna, nierozwijajaca, ale
uzyteczna. Dostgpna, kiedy trzeba, i w formie, ktéra nie zmusza do refleksji. Zawtasz-
czona idea deschoolingu jest dla wladzy podwojnie uzyteczna. Nie tylko nie znosi
szkoty, instytucji strategicznej dla systemu, ale dodatkowo utwierdza jej edukacyjna
supremacje. Kwestie zwiazane z emancypacja jednostek (nie wspominajac o spote-
czenstwach) staja si¢ bardziej marginalne niz kiedykolwiek wczesnie;.

Uwagi koncowe

Studiujac pedagogike (studia rozpoczynatem pod koniec lat dziewigédziesiatych)
zetknatem si¢ z pedagogika radykalna w zasadzie przypadkiem. Nie byta ona bowiem
zaliczana do gldwnego nurtu mysli pedagogicznej. Marks, opresja, refleksja krytycz-
na, lewicowi Freire, McLaren i rezygnujacy z postugi duchownego Illich, musieli
w jaki$§ sposob przeszkadza¢ moim akademickim nauczycielom i nauczycielkom. Na
szczegscie nie wszystkim! W zamian serwowano nam w nadmiarze tradycyjne pedago-
giki, pomijajac oczywiscie ich konteksty spoteczne, polityczne, a nade wszystko ide-
ologiczne. I do pewnego momentu mogloby nam to wystarczy¢, gdyby nie refleksja,
ze kontekst jest kluczowy do rozumienia rzeczywisto$ci, ze szkota jest instytucja wla-
dzy, ze wiedza nie jest tylko informacja. Na szczgscie w uczelnianej bibliotece byty Nie-
obecne dyskursy 1 kilka innych ksiazek, ktore pozwolily pozna¢ idee pedagogiki kry-
tycznej 1 emancypacyjnej i nazwaé jezykiem naukowym rzeczy, ktore dotad byty tylko
wrazeniami i do$wiadczeniami os6b uczacych si¢. Poznanie refleksji pedagogéw rady-
kalnych pozwolito mi zmieni¢ podejscie do pedagogiki. Zmienito takze moja biografie.

Od zawsze styszalem o pedagogice, ze to rzecz dla grzecznych dziewczynek
i chlopcow, ktorzy cheg pracowac z dzieémi. Ta krzywdzaca, jednowymiarowa narra-
cja oddaje niestety ducha polskiej pedagogiki. Nie ma bowiem wielu sytuacji, w kto-
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rych pedagodzy publicznie mowia o swoich refleksjach dotyczacych rzeczywistosci.
Stygmat pedagoga-nauczyciela i pedagoga szkolnego ograniczyt do minimum obec-
no$¢ pedagogdw-nie-nauczycieli w dyskusjach dotyczacych nie tylko edukacji, ale
gtownie spoteczenstwa, panstwa, kultury, polityki czy ideologii. I mimo obecnosci
w ,.branzowym pisarstwie” dyskurséw pedagogik radykalnych, trudno im przebi¢ si¢
przez owa ,,branzowos¢”. Tymczasem to wilasnie one daja mozliwo$¢ uprawiania
waznej refleksji nad rzeczywisto$cia, w ktorej funkcjonujemy. Refleksje nad polskim
neokonserwatyzmem i neoliberalizmem formulowane z perspektywy pedagogiki kry-
tycznej wydaja si¢ niezwykle istotne. W ten sposdb mozna ukazaé przestrzenie eks-
pansji nowych ideologii i to, w jaki sposob dokonaty one zawlaszczen rozlicznych
edukacyjnych przestrzeni. Refleksje nad rola pedagogiki krytycznej w dzisiejszej rze-
czywistosci prowadza do nakazu dziatania na rzecz odktamania i odbrazowiania tych
wszystkich mitow zwigzanych z neoliberalnym i neokonserwatywnym umocowaniem
wspotczesnoscei, ktore od ponad dwudziestu lat kolonizuja umysty ludzi. Rynek nie
jest jedyna i gtdbwna przestrzenia rozwazan o spoteczenstwie. Niestety, jego alternaty-
wy sa marginalizowane i trywializowane.

Poszukujac przestrzeni, w ktorej pedagogika krytyczna moze stanowi¢ wazne uzu-
pemienie opisu rzeczywistosci, dotartem do kategorii zawlaszczen. Zainspirowany
dyskusja wywotang na konferencji Uniwersytet i emancypacja. Wiedza jako dziatanie
polityczne — dziatanie polityczne jako wiedza (Wroctaw, maj 2010), zintensyfikowa-
tem poszukiwania kontekstow idei krytycznych w neoliberalnej codziennosci. Eksplo-
racja przestrzeni edukacyjnych w wymiarze lokalnym i regionalnym czy globalnym
ukazuje powszechno$¢ tego typu praktyk. Gotowe rozwiazania edukacyjne sa uzywa-
ne w celu optymalizacji polityk, plandow inwestycyjnych, uwiarygodniania dominuja-
cego dyskursu. Bez znaczenia, czy rzecz dotyczy panstw globalnej Péinocy, czy glo-
balnego Poludnia, wszgdzie mozna odnalez¢ kwestie przeje¢. Rozpoczynajac od sieci
L. Illicha, przez koncepcje J. Holta czy Freire, do idei lifelong learning — rynek wyko-
rzystuje mysl, ktora w swoich zatozeniach miata pelni¢ funkcje emancypacyjne. Peda-
gogika krytyczna umozliwia demaskowanie aktow intelektualnych kradziezy doko-
nywanych w celu ideologicznego umocnienia istniejacego porzadku. To, w moim
przekonaniu, niezwykle istotna przestrzen refleksji, debat i badan.
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