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Czego jeszcze nie wiemy
0 nauczaniu literatury polskiej?
Tekst literacki na lekcji jezyka polskiego
jako obcego

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego przezywa obecnie renesans. Do takiego
stwierdzenia upowaznia coraz wigksza liczba coraz lepszych podrgeznikéw, tworzo-
nych w oparciu o podej$cie komunikacyjne (Serafin, Achtelik 2005; Ciechorska 2001;
Janowska, Pastuchowa 2003; Matolepsza, Szymkiewicz 2006; Stempek, Stelmach,
Dawidek, Szymkiewicz 2010), coraz wigksza liczba opracowan metodycznych, w kto-
rych usituje si¢ opisa¢ specyfike nauczania naszego jezyka (Lipinska, Seretny 2005;
Seretny 2006, s. 131-154) i coraz wigksza liczba jednostek, nie tylko uniwersyteckich,
ktore oferuja kursy dla obcokrajowcow i studia podyplomowe z nauczania polskiego
jako obcego. Tak intensywny jego rozwoj w ostatnich latach jest zwiazany oczywiscie
z tym, ze w 2000 r. Polska zostata cztonkiem Association of Language Testers in
Europe (ALTE). Od tej pory testy sprawdzajace znajomos¢ polszczyzny musza od-
powiada¢ standardom europejskim, a proces nauczania naszego jezyka powinien by¢
zgodny z wymogami europejskimi. Te czysto formalne wzgledy nie spowodowatyby
jednak az tak intensywnego rozwoju metodyki nauczania jezyka polskiego jako obce-
go, gdyby nie coraz wigksza liczba cudzoziemcow nie tylko odwiedzajacych nasz
kraj, ale i podejmujacych tu pracg lub nauke. Na lekcjach jezyka polskiego stosuje si¢
najnowoczesniejsze techniki nauczania w ramach podejscia komunikacyjnego, co
gwarantuje bardziej efektywna nauke naszego — nie bojmy si¢ tego powiedzie¢ w na-
dziei, ze cudzoziemcy tego nie ustysza — bardzo trudnego fleksyjnego jezyka. Jest
jednak pewien obszar jedynie w niewielkim stopniu zagospodarowany przez badaczy.
Chociaz bowiem obserwujemy coraz wigcej interesujacych propozycji dotyczacych
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nauczania kultury (Miodunka 2004), a i wyczucie wagi kompetencji socjokulturowej
dla skutecznego nauczania obcokrajowcow jest coraz czgsciej manifestowane w tek-
stach (Miodunka 2004; Jelonkiewicz 2001, s. 504-506; Ge¢bal 2010), to wciaz brakuje
satysfakcjonujacych cato§ciowych propozycji metodycznych odnosnie do nauczania
literatury. Warto by wigc zastanowi¢ sig, skad wynika ten niepokojacy brak i pokusi¢
si¢ o sformutowanie przynajmniej kilku dyrektyw metodycznych, ktore mozna by
przetozy¢ na nowoczesny program nauczania jezyka polskiego jako obcego.

O ile dos¢ powszechnie przyjmuje si¢, ze kultury nauczamy juz w czasie pierw-
szych lekcji jezyka polskiego jako obcego, subtelnie przemycajac odpowiednie tresci
(Garncarek 1997a; Garncarek 1997b, s. 85-90), o tyle wlasciwie nie wiadomo, kiedy
wprowadza¢ teksty literackie. Proste zdanie Warszawa jest stolicq Polski, doskonale
obrazujace jeden z kontekstow uzycia narzednika w liczbie pojedynczej, badz tez wy-
powiedzenie Zygmunt Il Waza byt krolem Polski jako przyktad uzycia czasownika
by¢ w czasie przesztym, staja si¢ nie tylko doskonale zharmonizowanym z programem
nauczania gramatyki sposobem na przemycenie tresci kulturowych, ale i punktem
wyjscia do dostosowanego do poziomu grupy ich rozwinigcia. O ile poczatkowo ze
wzgledu na nieznajomos¢ jezyka polskiego i konieczno$¢ uposazenia obcokrajowcow
w typowe sytuacje komunikacyjne mozemy mowi¢ jedynie o bardzo subtelnym
wprowadzaniu tre$ci kulturowych, zawsze ze wzgledu na prymarne tworzywo jezy-
kowe, gramatyczne czy leksykalne, o tyle w grupach bardziej zaawansowanych mozna
zaaranzowac lekcje poswigcone wylacznie okreslonym aspektom kulturowym. Takie
postgpowanie jest zgodne z wymogami certyfikacji jezyka polskiego jako obcego
1 stanowi realizacjg zasady stopniowania trudnosci. Czy w taki sam sposob nalezatoby
wprowadza¢ tresci literackie? A moze trzeba by rozwazy¢ uprzednio, czy w ogole ich
obecnos$¢ na lekcji jezyka polskiego jako obcego ma sens, skoro uniwersalny wymiar
naszej literatury wydaje si¢ problematyczny. Jesli istotnie jej specyfika, jak twierdzit
J. Krzyzanowski, polega na wynoszeniu zycia zbiorowego ponad jednostkowe, to
nauczanie literatury polskiej bez uwzglednienia jej spoteczno-historyczno-politycz-
nego kontekstu wydaje si¢ pozbawione sensu (Garncarek 1997b). Kazdorazowa jego
aktualizacja jest jednak niemozliwa w czasie typowej lekcji jezyka polskiego jako
obcego, zwlaszcza w grupie poczatkujacej. Moze wigc wylaczy¢ literature polska
z programu nauczania jezyka (wlasnie jezyka) i pozostawi¢ jako przedmiot specjali-
stycznych kurséw na zagranicznych polonistykach lub dla zaawansowanych grup
o profilu filologicznym, gdzie mozna juz liczy¢ na odpowiednia recepcjg tresci lite-
rackich, wsparta dodatkowo autentycznym zainteresowaniem dorobkiem polskich
pisarzy i poetow?

Dla odpowiedzi na powyzej sformutowane pytania i watpliwosci rozstrzygajace
wydajq si¢ standardy wymagan egzaminacyjnych, ktére wyraznie wskazuja na ko-
nieczno$¢ znajomosci najwybitniejszych tworcow polskiej kultury wraz z gtdéwnymi
ich dzielami, nie tylko na poziomie zaawansowanym, ale i §rednim ogdélnym (Jelon-
kiewicz 2001, s. 505). Bez wzgledu zatem na specyfike polskiej literatury, ktorej
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istoty upatruje si¢ przede wszystkim w jej swoistej hermetyczno$ci, powinna ona sta¢
si¢ integralnym elementem kursu jezykowego, jesli ma on spetnia¢ kryteria certyfika-
towe 1 przygotowywacé obcokrajowca do egzaminu z jezyka polskiego jako obcego.
Problem nie tkwi zatem w celowosci nauczania literatury, ale raczej w technikach jej
nauczania. Jesli chcemy przyblizy¢ obcokrajowcow do polskiej kultury, to tym samym
powinnismy wyposazy¢ ich w wiedze o polskich pisarzach i ich dzietach, te bowiem
stanowia najwarto§ciowszy materialny jej wyraz. Nauczanie literatury wydaje si¢ wigc
elementem ogdlnie pojetego ksztatcenia kulturowego i jako takie winno zyskac nalez-
ne mu opracowanie metodyczne, stanowiace wskazowke dla lektorow.

Przyjrzyjmy sig¢ zatem pojawiajacym si¢ propozycjom uobecniania tekstow literac-
kich na lekcji jezyka polskiego jako obcego, jak rowniez samym tekstom literackim,
ktore — najczesciej okazjonalnie — pojawiaja si¢ w podrecznikach do nauczania pol-
skiego. Dodajmy, ze proponowany ponizej przeglad artykuldow z metodyki nauczania
literatury polskiej i podrecznikéw kursowych nie jest wyczerpujacy, posiada jedynie
pogladowy charakter; ma tylko orientowa¢ w podstawowych nurtach ujmowania tek-
stu literackiego na lekcji jezyka polskiego jako obcego.

M.E. Sajenczuk proponuje wykorzystanie tekstow R. Kapuscinskiego w celu eg-
zemplifikacji specjalnej formy komunikacji jezykowej, jaka jest wywiad (Sajenczuk
2006, s. 171-184). Nie chodzi tu wigc o prezentacjg walorow artystycznych jego prozy,
lecz raczej o dobor tekstu funkcjonalnego wobec potrzeby rozwoju kompetencji
komunikacyjnej studenta. Utwory R. Kapuscinskiego spelniaja bowiem warunki, jakie
wzgledem doboru tekstow na lekcje jezyka polskiego jako obcego sformutowat
W. Martyniuk, pozwalaja ksztaltowa¢ analityczna, tworcza postawe wobec porusza-
nych probleméw i stymuluja rozw6j kompetencji jezykowej. Teksty literackie repre-
zentuja ponadto typ tekstow autentycznych w sensie, w jakim rozumie je W. Marty-
niuk (Martyniuk 1997, s. 33-39; Trgbska-Kerntopf 2005, s. 430-439). Tekst
autentyczny jest dla niego wielowarstwowy, niejednoznaczny, egzystencjalny, jest
dyskursem i prowokuje do interpretacji. Badacz ten twierdzi, ze niemozliwe jest roz-
winigcie kompetencji jezykowej bez naturalnego kontaktu z tekstami danego jezyka,
to w nich bowiem jgzyk ten istnieje. Dla rozwoju sprawnosci receptywnych i produk-
tywnych kontakt z tekstami autentycznymi jest niezbedny. Wydaje sig, ze utwory
R. Kapuscinskiego ze wzgledu na swa warstwe jezykowa i problemowa w istocie do-
skonale nadaja si¢ do wykorzystania w czasie lekcji jezyka polskiego jako obcego.

Typ tak rozumianego tekstu autentycznego reprezentuja niewatpliwie takze utwory
S. Mrozka. A. Janus-Sitarz proponuje ich wykorzystanie do rozwijania kompetencji
komunikacyjnej obcokrajowcow (Janus-Sitarz 2006, s. 163—170). A. Trebska-Kerntopf
natomiast czyni przedmiotem swego zainteresowania teksty poetyckie, wskazujac, na
przyktadzie wiersza M. Pawlikowskiej-Jasnorzewskiej Gory, ze moga one by¢ wyko-
rzystane jako zrodlo interesujacych ¢wiczen jezykowych (Trebska-Kerntopf 2000,
s. 175-185). Wspomniany utwér moze postuzy¢ jako punkt wyjscia do ¢wiczen
w redagowaniu tekstow uwzgledniajacych aspekt socjolingwistyczny jezyka (studenci
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mieli napisa¢ siedem tekstow odrebnych pod wzgledem stylistycznym i inaczej sfunk-
cjonalizowanych pragmatycznie — od listu do cioci po sprawozdanie reportera). Au-
torka wskazuje na szereg innych utworéw poetyckich, ktore moga by¢ wykorzystane
na lekcji jezyka polskiego jako obcego. List do ludozercow T. Rézewicza nadaje si¢
do ¢wiczen frazeologicznych, Lokomotywa J. Tuwima do ¢wiczen ortofonicznych,
a Spieszmy sie... J. Twardowskiego moze stanowi¢ bodziec do dyskusji.

Wskazane propozycje metodyczne wydaja si¢ reprezentatywne dla zdecydowanie
najpowszechniejszego w literaturze specjalistycznej sposobu kontekstualizacji tekstu
literackiego na lekcji jezyka polskiego jako obcego. Zaktada on, ze tekst literacki jest
funkcjonalny wobec prymarnej potrzeby rozwijania okreslonych sprawnosci, czytania
ze zrozumieniem czy komunikacji. Nie jest wigc istotny sam przez si¢. Jego wartosé¢
polega na mozliwo$ci dostarczenia atrakcyjnego materiatu jezykowego do okreslone-
go typu ¢wiczen. Tekst literacki powinien by¢ oczywiscie dostosowany do poziomu
grupy i winien stanowi¢ integralny element realizowanego programu nauczania. Moze
si¢ pojawi¢ juz na zajeciach w grupie poczatkujacej. Wspomniana wyzej Lokomotywa
J. Tuwima nadaje si¢ przeciez znakomicie jako material do ¢wiczen artykulacyjnych
w czasie pierwszych lekcji jezyka polskiego jako obcego. Taki sposob kontekstualiza-
cji literatury polskiej dominuje takze w kursowych podrecznikach do nauczania jezyka
polskiego jako obcego, cho¢ obecno$¢ tekstow literackich nie jest w nich wcale regu-
1a, ich liczba i dobor stanowi autonomiczna decyzje autoréw. Zauwazy¢ mozna jednak
taka oto prawidlowo$¢, ze im wyzszy jest poziom jezykowego zaawansowania stu-
dentéw, do ktorych podrgeznik jest adresowany, tym wyzsza frekwencja pojawiaja-
cych si¢ nim tekstow literackich. I tak np. w podrgczniku A. Dabrowskiej i R. Lobo-
dzinskiej Polski dla cudzoziemcow (Dabrowska, Lobodzinska 1989) teksty literackie
pojawiaja sig¢ okazjonalnie i ze wzgledu na jego przeznaczenie dla studentow jeszcze
nieznajacych jezyka polskiego odznaczajq si¢ prostota semantyczna (utwory Tuwima
i Brzechwy). W podreczniku E. Lipinskiej Z polskim na ty (2010), adresowanym do
obcokrajowcoOw podejmujacych nauke na poziomie progowym, tekstow literackich
jest zdecydowanie wigcej, a ¢wiczenia, w ktorych stanowia punkt wyjscia, nie naleza
wcale do tatwych. Jeszcze bardziej skomplikowane pod wzgledem semantycznym
i w wigkszym stopniu zréznicowane stylistycznie sa teksty zawarte w podrgczniku
M. Kity Wybieram gramatyke! (1998). Jest on przeznaczony dla studentéw zaawan-
sowanych, a utwory literackie stanowia tu punkt wyjscia do wprowadzania i utrwala-
nia skomplikowanego materialu gramatycznego. Jak wskazuje M. Kita, taka formuta
podrecznika wynika z checi uatrakcyjnienia lekcji gramatyki, ktore najczesciej kojarza
si¢ z nuda. Wydaje mi sie¢ — powiada autorka — Ze prezentacja zjawisk gramatycznych
przez pokazanie ich uzycia w dobrych, atrakcyjnych tekstach literackich daje szanse
— dzigki powiqzaniu ich z pewnym przezZyciem estetycznym — na utrwalenie ich w pa-
mieci uczqcego sie (Kita 2001, s. 358).

A jednak stwierdzenie, ze na lekcji jezyka polskiego jako obcego tekst literacki
jawi sig jako majacy wylacznie, by tak rzec, pretekstowy charakter (jest wszak
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pretekstem do wprowadzania okreslonych tresci jezykowych i kulturowych), wydaje
si¢ niesciste. Pojawiaja si¢ bowiem propozycje takiego wykorzystania utwordéw lite-
rackich, by ich zawarto$¢ problemowa czy warto$¢ estetyczna byly prymarne wzgle-
dem potencjalnych korzysci dla procesu nauczania gramatyki, leksyki czy rozwijania
sprawnos$ci komunikacyjnej. Mozna bowiem wskaza¢ takze drugi nurt w metodyce
nauczania literatury, reprezentowany przez zdecydowanie mniejsza liczbe tekstow
niz poprzednio charakteryzowany, lecz na tyle wyrazisty, ze nie mozna go zignoro-
wac. Inne koncepcje obecnosci tekstu literackiego na lekcji jezyka polskiego jako
obcego nie maja bowiem charakteru luznych uwag czy okazjonalnie wyrazanych
wskazowek dla lektorow, lecz stanowia starannie przemyslane propozycje metodyczne.
P. i W. Préchniakowie w artykule Czasami jestem hamburgerem. Poezja wspotczesna
w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego opowiadaja si¢ zdecydowanie przeciwko
temu, aby poezja byla wylacznie materiatem jezykowym, postulujac przesunigcie
punktu cigzkosci z tego, co Sciste poetyckie, na zawartos¢ problemowa tekstu (Proch-
niak 2005, s. 282-289). Analize tekstu proponuja sprowadzi¢ do odpowiedzi na cztery
kluczowe pytania: co wida¢ (poziom grafii), co stycha¢ (poziom eufonii), co znaczy
(poziom semantyki), jaki ksztalt ma wypowiadana w danym utworze rzeczywistos$¢
(poziom $wiata przedstawionego i jego relacji wzgledem tzw. rzeczywistosci obiek-
tywnej). Egzemplifikacj¢ powyzszych postulatow metodycznych stanowia wiersze
A. Wata, Z. Herberta i M. Swietlickiego. A. Trebska-Kerntopf, choé, jak wskazywa-
tam powyzej, podaje rozmaite sposoby funkcjonalizacji tekstu literackiego na lekcji
jezyka polskiego jako obcego, widzi jednoczesnie mozliwo$¢ nieinstrumentalnego
jego traktowania. Jesli postrzegamy tekst jako konfiguracje wartosci, to woéwczas do-
konujemy jego analizy i interpretacji, co z kolei oznacza konieczno$¢ aktualizacji
wiedzy z zakresu historii i teorii literatury (Trebska-Kerntopf 2000, 175-176). A. Maza-
nek podaje jeszcze bardziej radykalng propozycje uniezaleznienia nauczania literatury
polskiej od ksztalcenia jezykowego, tym cenniejsza, ze stanowiaca uogodlnienie jej
praktyki dydaktycznej. Autorka przedstawia bowiem ideg¢ warsztatow literackich,
poswigconych jednemu tematowi podejmowanemu w roznych dzietach literackich,
okreslonemu zjawisku w literaturze, gatunkowi lub twodrczosci wybranego autora.
A. Mazanek wybiera na przedmiot swoich warsztatow wiersze o ojczyznie, utwory
Z. Herberta, reportaz i zjawisko nowomowy. Zwraca uwage na konieczno$¢ gtosowe;j
interpretacji tekstu jako podstawy interpretacji utworu literackiego. Bezposredniosé
obcowania z tekstem literackim oraz wyczulenie na rozmaito$¢ sposobéw ujmowania
rzeczywistosci przez roznych pisarzy to, zdaniem A. Mazanek, istotne korzys$ci ptyna-
ce z tak pomyslanych warsztatow literackich (Mazanek 2005, s. 271-274). C. Gembasu
takze proponuje ujmowanie utworéw literackich w obrebie okreslonych cykli tema-
tycznych, jak kultura szlachecka czy mesjanizm polski (Gembasu 2000, s. 225-234).
Dzigki temu jest mozliwe zarysowanie podstawowych cech polsko$ci, a to wydaje sig
istotna funkcja ksztatcenia kulturowego. Istnieja takze interesujace propozycje metod
pracy z tekstem na lekcji jezyka polskiego jako obcego. W. Prochniak w artykule
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., Przeprowadzka” do nowego jezyka, czyli literatura jako wtajemniczenie formutuje
zestaw etapow pracy nad tekstem, jak rowniez podaje opracowang przez siebie anto-
logig tekstow literackich (gldwnie wspotczesnych, jak J. Pilcha Teoria zwyciestwa czy
H. Krall Portret rodziny we wnetrzu, ale pojawiaja si¢ tu takze utwory znacznie starsze,
jak chocby Z legend dawnego Egiptu B. Prusa). Kazdy z wyodrgbnionych utworéw jest
podporzadkowany tematowi glownemu, np. utwor S. Mrozka Sfon staje si¢ wyktadni-
kiem tekstu jako wprowadzenia do rzeczy znanych (Prochniak 2001, s. 205-214).

W nauczaniu literatury istnieja zatem dwa nurty. Pierwszy to ten, ktérego istota
polega na, postugujac si¢ sformutowaniem A. Trebskiej-Kerntopf, instrumentalnym
podejséciu do tekstu literackiego, drugi natomiast reprezentuja te propozycje meto-
dyczne, ktore postuluja znaczna autonomig utwordw literackich na lekcji jezyka pol-
skiego jako obcego. Trudno tu oczywiscie przeprowadzi¢ szczegdtowa dyskusje
uwzgledniajaca kazda ze wskazanych propozycji, mozna wszak pokusi¢ si¢ o ogolna
ocene obu nurtow.

Réznorodnosc¢ i1 heterogeniczno$¢ wskazanych wyzej wybranych propozycji meto-
dycznych poswiadcza brak spojnego programu nauczania literatury. Ujmowanie tekstu
literackiego jako materialu do rozmaitych ¢wiczen jezykowych wydaje si¢ posunig-
ciem sensownym, zwlaszcza w grupach o poziomie od A0 do B1, cho¢ w taki sposob
mozna wykorzystywaé tekst i na zajeciach dla grup zaawansowanych. Mozemy tu
moéwi¢ o literaturze funkcjonalnej, czyli takiej, ktoéra prymarnie stuzy realiza-
cji celow ksztalcenia jezykowego, sekundarnie za$ manifestowaniu estetycznych i pro-
blemowych wlasciwosci jej samej. Dzigki takiemu rozumieniu sposobu obecnos$ci utworu
literackiego na lekcji jezyka polskiego jako obcego mozemy proste utwory literackie
wprowadza¢ juz w czasie pierwszych zaje¢, gwarantujac obcokrajowcom kontakt
z autentycznymi tekstami o szczego6lnej wartosci w polskiej kulturze. Dajemy im takze
mozliwos¢ obcowania z autentycznymi problemami gramatycznymi czy leksykalny-
mi, te bowiem uobecniaja si¢ w teks$cie niepreparowanym na potrzeby procesu na-
uczania, wlaczonym w obieg komunikacji migdzyludzkiej i kulturowej (oczywiscie
stopien metaforyzacji w danym utworze bedzie w jakiej§ mierze przesadzal funkcjo-
nalno$¢ tekstu na lekcji dla grupy o okreslonym poziomie). Funkcjonalno$¢ tak rozu-
mianej literatury polskiej dla obcokrajowcow polegataby jednak jeszcze na tym, by
pokazaé, znéw w stopniu, do jakiego upowaznia przyjety program nauczania i poziom
grupy, kulturowy jej kontekst. Taki sposob uobecniania tekstu literackiego na zajgciach
stwarza bowiem mozliwos$¢ podania informacji o autorze, epoce czy poruszanym w nim
problemie, zatem, w tradycyjnym ujeciu filologicznym, objasnienia tzw. realiow
(Skwarczynska 1948, s. 15-38). Poznawczo warto§ciowe moze si¢ okaza¢ ponadto 1a-
czenie utworu literackiego z filmem czy malarstwem, a doskonatym sposobem ich ko-
relacji moze by¢ wspdlny motyw. W ten sposob zostaje wprowadzona wiedza z zakresu
szeroko pojetej kultury, a sama lekcja zyskuje niewatpliwie na atrakcyjnosci.

Tak rozumiany sposob aktualizacji tekstu literackiego na lekcji i funkcjonalne
podejscie do nauczania literatury polskiej wydaje si¢ doskonale zharmonizowane ze
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sposobem, w jaki wprowadzamy wiedzg o kulturze. Wyrazajac si¢ bardziej precyzyj-
nie, w proponowanym wyzej ujeciu ksztalcenie literackie cudzoziemcow jest elemen-
tem zintegrowanego ksztatcenia kulturowego. Mozna wobec niego sfor-
mulowaé jednak pewne zarzuty. Brak planowosci prezentacji tre$ci literackich
i swoista okazjonalnos$¢ tekstu literackiego na lekcji jezyka polskiego jako obcego
moze zaowocowac chaotyczno$cia w przekazywaniu wiedzy z zakresu historii litera-
tury. Niemozno$¢ umiejscowienia utworu literackiego w szerszym kontek$cie moze
wre¢cz uniemozliwi¢ poznanie specyfiki polskiej literatury. Rodzi si¢ tu wigc pytanie,
czy mamy uposazy¢ obcokrajowca w wiedz¢ z zakresu historii literatury, czy ma to
by¢ namiastka wiedzy specjalistycznej, chocby w takim stopniu, w jakim jest ona
obecna na lekcjach jezyka polskiego w szkole $redniej, czy tez wystarczajace bedzie
samo implikowanie kontekstu kultury?

W pracach reprezentujacych drugi z charakteryzowanych nurtow metodycznych
tkwi niewatpliwie — najczgsciej w formie niewyeksplikowanej — zatozenie, ze celem
wprowadzania tekstow literackich ma by¢ wlasnie wyposazenie studenta w wiedze
z zakresu historii polskiej literatury. Osobne zajecia z literatury wydaja si¢ sensowne
dla grup o profilu filologicznym, tymczasem w czasie standardowych kurséw jezyka
polskiego jako obcego, nawet w grupie zaawansowanej, literatura winna by¢ ujmowa-
na w jej wymiarze funkcjonalnym. Istniecje bowiem obawa, ze tego typu zajecia
przerodza si¢ w typowa lekcje interpretacji tekstu literackiego. Sytuacja jest tu bardzo
skomplikowana pod wzgledem dydaktycznym. Nie mozna oczekiwa¢ od studenta
zagranicznego, nawet obeznanego w polskiej historii i dobrze wtadajacego jezykiem
polskim, czytania utworu literackiego w stylu symbolicznym, jak si¢ wydaje, typo-
wym dla polskiej spotecznosci czytajacej (Glowinski 1977, s. 116—-137). Oczekiwanie
od obcokrajowcow odczytania aluzji do polskiej historii czy polityki, oczywistych dla
wyksztalconej czgséci polskiego spoleczenstwa, jest skazane raczej na niepowodzenie.
Tg obserwacj¢ poswiadczaja lekcje z literatury prowadzone dla grup zaawansowanych
w czasie kursow letnich w Studium Kultury i1 Jezyka Polskiego dla Obcokrajowcow
w UMK w Toruniu (gdzie zajgcia z tworczosci S. Mrozka okazywaly si¢ katastrofg
wobec oczekiwan lektora niewspotmiernych wzglgdem interpretacyjnych mozliwosci
studentéw, dodajmy, bardzo zaawansowanych pod wzglgdem jezykowym), jak row-
niez eksperymenty z interpretacja tekstow literackich przeprowadzane przez piszaca te
stowa w czasie wykladow z historii literatury dla uczestnikow programu Sokrates
(nieznajacych w ogole jezyka polskiego 1 dysponujacych jedynie ograniczong wiedza
z zakresu historii Polski).

Zagraniczni studenci nieznany tekst wprowadza w kontekst wlasnej wspolnoty in-
terpretacyjnej w sensie, jaki nadat temu terminowi S. Fish (2000). Moga zatem co
najwyzej poszukiwa¢ wartosci uniwersalnych, wspolnych wielu kulturom. Nalezaloby
w tej sytuacji poda¢ najpierw kontekst, a potem utwor literacki, pytajac o ich wzajem-
ne relacje. Tego typu organizacja lekcji jezyka polskiego moze jednak zaowocowac
sztampowym odkrywaniem w utworze literackim zasugerowanych wczesniej tresci.
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Kontekst historyczny czy polityczny nie beda sig¢ automatycznie implikowac z sensoéw
zdan tekstu dla czlonka innej wspolnoty interpretacyjnej, uksztattowanej w wyniku
innych doswiadczen. Uzycie tekstu literackiego w celach interpretacyjnych moze po-
nadto zaowocowaé wprowadzeniem poje¢ z zakresu historii czy teorii literatury, co
wydaje si¢ zupehie niepotrzebne w czasie standardowych kursow jezyka polskiego,
tym bardziej ze zawsze (bo nawet nieintencyjnie) stanowia one wyktadnik preferowa-
nej przez prowadzacego metodologii.

Pora na sformutowanie kilku wstepnych dyrektyw metodycznych odno$nie do na-
uczania literatury w czasie standardowych, niespecjalistycznych kurséw jezyka pol-
skiego jako obcego (to zastrzezenie wydaje si¢ konieczne, gdyz kursy doksztalcajace
dla studentoéw zagranicznych polonistyk czy lekcje w grupie o profilu filologicznym
sila rzeczy beda inaczej wykorzystywac tekst literacki, przesuwajac punkt cigzkosci
ku samej literackosci, w wigkszym stopniu uwzgledniajac kontekst i porzadek histo-
rycznoliteracki etc.).

Wspomniane dyrektywy metodyczne mozna uja¢ w postaci nastgpujacych haset:

Zintegrowane nauczanie kulturowe: nauczanie literatury polskiej po-
winno by¢ elementem zintegrowanego ksztatcenia kulturowego cudzoziemcow, co
oznacza, Ze:

— tekst literacki wprowadzamy na lekcji jezyka polskiego juz w grupach na po-
ziomie Al w sposob analogiczny do wprowadzania wiadomosci z zakresu kul-
tury;

— tekst literacki ujgty jest w kontekscie kultury, zatem nalezaloby go taczy¢ z in-
nymi artefaktami, wskazujac na realizacje podobnych tresci;

Literatura funkcjonalna — tekst literacki shuzy przede wszystkim celom
ksztatcenia jezykowego:

— nie oznacza to jednak, ze estetyczna wartos¢ tekstu znika, moze ona wrecz
wzmacnia¢ czysto jezykowe ksztalcenie;

Nauczanie w oparciu o system certyfikatowy jezyka polskiego

jako obcego:

— dobor i funkcjonalizacja utworéw literackich musza by¢ zgodne z odno$nymi
wymaganiami dla poszczegdlnych poziomow bieglosci jezykowej;

Nauczanie pretekstowe — utwor literacki winien by¢ pretekstem do wpro-
wadzania okre§lonego typu informacji o autorze, epoce, gatunku, popularnym moty-
wie, okolicznos$ciach jego powstania etc.;

Nauczanie nieterminologiczne — tekst literacki ma stuzy¢ okreslonego ty-
pu ¢wiczeniom jezykowym i ma prezentowac okre§lone wartosci polskiej kultury, nie
moze shuzy¢ jako materiat do ¢wiczen interpretacyjnych z uzyciem instrumentarium
pojeciowego okreslonej metodologii badan literackich:

— tekst literacki wlaczamy do lekcji jezyka polskiego jako obcego w taki sposéb,

by unikna¢ postugiwania si¢ specjalistycznymi pojeciami z zakresu literaturo-
znawstwa,
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Utwor literacki moze w ten sposob stac si¢ ,,dobrze obecny” na lekcji jezyka pol-
skiego jako obcego, a sam kurs moze zyska¢ na atrakcyjnosci. Wazne jest, aby wpro-
wadzac tekst literacki w sposob dla cudzoziemcow atrakcyjny, pierwsza bowiem za-
sada kazdego lektora jest — nie zanudzi¢. Obecnos$¢ tekstu literackiego musi by¢
starannie przemyslana i powinna zyska¢ odpowiednie miejsce w programie nauczania.
Konieczne wydaje sig, jak wskazuje J. Gladys, uwzglednienie, oprocz — co oczywi-
ste — poziomu jezykowego studentow, podrecznika i realizowanego programu nauczania
— takze historycznej i mentalnej specyfiki stuchaczy kursu oraz warunkéw nauczania
(Gtadys 2004, s. 133—-139; Tichomirowa 2001, s. 215-220). Tekst literacki w odpo-
wiedni sposob uobecniony na lekcji jezyka polskiego jako obcego okazacé sie moze
sposobem na wejscie do Srodka, w przestrzen kultury, ktora artykutuje sie w jezyku,
jak pisze W. Prochniak (Prochniak 2001, s. 209), wskazujac na warto$¢ pierwszych
odczytan utwordw literackich, by¢ moze nieporadnych i niepoglebionych, ale stano-
wiacych z punktu widzenia lektora najcenniejsza bodaj emocjonalna reakcjg na tekst.
To przeciez emocje prowokuja do dyskusji, do dalszych poznawczych poszukiwan
1 wprowadzaja w owa postulowana tu przestrzen kultury.

Pozostaje jeszcze jedna kwestia, mianowicie sam korpus tekstow literackich
(Michutka 2004, s. 421-432). W czasie kursu nauczyciel moze oczywiscie wprowa-
dzi¢ dowolny tekst (w zalezno$ci od poziomu i potrzeb grupy) lub wykorzysta¢ utwo-
ry zawarte w podrgczniku, skoro jednak wymagania certyfikatowe dotycza takze zna-
jomosci najwybitniejszych dziet polskiej kultury, trzeba by ich list¢ poda¢. Kanon taki
powinien zawiera¢ zestaw o charakterze inwariantnym i zestaw wariantywny. Utwory
z pierwszego zestawu moglyby stanowi¢ przedmiot egzaminu, utwory drugiego typu
natomiast moglyby by¢ wykorzystywane przez samego studenta w charakterze kon-
tekstu do rozwazan podejmowanych w zwiazku z okreSlonym zagadnieniem egzami-
nacyjnym. Kanon ten powinien precyzowaé¢, w jakim stopniu szczegdétowosci nalezy
zna¢ dane utwory (czy w catosci, czy moze jedynie we wskazanych fragmentach).
Oczywiscie kanon tego typu zawsze jest problematyczny, jego sformulowanie (najlepiej
zaktadajace duza swobode wyboru) wydaje si¢ niezbedne, precyzuje bowiem, czego
student moze oczekiwac, wptywa na jego wybory lekturowe (czgsto zupetnie chybione
w zwiazku brakiem wskazowek), utatwia takze samym lektorom odpowiednia konstruk-
cje programu nauczania. Problem kanonu tekstéw literackich dla obcokrajowcow po-
dejmujacych naukg jezyka polskiego pozostaje jednak wciaz otwarty, stanowiac na razie
jedno z istotnych wyzwan metodyki nauczania kultury i jezyka polskiego.
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What else do we not know about teaching Polish literature?
A literary text during a lesson of Polish taught as a foreign language

Teaching Polish as a foreign language is booming. What qualifies to make such a statement is the
growing number of better and better coursebooks created on the basis of communicative approach, the in-
creased number of methodological studies, where efforts are made to describe the character of teaching our
language and the growing number of organizations, not only of university type, which offer courses for
foreigners and postgraduation studies of teaching Polish as a foreign language. During lessons of Polish
language the most modern techniques of communicative approach are used, which guarantees more effective
acquisition of our very difficult flexive language by foreigners. However, there is a certain area where not
much research has been done so far: there is still a shortage of satisfactory comprehensive methodological
proposals of teaching literature. Therefore, it is worthwhile considering where this worrying shortage results
from and making an attempt to formulate at least a few methodological directives, which could be translated
into a modern curriculum of teaching Polish as a foreign language.





