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W niniejszym tekscie zostanie zaprezentowany fragment wynikow badan empirycznych na temat
mechanizméw uczenia si¢ w kontekscie buntu (uczestnictwa w protestach i manifestacjach). W anali-
zowanym materiale empirycznym pojawity si¢ watki, ktore ukazuja problematyke nazwang roboczo
»socjalizacja do buntu”. Osoby badane opowiadaty o poczatkach swojego udzialu w manifestacjach
i protestach migdzy innymi w kontekscie Srodowiska rodzinnego i rowiesniczego od najmtodszych lat.
Mozna zatem mowic¢ o aspekcie socjalizacyjnym badanego zjawiska. Celem badan nie jest jednak re-
konstrukcja procesu socjalizacji, ale zrozumienie i opis mechanizméw uczenia si¢ w kontekscie dziatan
buntowniczych. Efektem tego uczenia si¢ jest miedzy innymi okreslona tozsamosc.

Stowa kluczowe: socjalizacja, bunt, uczenie sig, biografia

Celem tekstu jest rekonstrukcja i opis wybranych watkow socjalizacji do buntu,
jakie wytonily si¢ na wstepnym etapie analizy materialu empirycznego w badaniach
dotyczacych mechanizméw uczenia si¢ i sprawstwa w kontekscie buntu'. Dotychczas
przeprowadzitem 22 wywiady biograficzne (narracyjne) z buntownikami i buntow-
niczkami z Polski, Hiszpanii (Katalonii i Galicji), Meksyku i Biatorusi. Wspomniana

! Problematyka mechanizméw uczenia si¢ i mechanizméw podmiotowego sprawstwa w kontekscie
buntu (doktadnie uczestnictwa w manifestacjach, protestach i aktywizmie spoteczno-politycznym) po-
dejmuje si¢ w ramach rozprawy doktorskiej w Instytucie Pedagogiki pisanej pod kierunkiem dr hab.
Alicji Jurgiel-Aleksander, prof. UG.
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socjalizacja do buntu pojawila si¢ w wielu wypowiedziach, jednak do niniejszego
opracowania wybralem cztery sposrod nich.

Kluczowymi kategoriami w tekscie sa ,,socjalizacja” i ,,uczenie si¢”. Tytulowy
bunt moze by¢ rozumiany na rézne sposoby. Celowo jednak nie chce go definiowac,
pozostawiajac t¢ sprawe w toku badan. Przyjmuje jednak, ze przejawami buntu jest
migdzy innymi udzial w manifestacjach czy protestach, a takze szeroko rozumiany
aktywizm. Bunt stanowi wynik wspomnianych proceséw socjalizacji i uczenia sig, nie
jest zatem przedmiotem moich badan.

Socjalizacja do buntu, ktora jako kategoria opisu wytonita si¢ w wielu narracjach,
jest wazna z punktu widzenia badan edukacyjnych. Do tej pory socjalizacja byta bo-
wiem definiowana jako swego rodzaju proces stuzacy wytwarzaniu i wzmacnianiu
norm spotecznych a zatem prowadzacy do stabilizacji porzadku spotecznego. W przy-
padku moich badan socjalizacja prowadzi do buntu, czyli sytuacji nieporzadku i nie-
zgody. Sprawg t¢ omoéwie w dalszej czesci tekstu.

W naukach spotecznych pojawilo si¢ wiele koncepcji socjalizacji. Zatem zaczne
od krotkiej problematyzacji tego procesu. Socjalizacja, jedno z gtéwnych poje¢ so-
cjologicznych, to najogolniej mowiac proces uspolecznienia, czyli wprowadzania jedno-
stek w zycie spoteczne. Zdaniem badaczy owo uspolecznienie zachodzi za posred-
nictwem nastepujacych mechanizmow: nasladownictwa, identyfikacji (utozsamienia),
internalizacji i uczenia si¢ (spoteczno-kulturowego) (Illeris 2006; Bandura 2007).

Cechg wspolng teorii socjalizacji jest fakt uwewnetrzniania przez jednostki norm
spotecznych (Tillmann 2013). Owo uwewnetrznianie moze by¢ wyjasniane na wiele spo-
sobow. W koncepcjach socjalizacji wazne jest objasnienie i proba zrozumienia, w jakim
stopniu uwewnetrznianie norm jest procesem zaleznym od samej jednostki (czy grupy),
a w jakim jest efektem dziatania tzw. sit spotecznych. Wyjasnienia takie odnajdujemy na
gruncie podejs¢ strukturalno-funkcjonalnego i interakcjonistycznego.

Podejscie strukturalno-funkcjonalne, w bardzo duzym uproszczeniu, ktadzie nacisk
na znaczacg role instytucji w ksztaltowaniu jednostek. Stanowisko to, prezentowane
miedzy innymi przez T. Parsonsa, opisuje spoteczenstwo w kategoriach systemu spo-
tecznego dazacego do zachowania porzadku i réwnowagi. Co wigcej, spoleczenstwo
sktada si¢ z pewnej liczby zinstytucjonalizowanych podsystemow (np. systemu zatrud-
nienia, systemu ruchu, dzialalnosci naukowej, organizacji religijnych), ktore majq sie
przyczyniaé do stabilnosci i trwatosci catosciowego systemu (Tillmann 2013, s. 120).
Wewnatrz tych podsysteméw dzialaja jednostki odgrywajace okreslone role spotecz-
ne. ,,Dziatanie w rolach” jest kluczowym aspektem procesu socjalizacji w podejsciu
strukturalno-funkcjonalnym, poniewaz warunkuje przewidywalno$¢ dziatan jednostek.
Rola jest punktem przecigcia si¢ osobowosci i spoteczenstwa, a jej odgrywanie, czyli
dziatanie zgodnie z oczekiwaniami spotecznymi, przyczynia si¢ do stabilizacji syste-
mu spolecznego. Stad tez wazna funkcje odgrywaja instytucje socjalizujace do okre-
$lonego systemu spotecznego (m.in. szkota). Stoja one na strazy istniejgcego porzadku
spotecznego.
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Sumujac mozna powiedzie¢, ze funkcja socjalizacji jest stabilizacja systemu spo-
lecznego poprzez nacisk na jednostki, aby nabywaty umiejg¢tnosci do dzialania zgodnie
z rolami spotecznymi. Krytycy nazywaja to podejscie ,,dostosowawczo-mechanistyczna
teorig stabilizacji” (tamze, s. 119). W kontekscie tego ujgcia teoretycznego bunt moze
by¢ rozumiany jako efekt oddziatywan grup spotecznych, w ktérych jednostka funk-
cjonuje. Zgodnie z ta logika buntowniczki i buntownikéw mozemy postrzegaé jako
osoby zsocjalizowane i dostosowane do istniejacych norm buntu. Podmioty te sg za-
tem pasywne i konformistyczne wobec zastanego porzadku normatywnego.

Z drugiej strony socjalizacja opisywana jest w perspektywie interakcjonistycz-
nej. Kladziony jest w niej nacisk na analiz¢ poziomu mikrospotecznego, czyli na
interakcje miedzy podmiotami. Socjalizacja rozumiana jest tutaj jako uspotecznienie
za posrednictwem interakcji miedzyludzkich. Interakcje za$ to wzajemne odnosze-
nie si¢ do siebie jednostek poprzez rozne oczekiwania co do zachowan innych 0sob
oraz antycypujgce oczekiwania oczekiwan co do witasnego zachowania (Tillmann
2013, s. 144, za: Brumlik i Holtappels 1987). W procesie interakcji konstruowane sa
tozsamosci. Kluczowa kategoria w tym podejéciu jest tozsamos¢ ,,ja”, za pomoca
ktorej mozliwy jest opis spotecznego zakotwiczenia podmiotowosci. Tozsamosé
,ja~, zdaniem interakcjonistow (G.H. Mead), oscyluje migdzy wymiarem spolecz-
nym (normy i wartosci, ,,ja spoteczne”) a wymiarem osobowym (,,ja osobowe”),
przy czym duzy nacisk ktadziony jest na proces interpretacyjny jednostek. Jednostki
bowiem interpretuja i reinterpretuja wartosci i normy swojego otoczenia spoteczne-
go. Poza tym, zyjac w spoteczenstwie, sa one zmuszone do odgrywania wielu, czg-
sto sprzecznych ze sobg rol spotecznych. Role te maja charakter dynamiczny i sa
w mniejszym badz wigkszym stopniu negocjowane. Proces ten wymaga od jedno-
stek okreslonych kompetencji. W tym kontekscie J. Habermas pisze o tolerancji na
frustracje, tolerancji na wieloznacznos$¢, dystans wobec wielu rél, empatie¢ i kom-
petencje jezykowa. Zwlaszcza ta ostatnia ma znaczenie, poniewaz umozliwia jed-
nostkom dojscie do porozumienia.

Bunt w tym ujeciu moze by¢ rozumiany jako efekt procesu interpretacji i reinter-
pretacji doswiadczenia jednostki (wymiar biograficzny, osobowy) i interakcji z innymi,
nie tylko buntujacymi si¢ aktorami spolecznymi. Jednostki sg zatem raczej aktywnie
dzialajgce i wspotksztattujgce wtasny rozwoj (Tillmann 2013, s. 152) niz bezrefleksyj-
nie 1 automatycznie odgrywajace role spoteczne.

Socjalizacja oczywiscie wymaga gtebszej problematyzacji. Wazne dla mnie jest to,
ze proces socjalizacyjny mozna traktowac jako rame¢ procesu uczenia si¢. Jest to jedna
z kluczowych kwestii w moich analizach problematyki uczenia si¢ do buntu i poprzez
bunt w kontekscie buntujacego si¢ otoczenia spotecznego. Uczenie si¢ nie moze by¢
zatem redukowane tylko do procesé6w psychicznych, jak to mialo miejsce w ujgciach
psychologicznych dotyczacych problematyki uczenia si¢. Jest ono uwarunkowane
zmiennym historycznie kontekstem spotecznym i kulturowym. Zachodzi w interakcjach
z otaczajacym $wiatem, co podkresla miedzy innymi K. Illeris (2006, s. 126).
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Zadaniem, jakie sobie postawilem, jest opisanie mechanizméw uczenia si¢ z za-
strzezeniem, ze nie chodzi o opis obiektywnych praw rzadzacych procesem uczenia
si¢, lecz skoncentrowanie si¢ na powtarzalnych schematach, ktére ujawnity si¢ w ma-
teriale empirycznym. Kolejnym krokiem jest odniesienie tych schematow do aktual-
nych teorii socjopedagogicznych. Zaczne¢ od krotkiej prezentacji oséb badanych.

Materiat empiryczny stanowig w tym przypadku cztery wywiady biograficzne
(narracyjne). Pierwszy wywiad (w2) zostal przeprowadzony z 32-letnia Meksykanka,
trzy pozostate (w4, w6, w8) to rozmowy przeprowadzone z osobami narodowosci
polskiej, ktore od wielu lat uczestniczag w manifestacjach i wszelkiego rodzaju prote-
stach. Jedna z nich jest zaangazowana politycznie od dwunastego roku zycia:

To wynika bezposrednio z mojej dziatalnosci politycznej, zaczelam sig intere-
sowac politykq w wieku dwunastu lat, do dzisiaj mi to zostalo, po jednej stronie
sceny politycznej. Na poczqtku to wiasnie zaczelo sie od tego, Ze no przede wszyst-
kim czytatam, jakos tak interesowatam si¢ po prostu tak teoretycznie, potem w wie-
ku szesnastu lat posztam na pierwszy protest (w4).

Dwie sposrod badanych sg dziataczkami politycznymi i aktywistkami. Mozna
powiedzie¢, ze manifestowanie jest doswiadczeniem gleboko zakorzenionym w ich
biografiach. Ma przy tym duzy potencjat uczacy. Problem uczenia si¢ z biografii po-
dejmowalo wielu badaczy, migdzy innymi P. Alheit. Pisze on, ze jedng ze specyficz-
nych cech biografii jest to, ze rozne sfery ludzkich doswiadczen zostajq zintegrowane
w wyniku akumulacji i ich ponownego ustrukturyzowania w ramach konkretnej historii
zycia. W rezultacie, stapiajq sie one w nowy, szczegolny konstrukt znaczeniowy (Alheit
2011, s. 7, 8). Ich stan badacz stara si¢ uchwyci¢ w terminie biograficznos$¢, ktory z jed-
nej strony zawiera w sobie koncepcje subiektywnego i samodzielnego wyboru sche-
matow uczenia si¢, a z drugiej umozliwia wytwarzanie nowych struktur do§wiadczenia.
W tej sytuacji podzial na uczenie si¢ formalne, pozaformalne i nieformalne obecny
w andragogice przestaje obowiazywac. Znaczenia moze nabiera¢ dopiero w momencie
powigzania uczenia si¢ ze strukturami (spoteczno-kulturowymi) i ramami réznych
kontekstéw uczenia si¢ (tamze, s. 8).

W narracjach os6b uczestniczacych w manifestacjach pojawiajg si¢ watki dotycza-
ce socjalizacji do buntu i — waznego z punktu widzenia moich badan — uczenia sig.
W tym tek$cie dokonam ich rekonstrukcji. Chcialbym zaznaczy¢, ze moje badanie,
wpisujace si¢ w nurt badan biograficznych, uprawiam w sposéb dyskursywny (zob.:
Jurgiel 2011, s. 6). Jego istota jest problematyzacja badanej kwestii i ukazanie lokal-
nego charakteru wytwarzania wiedzy o danym problemie. Proces badawczy cechuje
si¢ wiec otwartoscia, lokalnoscia, historycznoscig i przygodno$cia wytwarzanej wie-
dzy (Howarth 2008).

Nalezy takze pamigta¢, ze problematyczny jest sam fakt wytwarzania narracji
przez osoby badane. Tekst transkrypcji wywiadu, postugujac sie jezykiem J. Derridy,
jest z konieczno$ci wielowatkowy, wieloznaczny i nierozstrzygalny. Znaczenia, jakie
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nasycone. Co wigcej, mogg by¢ inne, wyrazone w innych slowach, gdyby zapytac
badanego o interesujace nas kwestie w innym czasie i miejscu. Nawiazujac do koncepcji
dekonstrukcji Derridy, pracujac na materiale empirycznym, nalezy zrekonstruowaé jak
najwierniej, od srodka dany tekst lub dyskurs i dzigki temu zapewni¢ mozliwie najbar-
dziej ,,zyczliwg” i przekonujgcq interpretacje (Howarth 2008, s. 76). Trzeba wigc
pracowac blisko tekstu i podchodzi¢ do analizowanych wypowiedzi w sposdb otwarty.
Moim zdaniem jest to mozliwe, przynajmniej do pewnego stopnia, dzigki wielokrot-
nemu czytaniu tekstow, ich transkrypcji i zastosowaniu nastepujacych krokow badaw-
czych:

1. wyr6znieniu tematow w rozmowie;

2. skondensowaniu tekstu, co w praktyce badawczej oznacza przyporzadkowanie

fragmentow wypowiedzi osoby badanej do wyrdznionych tematow;

3. wyodrebnieniu kontekstow wypowiedzi.

Chodzi o to, aby proces analizy przebiegat jak ,najblizej” materialu badawczego
(w tym przypadku, biograficznych wywiadow narracyjnych). Wymienione kroki ba-
dawcze sg charakterystyczne dla analizy pojedynczych przypadkéw biografii. Pozwo-
lity mi one na wyodrebnienie kategorii socjalizacji do buntu i uczenia si¢. Moim ce-
lem jest miedzy innymi pokazanie potencjatu tych kategorii. Chcialbym zaznaczy¢, ze
ten tekst stanowi jedynie wstep do realizacji tego zadania i ogranicza si¢ tylko do wy-
branych biografii.

Zaczng od przyblizenia, w jaki sposdb osoby badane rozumiejg swoj udziat w ma-
nifestacjach i protestach, poniewaz stanowi to wazny element procesu uczenia si¢
(nadawania znaczen). Pierwsza z badanych aktywistek widzi demonstracje w kontek-
$cie dziatalnos$ci politycznej, (...) Zeby zaprezentowac szerszemu gronu swoje poglady,
zeby po prostu wplywac jakos na polityke, na to co si¢ dzieje wlasnie w Polsce (w4).
Tematem przewodnim drugiego wywiadu jest solidarno$¢ i wspolnota buntu jako
ostoja bezpieczenstwa i pewnosci siebie: Jak wychodze na takq manifestacje to po
prostu czuje, ze jestem czesciq jakiejs rewolucji, jestem czescig tej rewolucji. To jest
dla mnie taka, taka solidarnos¢ z osobami, ktore podobnie myslq, podobnie czujg,
yyyy no i wtedy jak wychodze wiasnie na... wsrod takiego tumu, czuje si¢ jego cze-
scig. No i czuje, ze po prostu, czuje si¢ silniejsza (w8). Wypowiedzi osoéb badanych
wyraznie dotykaja problematyki tozsamosci. Jest to wazny watek w kontekscie bada-
nia biografii i bedzie si¢ jeszcze pojawial w tekscie. Kwestie te rozwing poznie;.

Trzecia z prezentowanych narracji wytwarzana jest w kontekscie wypelniania mo-
ralnego obowigzku (...) to daje nam poczucie jakiegos, wiesz, spetnienia obowigzku
(...) Wobec siebie... czy wobec spolecznosci (w6). Czwarta badana natomiast traktuje
udziat w manifestacjach/protestach jako jedyny sposob, kiedy lud ma mozliwosc¢ bycia
ustyszanym, to znaczy poprzez manifestacje (w2).

Juz na tym etapie wida¢, ze udzial w manifestacjach jest rozumiany na roézne spo-
soby. Zaprezentowane przeze mnie znaczenia sg oczywiscie wybranymi kwestiami,
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ktore w wywiadach pojawily si¢ w sposob najbardziej wyrazisty. Staratem si¢ wybraé
do prezentowanej probki materialu empirycznego narracje, ktére réznia si¢ od siebie.
Chodzito mi zatem o pokazanie zr6znicowania w wypowiedziach os6b badanych. Na
kolejnym etapie badania, podczas ktorego zestawilem ze soba cztery transkrypcje
i potraktowatem je jako jeden tekst, mozliwe byto zidentyfikowanie powtarzajacych
si¢ watkow w konteks$cie uczenia sig.

Sa to miedzy innymi watki, ktére obrazujg socjalizacje do buntu. Traktuje ja jako
jedna z ram procesu uczenia si¢. Z jednej strony skutkiem socjalizacji moga by¢ pew-
ne regularnosci zachowan cztonkow danej spotecznosci (wspoélnoty), z drugiej moze
by¢ ona procesem kreujagcym pewne umiejetnosci i wyznawane wartosci. W dalszej
czgsdcei tekstu postaram si¢ oddaé glos moim badanym, stad tez obok moich analiz
1 interpretacji pojawig si¢ obszerne cytaty pochodzace z wywiadow. Te strategi¢ moz-
na traktowac jako jeden ze sposobow na redukcje wystepujacych w procesie badaw-
czym relacji wladzy—podporzadkowania na linii badacz—badany.

Badane mowiac o poczatkach swojego udziatu w manifestacjach, wskazywaty na
osoby znaczgce. Znaczacymi innymi sg mi¢dzy innymi rodzice, koledzy i kolezanki,
znajomi i znajome z organizacji politycznych oraz organizatorzy i organizatorki wyda-
rzen o charakterze politycznym:

Hu hu, w protestach uczestnicze odkgd bytam matym dzieckiem. Moi rodzice
rownie? zawsze protestowali, poniewa?i moi rodzice sq naucgycielami. Wiec za-
bierali mnie w ktoryms momencie, kiedy bylo, na przyktad, kiedy bylo trzesienie
ziemi w Meksyku w 1986. Budynek przedszkola, do ktorego chodzitam ucierpiat
wiele szkod, wiec zabrano wszystkie dzieci z tej matej szkoly do domu prezydenta.
Siedzqc na ulicy protestowalismy, aby go wyremontowat i w tym czasie miatam
dwa lata (w2).

Powiem Ci, zZe ten pierwszy protest to nie wiem czego dotyczyl. To bylo cos, co
organizowata X pod konsulatem Republiki Federalnej Niemiec, no i od tego sie
wszystko zaczelo, ze przystgpitam do partii, no i potem to byly takie juz wtedy de-
monstracje lokalne tez, antyklerykalne wlasnie, sprawy zwigzane z funduszem ko-
Scielnym, byly to takie pikiety, demonstracje, a potem to juz ta formuta X, X , nie X,
przestata wystarcza¢ no i po prostu zapisatam si¢ do X, bo mial bardziej wlasnie
takq szerszq formule i potem to jui si¢ zaczelo lawinowo: protesty, pochody
Ppierwszomajowe. No i bezposrednio zainteresowanie politykq i tez swiadomos¢ te-
go, ze bez udziatu w takich demonstracjach si¢ nie ma wielkiego wptywu na spote-
czenstwo, bo jednak takie zdarzenia wywotujqg wlasnie eee wigksze zainteresowanie
niz tylko po prostu takie wydawanie oSwiadczen, czy jakichs takich wiasnie yyy
manifestow (w4).

No to sq te same srodowiska, w ktorych si¢ cztowiek obraca, ten sam sos lewi-
cowy [$miech), ze tak powiem. Od wielu, wielu lat. A chociaz teraz troche sie
zmienito, bo do X przystgpito faktycznie duzo osob, ktore wczesniej sie nie anga-
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zowaly w polityke. I to sq takie, niektore z 0sob sie¢ w ogole nie zna, a przede
wszystkim to kolezenskie relacje sq miedzy nami. A wigc jesli juz jestes, dzialasz
w partii, czy w paru takich zaprzyjainionych organizacjach, no to juz jestes zna-
ny i jakos tam si¢ kumplujemy, nie ma tam jakichs rywalizacji oprocz jakichs tam
feministycznych, bo tam to si¢ zdarza (...) (W4).

Yyy jakie manifestacje byly dla mnie najwazniejsze? (pauza) Osobiscie, osobi-
Scie to chyba... no chyba wszystkie, nie? Bo tak jak mowitam, jestem leniwa i to juz
musi juz by¢ duzy poziom endo.. irytacji, zeby wyciggngé¢ mnie z domu, ale moze
wiesz, moze te pierwsze wlasnie zarnowieckie, wigczenie sie w caly ten ruch prze-
ciwatomowy, kiedy bytam gowniarq bo chodzilam do podstawowki, tak? I z pa-
migtam ze starszymi lazilam wiesz i fajnie bylo (Smiech) (W0).

(...) znaczy w sumie to ja tak zaczetam manifestowaé i wychodzi¢ na ulice jesz-
cze w czasach licealnych yyyy to gdzies byla ostatnia klasa liceum, maturalna.
Yyyy i wtedy takim bezposrednim mozna powiedzie¢, wydarzeniem, ktore uznatam,
ze no trzeba wyjs¢ wtedy to byt taki bunt mtodzieniczy mozna powiedzie¢ ale mi juz
nic w tej polityce nie odpowiadalo, to byla wojna w Iraku, ze Polska przystgpita
do tej wojny w Iraku, ja wtedy mocno sympatyzowalam 7 X, yyy chodzitam na
spotkanie tam 7 anarchistami, ii zaczelam 7 nimi po prostu wychodzié na te ma-
nifestacje. To byt taki pierwszy punkt, ze ja si¢ poczutam, ze wlasnie jakos tak nie
pasuje do takiego mainstreamu, mozna powiedziec, politycznego i si¢ tak zaczelo.
A pozniej miatam troche takiej przerwy, Ze, ze bardziej wiasnie zajetam si¢ studia-
mi, naukq. Wydawato mi sie, ze jest tak spokojnie w Polsce, Ze cos tam sie zmienito
YYyy no i pozniej zaczetam chodzi¢ na Manify. Coroczne Manify, te kobiece wia-
snie demonstracje, no bo nic si¢ nie zmienia, w wielu kwestiach dotyczqcych kobiet
w Polsce, yyyy no i zaczeto si¢ od Manif (w8).

Znaczacy inni sg kluczowi z punktu widzenia opiséw doswiadczen zwigzanych
z buntem. W relacji do oséb znaczacych badane konstruowaty bowiem swgj stosunek
do aktywizmu, dziatan w kierunku zmiany spotecznej, ale takze do samych siebie
(tozsamos$¢). Badane ocenialy ruchy spoteczne w duzej mierze w kontekscie relacji ze
wspolnota 0s6b manifestujacych?, co niewatpliwie jest do§wiadczeniem uczacym:
[ rowniez wychodzisz, tgczqc sie z prawdziwymi grupami, nie? Ja miatam mo-
ich, moich przyjaciol, z ktorymi wychodzilam, aby manifestowac i tak dalej. A te-
raz sq bardzo... Nie wiem, no nie wiem, jak ich nazywajq, sq dogmatyczni.

Poniewaz teraz wszystko to Marks, Marks ma racje i tylko Marks nas uratuje.
1 stajq sie tak jak w fanatyzmie religijnym, i wierzq, ze tylko oni majg racje. Jesli

2 W narracjach pojawia sie oczywiscie wiele watkow tzw. ewaluacji buntu, miedzy innymi subiek-
tywna ocena efektow dzialania, nadzieje i rozczarowania i wiele innych. Nie one jednak sa istotne z punktu
widzenia niniejszego tekstu.
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tu,

jakas osoba chce protestowac¢ w inny sposob, oskariajq jg o, o glupote, o to, Ze
nie wie, wiec ja nie lubig juz z nimi wychodzic (...) (W2).

No wiec, stajg si¢ twoimi, twoimi bracmi, to znaczy, jesli sq osobami, z ktorymi
zaczynasz wychodzié¢, albo tworzy¢ grupe, wowczas stajg sie osobami, ktorym ufasz,
co wigcej wychodzenie z nimi daje ci prawdziwg pewnosé (w2).

No bylo duzo jakichs takich demonstracji, ktore mi jakos utkwity w pamigci no
i jedno takie zdarzenie z Finlandii wiasnie, podczas obozu kiedy bytam w [niewy-
raznie], zorganizowaliSmy demonstracje w miedzynarodowym gronie, wlasnie po-
stulowalismy pewne rzeczy socjalne i to bylo bardzo fajne doswiadczenie, takie
wlasnie doswiadczenie, Ze faktycznie integracja z tymi osobami z innych krajow,
wymiana doswiadczen bo to byly w sumie takie najwazniejsze, punkty demon-
stracyjne (w4).

[ dzigki udziatowi w tej manifestacji schodzi ci cisnienie (Smiech), a z drugiej
strony masz okazje znalez¢ sig¢ w grupie osob, ktore myslg, tak jak ty, bgdz podob-
nie tak jak ty nie? Ze istnieje jakis tam element, potrzeba wspélnoty, tak? Poglg-
dow w jakies tam sprawie... (w6).

No musisz, wytwarza si¢ jakby pewna wigz tak, w tym sensie, ze musicie sobie
wzajemnie ufac. Yyy, ze moze jest to tez specyfika jakas polska, ze, i tego, w jakich
czasach sie wychowywatam. Ze widziatam, ze ludzie byli bici tak? Ze musze mie¢
zaufanie do tych ludzi. Ze wiem, ze, Ze nie zostane sama tak. Ze ktos po mnie
przyjdzie na ten komisariat czy tam gdzies tam mnie nie da zabraé. Ze musi by¢
relacja, ktora opiera si¢ na zaufaniu. To chyba jest najwazniejsze w tym (w6).

Yyyy drugie, drugi taki moment no to wilasnie jakas chec po prostu solidarnosci
i demonstrowania razem z kobietami... (W8).

To jest prawda, ze z tych takich manifestacji najblizszych typu Manify, to caly
czas wilasnie jednak mam takie poczucie, ze, ze nie sq to na tyle duze jakies organi-
zacje, zeby yyyym, ze nawet powiem, Zebym chciata zeby wigcej tych organizacji
dolgczyto do tego typu...wiasnie manifestacji, mam poczucie, ze ide, pojawiajq sie
tam nowe dziewczyny, nawet chiopacy, ale jednak jest to ciggle te same srodowisko
(W8).

Badane dostrzegaja zardwno pozytywne, jak i negatywne aspekty wspolnoty bun-
podejmuja refleksje i ucza sie. Niejednokrotnie podchodza krytycznie do uczest-

nictwa w manifestacjach. Sg w stanie je sproblematyzowac.

Opisywana przez osoby badane wspolnota buntu i interakcje zachodzace migdzy

uczestnikami i uczestniczkami manifestacji takze stanowia ramy uczenia si¢. Proble-
matyke uczenia si¢ w okreslonej grupie spotecznej podejmowato wielu badaczy i bada-
czek, m.in. K. Tlleris (2006), M. Czubak-Koch (2014), E. Kurantowicz (2007), E. Wenger
(2010) i inni.
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Analizowana wspolnote buntu mozna okresli¢ za E. Kurantowicz jako spoteczno$é
uczacy si¢. Badaczka pisze, ze z jednej strony spotecznos¢ moze stanowic przestrzen,
rame, tlo dla procesow uczenia sig, a z drugiej sama spolecznos¢ jest podmiotem
uczgcym sig (Kurantowicz 2007, s. 32, 33). Spoteczno$¢ jest takze forma, w obrebie
ktorej jednostki podzielajg wspdlne potrzeby, interesy czy kolektywne tozsamosci.
Spoteczno$¢ jest przez jednostki organizowana i wykorzystywana jako wyraz oporu
wobec zastanych warunkow strukturalnych. Jest tez miejscem, w ktérym dochodzi do
przenoszenia problemoéw prywatnych w sfer¢ dziatan publicznych. Wida¢ to w tego
typu narracjach:

1 dzieki udziatowi w tej manifestacji schodzi ci cisnienie (Smiech), a z drugiej
strony masz okazje znalez¢é si¢ w grupie osob, ktore myslg, tak jak ty, bqdz podob-
nie tak jak ty, nie? Ze istnieje jakis tam element, potrzeba wspélnoty, tak? Poglg-
dow w jakiejs tam sprawie... (W6).

Jak wychodze¢ na takg manifestacje to po prostu czuje, zZe, ze jestem czescig ja-
kiejs rewolucji, jestem czescig tej rewolucji. To jest dla mnie taka, taka solidar-
nosé z osobami, ktore podobnie myslg, podobnie czujg, yyyy no i wtedy jak wy-
chodzg wlasnie na... wsrod takiego ttumu, czuje si¢ jego czescig. No i czuje, ze po
prostu czuje sig silniejsza (w8).

Zatem znaczenia przypisywane buntowaniu si¢ i oceny manifestacji usytuowane sg
w okreslonym konteks$cie spoteczno-kulturowym, co pozwala na wyjasnienie poja-
wiajacych sie regularnosci w wypowiedziach. Wyjasnien tego stanu rzeczy moze by¢
wiele. Nawigzujac do M. Marody, mozna powiedzie¢, ze sposdb myslenia o buntowa-
niu si¢, uczestnictwie w manifestacjach zalezny jest od procedur socjalizacyjnych,
a wiec stereotypow wpojonych w dziecinstwie, typu uznawanych autorytetow, doste-
pu do informacji, od grup odniesienia normatywnego, nasilenia oddziatywan propa-
gandowych, a takze od doswiadczen jednostki zdobytych w procesie dziatania (tutaj:
wychodzenia na manifestacje i rozméw ze wspottowarzyszami protestow) (Marody
1987, s. 181). Wiedza jednostek, zdaniem badaczki, pochodzi gléwnie z jezyka, jaki
nabywajg one w procesie socjalizacji pierwotnej, 1 w duzej mierze steruje ich pdzniej-
szymi dzialaniami. W trakcie socjalizacji pierwotnej sa nam przekazywane ogdlne
sposoby zdobywania wiedzy o $wiecie, testowania jej, a takze schematy mys$lenia
o rzeczywisto$ci. Mozna powiedzie¢, ze mySlimy jezykiem a jezyk nabyty w trakcie
socjalizacji pierwotnej tworzy (...) specyficzny filtr, selekcjonujgcy, zarowno na po-
ziomie poznawczym, jak i tresciowym, informacje plyngce do nas z rzeczywistosci
zewnetrznej (Marody 1987, s. 183). Efekty dzialania tego filtra moga wptywac na
nasze spotkania z instytucjami socjalizacji wtdrnej (takie jak szkota, media, Srodowi-
sko pracy) i z innymi ludzmi, na przyklad wspottowarzyszami buntu. Mysle, ze
w przypadku moich badan mozna méwié takze — a moze przede wszystkim — o zna-
czacej roli socjalizacji wtornej do buntu. Kluczowy okazuje si¢ jezyk nabyty w proce-
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sie uczenia si¢ w danym otoczeniu spoleczno-kulturowym. Mozna t¢ kwesti¢ podsu-
mowac¢ tak, ze widzenie $wiata jest zdeterminowane jezykiem oséb i grup, z ktorymi
styka si¢ jednostka zbuntowana.

Ukazuje to wazny problem, jakim jest konstruowanie tozsamos$ci. Okazuje si¢ bo-
wiem, ze jednym z efektéw socjalizacyjnych (uczacych) jest konstruowanie tozsamo-
$ci buntownika czy buntowniczki. Watek ten pojawit si¢ kilkakrotnie w prezentowa-
nych fragmentach wywiadow. Zwiazki biografii i tozsamosci byty juz podejmowane
w pedagogice, stad tez ukaze je w sposob fragmentaryczny. Tozsamos$¢ rozumie si¢
jako funkcje zewnetrznych (spoleczno-kulturowych) i wewngtrznych (jednostkowych)
czynnikéw. Jest ona ksztaltowana przez rézne doswiadczenia osobiste, spoleczne
1 instytucjonalne (Merrill 2011). Badani (badane) z pewnoscia zmagaja si¢ z wieloma
tozsamosciami w réznych sytuacjach zycia codziennego. Tozsamo$¢ bowiem to ak-
tywny proces konstruowania siebie, ksztattujacy sie pod wptywem czynnikéw kultu-
rowych, interakcji z innymi, a takze za sprawg uczestnictwa w dziataniach. Czynniki
te sa zrodlem sensow i znaczen dla jednostki. M. Nowak-Dziemianowicz pisze, ze:

(j)ednostkowa biografia jest wiec z jednej strony zapisem indywidualnego biegu
zycia, z drugiej zas strony jak w soczewce skupiajq sie w niej spoteczne mozliwosci
i bariery, normy i reguly tadu spotecznego oraz dostepne jednostce sposoby ich
przestrzegania i przezwycigzania. W indywidualnej, jednostkowej biografii znaj-
dziemy takze zapis sposobow strategii i mozliwosci radzenia sobie z barierami, na
Jakie dziatajgcy i doswiadczajgcy codziennosci cztowiek napotyka, z jakimi musi
sie zmierzy¢, jakim musi sprosta¢ (Nowak-Dziemianowicz 2008, s. 182).

Tozsamo$¢ zatem jest ,,mieszanka” tego, co indywidualne i spoteczne.

Tytulowa socjalizacja do buntu pokazuje pewien paradoks, o ktorym wspomnia-
fem na poczatku tekstu. Chodzi mi z jednej strony o rozumienie socjalizacji jako
wprowadzanie jednostki do pewnych norm i porzadku spolecznego. Z drugiej zas
socjalizacja do buntu zdaje si¢ wprowadza¢ moich rozméwcoéw w cos$, co mozna na-
zwa¢ normg niezgody na zastany porzadek spoteczny. Dzieje si¢ to w warunkach
panstw demokratycznych, ktdre stanowia tlo polityczne procesu uczenia sig.

Napigcia, jakie widzimy we wspdlczesnych spoleczenstwach demokratycznych,
1 konflikty, jakie obserwujemy, pozwalaja nam na sformulowanie pytan o sama demo-
kracje. Zdaje sobie sprawg z tego, ze jest to problem bardzo ztozony, ale chcg go za-
sygnalizowa¢. Czy demokracja jest, jak chcial tego J. Habermas, systemem, w ktorym
dazy si¢ do osiggnigcia konsensusu za pomocg niczym niezmaconej komunikacji? Czy
moze wrecz przeciwnie — oznacza permanentng niezgode? Ciekawy jest punkt widze-
nia reprezentowany przez J. Ranciere’a. Stwierdza on, ze demokracja nie jest idyllg
samorzgdnosci, poniewaz jest tez bataganem. Demokracja moze i moze musi byc
przywieziona z zewnqtrz przez bron supermocarstwa. Supermocarstwo nie jest po
prostu krajem, ktory posiada absolutng przewage militarng. Jest to kraj, ktory posiada
uprawnienia do opanowania tego demokratycznego bataganu (Ranciere 2010, s. 46).
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Odnosi si¢ to do ,,usprawiedliwionego” wkroczenia wojsk supermocarstwa do innych
panstw w celu ich ,,nawrécenia” czy narzucenia im jedynie stusznego systemu demo-
kratycznego i jedynie stusznej kultury. O panstwie pojmowanym jako machina mo-
carstw 1 statej pokusie wojny pisat juz migdzy innymi I. Kant (Kant 1993). Jego zda-
niem, jesli spoleczenstwo ma do czynienia z agresywnym mocarstwem, jego
obowigzkiem jest zawigzanie sojuszu i walka z oprawca.

J. Ranciere stawia teze¢ o demokracji jako systemie niezgody (ang. dissensus).
Demokracja oznacza praktyke niezgody, ktora powtarza sie otwarcie i ktorej prak-
tyka rzqdzenia bezlitosnie sigga (Ranciere 2010, s. 54). Mozna powiedzie¢, ze jest
to niezgoda na konsensus polityczny odnoszacy si¢ do tego, jaki jest nasz wspolny
$wiat. A jest to $wiat peten r6znych grup spotecznych, odmiennych interesow i walk
o wiladze.

Sa to warunki, w jakich przychodzi ludziom zy¢ i dziataé. Jesli zatem przyjac, ze
warunkiem demokracji jest niezgoda, tytutowa socjalizacja do buntu jest pozytyw-
nym doswiadczeniem uczacym. Mozna si¢ oczywiscie z ta teza spieraé i — biorac
pod uwage cierpienia wywotane konfliktami zbrojnymi o uzyskanie hegemonii
— zapytaC, czy w ogole demokracja jest dobra. Ale sg to problemy do rozwazenia
W innym miejscu.

Na zakonczenie...

Podsumowujac, bohater(k)ami mojego tekstu byly socjalizacja do buntu i uczenie
si¢ 0sOb dorostych. Analizy podjete w tym tekscie pozwalajg z jednej strony mowié
0 ogolnych ramach uczenia si¢ (sg to miedzy innymi kwestie socjalizacji, wspdlnoty
buntu i ewaluacja dziatan buntowniczych), z drugiej za§ o odmiennych, zré6znicowanych
tre$ciach uczenia si¢ (wynikajacych z odmienne;j socjalizacji i do§wiadczen w potaczeniu
z — co nalezy podkresli¢ — takimi czynnikami jak osobowos$¢, role spoleczne, pozycja
spoteczna i inne). Proces uczenia si¢ jest zatem problematyczny i w duzej mierze nie-
rozstrzygalny.

Bunt okazat si¢ dla badanych waznym do$wiadczeniem, o czym $wiadczg narracje
traktujace protestowanie jako jedyny sposob na bycie ustyszanym. Protestowanie
i udzial w manifestacjach okazuja si¢ doswiadczeniami uczacymi. Jednocze$nie poka-
Zuja, ze uczenie si¢ ma wiele wymiaréw i jest problematyczne. Jednym z jego gtow-
nych wymiardéw jest aspekt spoteczno-kulturowy, a takze polityczny, ktory opisatem,
odnoszac si¢ do narracji na temat socjalizacji do buntu i wspolnoty oséb buntujgcych
si¢. Poruszytem takze problem systemu, w ktéry osoby badane sg uwiktane, pokazu-
jac, ze system ten réwniez jest pelen sprzecznosci. Podjete w tym tekscie problemy
bede rozwijat w ramach dalszych badan.
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Socialization to rebellion and learning in the light of narrations
of people participating in manifestations

This text presents a fragment of empirical research carried out in the dissertation on learning mecha-
nisms in the context of a rebellion (participation in protests and demonstrations). In the analyzed empiri-
cal material, the author identified the strands that show the problem called “socialization to/of rebellion”.
Examined people talked about the beginnings of their participation in demonstrations and protests, inter
alia in the context of family and peerial environment from an early age. The purpose of research, how-
ever, is not to reconstruct the process of socialization, but to understand and describe the mechanisms of
learning in the context of rebellious actions. The result of this learning is, among other things, a defined
identity.

Keywords: socialization, rebellion, learning, biography



