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Pedagogika spoteczna jest naukg praktyczng. Zatozycielka tej nauki w Polsce jest Helena Radlinska.
Poznanie naukowe badanej rzeczywistosci stuzy przetwarzaniu warunkow zycia osob, rodzin i grup
spotecznych. W tradycji badan spoteczno-pedagogicznych badanie taczy si¢ Scisle z dziataniem.
Podkreslata to H. Radlinska w zalozeniach metodologicznych pedagogiki spotecznej. W toku eduka-
cji pedagogow spotecznych istotnym elementem jest ksztalttowanie kompetencji badawczych. Sg one
waznym skladnikiem przygotowania do stuzby spotecznej, o§wiatowej, wychowawczej oraz kultu-
ralnej.
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Ponizsza wypowiedz opiera si¢ na historycznym badaniu tekstow zrodtowych H. Ra-
dlinskiej poswigconych zagadnieniom metodologii poznania spoleczno-pedagogicz
nego. Celowo wprowadzone zostalty tu cytaty, ktore pozwolg na bezposredni kontakt
z autorskim stanowiskiem wyrazanym przez profesor H. Radlinsky. Zabieg ten ma
na celu minimalizacj¢ ryzyka btedow interpretacyjnych, a zarazem zblizenie Czy-
telnika do perspektywy, z jakiej przywotywana autorka rozpatrywata badania na-
ukowe. Ponadto istnieje prawdopodobienstwo, ze analiza cytowanych fragmentow
bedzie inspiracjg do glebszego studium tych dziet. Dostgp do tekstow oryginalnych
H. Radlinskiej jest znaczaco ograniczony z uwagi na ich rozproszenie. Dodatkowym
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utrudnieniem jest brak wznowien dziet zebranych stanowigcych efekt tworczosci na-
ukowej autorki'.

Zarys wybranej problematyki wpisuje si¢ w teoretyczne ramy pedagogiki spotecz-
nej H. Radlinskiej. Oznacza to, ze nawigzuje si¢ tu do pedagogiki spolecznej rozumia-
nej jako nauka praktyczna rozwijajaca si¢ na:

(...) skrzyzowaniach nauk o cztowieku, biologicznych i spolecznych z etykq i kultu-
roznawstwem (teoriq i historiq kultury) dzieki wlasnemu punktowi widzenia. Moz-
na go najkrocej okresli¢ jako zainteresowanie wzajemnym stosunkiem jednostki
i srodowiska, wpltywem warunkow bytu i kregu kultury na czlowieka w roznych fa-
zach jego zycia, wplywem ludzi na zapewnianie bytu wartosciom przez ich przyje-
cie i krzewienie oraz przetwarzanie Srodowisk ,,sitami cztowieka w imie ideatu”

(Radlinska 1961, s. 361).

Sygnalizowana w cytowanym fragmencie symbioza pedagogiki spolecznej z in-
nymi dziatami i dziedzinami nauki ujawnia istot¢ ontologiczng tej dyscypliny. Jest ona
zorientowana na kooperacje oraz interdyscyplinarny sposéb ujmowania stanéw, zjawisk
1 procesow zachodzacych w zyciu spolecznym. H. Radlinska podkreslata przy tym, ze
w pedagogice spotecznej wyraznie uzewngtrznia si¢ $cisla relacja teorii z praktyka.
Gwarantuje to silny zwigzek tej dyscypliny z zyciem ludzkim, w ktérym zachodza
nieustanne i dynamiczne zmiany. To one wyzwalaja nowe pola badan i tworczosci
teoretycznej pedagogow spotecznych.

W dalszej cze$ci wypowiedzi cytowana autorka przywotata dorobek nauk pokrew-
nych, ktére podmiotem poznania czynig cztowieka i §rodowisko jego zycia. Podkreslita
tym samym istot¢ zwigzkéw interdyscyplinarnych, ktdre sprzyjaja istnieniu i rozwojowi
pedagogiki spotecznej jako dyscypliny pozostajacej w bliskiej relacji teoretycznej,
epistemologicznej (metodologicznej), a w konsekwencji takze metodycznej z innymi
naukami o czlowieku, spoteczenstwie i dziatalnos$ci spotecznej. H. Radlinska wskazata
tu w szczegblnosci symbioze pedagogiki z innymi naukami:

(...) Znajomosc rozwoju cztowieka pedagogika spoteczna uzyskuje przy pomocy
nauk biologicznych i lekarskich, psychologii (rozwojowej, wychowawczej i spolecz-
nej), nauk pedagogicznych (zwlaszcza pedagogiki leczniczej). Pedagogika spoleczna,
spozytkowujqc wyniki tych nauk, urzeczywistnia synteze o cztowieku. Przekracza
postulaty wysuniete dla takiej syntezy (m.in. przez A. Carrela i J. Pietera), wigzgc
sprawy zZycia indywidualnego i zbiorowego, poszukujgc sposobow dostarczania
podniet rozwoju i usuwania jego przeszkod (Radlinska 1961, s. 362).

Opisujac dorobek innych nauk, ktore sa uzyteczne w pracy teoretycznej, badaw-
czej 1 praktyce spoteczno-pedagogicznej, cytowana autorka podkreslita, Ze:

' Chodzi w szczegolnosci o dzieta wydane pod nazwiskiem Heleny Radlinskiej w latach 19611964
przez Zaktad Narodowy im. Ossolinskich we Wroctawiu.
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1) w sferze zagadnien kultury dyscyplina ta koncentruje szczeg6lng uwagg na wa-
runkach oraz sposobach ludzkiego uczestnictwa i tworczosci kulturalnej. To
pole taczy pedagogike spoteczng z kulturoznawstwem;

2) w sferze zagadnien socjologicznych i spoteczno-politycznych pedagogika spo-
teczna wykorzystuje dla wlasnych poszukiwan teorie, ktore wyjasniaja procesy
przemian spotecznych i role, jaka w tych przemianach odgrywa dziatalnos¢ ce-
lowa — metodycznie uzasadniona;

3) w sferze zagadnien historycznych (w szczegdlnosci rozpatrywanych na polu ba-
dan historii kultury, historii wychowania, historii gospodarczej, historii spoleczne;j
oraz historii ruchéw spolecznych), pedagogika spoteczna korzysta z wynikow
owych badan na etapie oceny wplywu poszczegélnych czynnikow warunkuja-
cych procesy zmian i przebieg dziatalnosci celowej w obszarach wychowaw-
czych, oswiatowych czy spotecznych (Radlinska 1961, s. 362).

Zakreslony wyzej punkt widzenia pedagogiki spotecznej Scisle taczy si¢ z obszarem
poznania tej dyscypliny. Przywotany fragment podkre§la rowniez wielowymiarowosé
polskiej pedagogiki spotecznej, ktora korzysta z osiggni¢¢ innych nauk zaintereso-
wanych sprawami zycia ludzkiego. To odniesienie ma znaczacy wpltyw na przyjeta
perspektywe holizmu oraz humanizmu spotecznego. Stanowi tym samym fundament
spojrzenia na zagadnienie poznawania rzeczywistosci codziennego istnienia oraz funk-
cjonowania 0sob, rodzin, grup spotecznych, a takze spotecznosci wspodttworzacych
1 wspolprzetwarzajacych przestrzenie zycia indywidualnego oraz zbiorowego.

Zwiazki pedagogiki spolecznej
z innymi naukami
— implikacje metodologiczne

Wskazanie zwigzkow pedagogiki spotecznej z innymi naukami moze prowadzi¢
do mylnych wnioskow, jakoby dyscyplina ta wykorzystywata jednostronnie dorobek
badaczy reprezentujacych filozofi¢, psychologie, socjologi¢, medycyne, historig, po-
lityke spoteczna, kulturoznawstwo itp. Warto zatem podkresli¢, ze odrgbno$¢ punktu
widzenia oraz praktyczna proweniencja tej nauki niesie ze sobg konsekwencje w za-
kresie wspoltdziatania i zarazem wspotoddziatywania na rozwoj innych dyscyplin na-
ukowych. Akcentowata to H. Radlinska w przywotanym wyzej skrypcie przygotowa-
nym w 1950 roku dla studentéw pedagogiki spolecznej Uniwersytetu Lodzkiego.
Stanowi on swoista synteze zatozen polskiej pedagogiki spotecznej. To autorskie
opracowanie H. Radlinskiej byto powielane przez studentow Kota Naukowego Peda-
gogiki Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego dzialajacego przy Zakladzie Pedagogiki
Spotecznej UL. W materiale tym autorka pisata, ze:
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(...) Pedagogika spoteczna zajmuje si¢ przede wszystkim zagadnieniami rozpo-
znawania i wspomagania rozwoju sit ludzkich (fizycznych i psychicznych), jeszcze
nie rozrostych, wigczania ich w tworczos¢ dnia biezgcego i jutrzejszq. Ten poglgd
prowadzi do rozrézniania terazniejszosci o widomym wkladzie spraw aktual-
nych od rzeczywistosci, w ktorej tkwiq zarowno tradycje, jak i dqzenia, prze-
zytki i mozliwosci (Radlinska 1961, s. 363).

Eksponujac w dalszej czesci tekstu wystepujace rdéznice miedzy pedagogika spo-
feczng a innymi naukami o wychowaniu, autorka skryptu wskazata wprost na filozofi¢
1 socjologi¢. Podkreslajac teoretyczny charakter obu nauk, wyjasnila, ze szczegdlng ce-
cha réznicujaca je od pedagogiki spolecznej sa stosowane metody oraz sposoby docho-
dzenia do uogo6lnien. Istota réznicy dotyczy w szczeg6lnosci odrebnych drog poznania
1 zasad opisu rzeczywistosci, ktorymi kieruja si¢ pedagodzy spoteczni, socjolodzy czy
filozofowie.

Uzasadniajgc dyscyplinarng tozsamo$¢ i zarazem odrebnos¢ wzgledem innych na-
uk, z ktérymi polska pedagogika spoleczna pozostaje w symbiozie, profesor H. Ra-
dlinska zaznaczyta istotne rdéznice, jakie wystgpuja miedzy tworzong przez nia dyscy-
pling, a pokrewnymi naukami. Wskazala tu zar6wno dyscypliny, jak i wygenerowane
na ich gruncie teorie wpisujace si¢ w zakres filozofii, historii, socjologii, demografii,
polityki spotecznej, psychologii, medycyny, biologii itp.

Opierajac si¢ na typowych dla pedagogiki spolecznej metodach, przedmiocie,
punkcie widzenia i sposobach dochodzenia do syntezy, autorka nakreslita zasadnicze
roznice dzielgce pedagogike spoteczng od innych dyscyplin (Radlinska 1961, s. 363,
364)%. I tak w odrdznieniu od socjologii (socjologii wychowania), pedagogika spoteczna
interesuje si¢ przebiegiem i sposobami oddziatywan wychowawczych oraz rola, jaka
odgrywa $rodowisko w zyciu jednostki. Typowa dla socjologii w 6wczesnym czasie
perspektywa postrzegania wychowania jako celowej funkcji grup spotecznych nie
byla przedmiotem dociekan spoteczno-pedagogicznych. Stanowita wylacznie wynik
badan socjologicznych, ktére dla pedagogiki spotecznej byly wazne, ale nie warun-
kowaty istoty aktywnosci badawczej i teoriotworczej pedagogow spotecznych.

Z kolei filozofia wychowania, jak podkreslata H. Radlinska, jest z pedagogika
spoteczng powiazana relacja wzajemnych inspiracji. Filozofia wnosi do myslenia spo-
teczno-pedagogicznego nowe watki myslenia o wychowaniu. W zamian otrzymuje liczne
zagadnienia szczegdtowe, ktore nie byly wczesniej uwzgledniane w dociekaniach
filozoficznych.

Obustronno$¢ relacji dotyczy rowniez wedtug H Radlinskiej historii (dziejow
wychowania) i pedagogiki spotecznej. Przejawia si¢ to w szczegolnosci na tle historii
wychowania, gdzie wiedza o doktrynach pedagogicznych i praktyce dziatalnosci wy-
chowaweczej jest niezwykle wazna dla terazniejszych poszukiwan spoteczno-pedago-

? Ponizsza prezentacja roznic i wzajemnosci relacyjnej pedagogiki spofecznej i nauk pokrewnych
opiera si¢ na fragmencie skryptu upowszechnionego w przywotanym dziele na wskazanych stronach.
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gicznych. Dla H. Radlinskiej, ktora byta rowniez historykiem spotecznym (Radlinska
1964, s. 349), przeszto$¢ stanowila wazny element warunkujacy rozumienie wybra-
nych obszarow rzeczywistosci na tle szerszych procesow spotecznych, gospodarczych,
politycznych czy kulturowych, ktére miaty swe zrodla w przesztosci. Stad podkreslata
ona, ze na wychowanie w terazniejszosci nie nalezy spoglada¢ wylacznie przez pry-
zmat doktryn wychowawczych. Dzialalnos¢ wychowawcza dokonuje si¢ bowiem pod
wptywem zaréwno owych doktryn, jak i wielu innych proceséw oraz czynnikow. Ich
tlo historyczne ulatwia planowanie celowej praktyki w terazniejszo$ci. Dla historii
pedagogika spoleczna oddawata wypracowane przez siebie pojgcia. Przywotywana
autorka stwierdzata, ze owe zdobycze pedagogiki spotecznej sg inspiracja dla histo-
rycznych poszukiwan dotyczacych czynnikow ksztattujacych w przesztosci okreslone
kierunki (prady, doktryny) mysli i dziatan praktycznych.

Nawiazujac do relacji, jakie zachodza migdzy pedagogika spotecznag i pedagogika
ogolng, H. Radlinska wskazala na szersze tto wypehiajace przestrzen praktycznych
nauk o wychowaniu. W szczegdlnosci akcentowala tu rozlegly zasigg zainteresowan
spoteczno-pedagogicznych, w ktorych szkota jest wazna, ale nie jedyng instytucja
wychowawczg. W polu zainteresowania pedagogow spotecznych mieszczg si¢ cze-
sciowo zagadnienia dydaktyki, ale gtownie dydaktyki dorostych. Ponadto koncentruja
oni uwagg na sposobach wprowadzania zmian srodowiskowych, w ktérych prowadzo-
na jest dziatalno§¢ wychowawcza. Nie ograniczajg si¢ zatem do sfery uczenia czy
wdrazania uczniow w sfery zycia spotecznego.

Przywotujac zwiazki pedagogiki spolecznej z teorig wychowania fizycznego i higie-
ny, autorka podkres$lata, ze wiedza ta dostarcza danych o fazach rozwoju czlowieka
w okresach dziecinstwa, mtodzienczos$ci i mtodosci. Ma zatem znaczenie w naswie-
tlaniu zagadnien zwigzanych z mozliwo$ciami i ograniczeniami rozwoju cztowieka
u kresu jego wzrastania. Z kolei pedagogika spoleczna sthuzy w tej wzajemnej relacji
wypracowanymi na wlasnym polu wzorcami spotecznego bytu. Sa one niezbgdne
dla osiggania stanu uznawanego w danych warunkach za norme¢. Taki punkt odnie-
sienia jest zatem kluczowy dla analiz porownawczych podejmowanych na gruncie
nauk biologicznych i medycznych. Chodzi w szczegdlnosci o komparatystyke dia-
gnozowanych stanow faktycznych ze stanami wzorcowymi w celu ustalania norm
odpowiadajacych warunkom danego czasu i sytuacji (spotecznej, kulturowej, gospo-
darczej itp.).

Analizujac réznice i wzajemne relacje zachodzace w polu wspolnym pedagogiki
spotecznej i psychologii (w szczego6lnosci psychologii wychowawczej), H. Radlinska
podkreslata uzyteczno$¢ wynikow badan dotyczacych rozwoju ludzkiego, ktore prowa-
dzone sg w polu poznania psychologicznego. Pozyteczne sg zdaniem autorki réwniez
pomiary wynikéw rozwoju, ktére wykonuja psycholodzy. Pedagodzy spoteczni korzy-
stajac z tych osiagnie¢ naukowych, udostepniaja wyniki wlasnych prac ogniskowanych
na poszukiwaniu warunkow sprzyjajacych i ograniczajacych 6w rozwdj. W ten sposob
dopetnia si¢ pole poznania rozwoju ludzkiego w wymiarze indywidualnym i zbioro-
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wym. Z jednej strony dostgpne sg wyniki badan i pomiary efektywnosci, z drugiej zas
uwidaczniajg si¢ wyrazniej czynniki wspierajace lub hamujgce 6w rozwoj.

Prezentujac zwiazki pedagogiki spotecznej z innymi naukami o wychowaniu, H. Ra-
dlinska nawigzata rowniez do relacji z pedagogika zdrowia, 6wczes$nie okreslang mianem
pedagogiki leczniczej. Wyjasniata, ze wyniki badan pedagogiki leczniczej w zakresie
zaburzen i dysfunkcji rozwoju indywidualnego sa uzupetliane o dane z eksploracji
spoteczno-pedagogicznych. Stuza temu rezultaty badan prowadzonych przez pedago-
gow spolecznych, poswigcone zagadnieniom spotecznych przyczyn zaburzen rozwoju,
a takze mozliwosci 1 sposobow dziatan kompensacyjnych oraz profilaktycznych. Sym-
bioza ta ma szczeg6lne znaczenie w kontekscie poszukiwania metodycznych sposobdw
dziatalno$ci praktycznej, ktéra pozwoli spozytkowac dorobek teoretyczny w stuzbie
spotecznej, oswiatowej, wychowawczej itp.

Twoérczyni polskiej pedagogiki spotecznej podniosta takze koniecznos$¢ rozpatry-
wania zagadnien wychowania na tle pelnego cyklu zycia ludzkiego (od poczecia do
$mierci). W tym upatrywata potrzebe przekraczania granic dyscyplinarnych w naukach
pedagogicznych, ktérych dorobek nalezy uzupetnia¢ o osiagni¢cia nauk biologicznych
i medycznych (lekarskich). Wiedza ta staje si¢ petniejsza i stuzy docelowo efektywno-
$ci dziatan podejmowanych w roéznorodnych przestrzeniach praktyki przetwarzajacej
rzeczywisto$¢ zycia cztowieka, rodziny, grup spolecznych i spolecznosci.

Konkludujac charakterystyke zwigzkow pedagogiki spotecznej z innymi naukami,
Helena Radlinska podkreslata, ze:

(...) W badaniach nad stawianiem celow wychowania i zasiegiem czynnosci
wychowawczych pedagogika spoleczna wspoldziata z naukg o moralnosci i polityce
spolecznej, w zainteresowaniach srodowiskiem spolecznym wilqcza si¢ do prac so-
cjologii i demografii, zawsze wychodzgc i powracajgc do wybranego punktu widze-
nia, co stanowi o jej samodzielnosci i umozliwia Swiadczenia wzajemne” (Radlinska
1961, s. 363, 364).

Identyfikujac si¢ z holistyczng perspektywa ujmowania spraw ludzkich przywotana
autorka podkreslata, Ze podziaty, jakie dokonaly si¢ w obrebie nauki, sa uzasadnione
wzgledami badawczymi i metodycznymi. Réwnoczesnie zwracata ona uwagg na klu-
czowy fakt istnienia zwigzku pomiedzy poszczegdlnymi dyscyplinami i dziedzinami
nauki, ktore w obrebie systemu stanowig jedno$¢. Ta cecha decyduje o wzajemnym
przenikaniu si¢ okreslonych zagadnien, ktore sg rozpatrywane z réznych punktow
widzenia danych nauk. Wspdlnota interdyscyplinarnego poszukiwania prawdy o §wie-
cie jest swoistym impulsem teoriotwdrczym, metodologicznym oraz metodycznym dla
poszczegblnych dziatow i1 dziedzin nauki (Radlinska 1961, s. 364).

Przyjeta przez H. Radlinska catosciowa perspektywa ujmowania rzeczywistosci,
a takze naukowy kooperatywizm i symbioza pedagogiki spotecznej z innymi naukami ma
swoje reperkusje metodologiczne. Ujawnia bowiem intencje poznawania i obrazowa-
nia (prezentacji, wyjasniania) rzeczywisto$ci spolecznej na gruncie badan polskiej
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pedagogiki spotecznej. Maja one stuzy¢ przebudowie warunkéw zycia ludzkiego.
Stad konieczne jest spozytkowanie badan i osiggni¢¢ teoretycznych innych nauk,
a takze udostepnienie wlasnych zdobyczy partnerom pokrewnych dziedzin i dyscy-
plin nauki.

Pedagogika spoteczna po II wojnie Swiatowej byla rozwijana od 1945 roku w ra-
mach struktur Uniwersytetu Lodzkiego pod kierunkiem profesor H. Radlinskiej
(Lepalczyk 2001, s. 134—158). Okres ten zostal ograniczony do 1950 roku, kiedy de-
cyzja polityczna éwcezesnych wiadz Zaktad Pedagogiki Spotecznej zostat rozwiazany,
a jej kierownik przeniesiony na przymusowy urlop zdrowotny. Pozostali pracownicy
Zaktadu, wlacznie z dr 1. Lepalczyk oraz dr. A. Kaminskim, zostali zwolnieni z pracy
(Theiss 1997, s. 35; Lepalczyk 2001, s. 153). Zapoczatkowalo to wygaszanie ksztatce-
nia magisterskiego na kierunku filozofia w zakresie pedagogiki spotecznej, zapoczat-
kowanego juz w 1946 roku. Warto w tym kontekscie doda¢, ze przyjety wowczas
model studiow magisterskich (filozofia w zakresie...) odpowiada wspotczesnemu sa-
modzielnemu kierunkowi studiéw magisterskich. Tak wiec studia magisterskie z filozo-
fii w zakresie pedagogiki spotecznej bylyby dzisiaj okreslane jako studia magisterskie na
kierunku pedagogika spoteczna. Tego typu rozwigzanie nie zostato jednak wznowione
na zadnej ze wspotczesnych polskich uczelni wyzszych. Powotane w 1946 roku studia
z pedagogiki spotecznej byly kontynuowane do 1952 roku. Jest to tym samym gra-
niczna data zakonczenia cyklu magisterskiej (samodzielnej i zarazem petnej) edukacji
polskich pedagogéw spotecznych. Byt to jedyny w historii naszego kraju etap magi-
sterskiego ksztalcenia spoteczno-pedagogicznego kandydatow do stuzby spotecznej
i o$wiatowej w ramach odrebnego kierunku studiow wyzszych. Pdzniejsza $ciezka
edukacji pedagogdéw spolecznych byta specjalnos¢ lub specjalizacja spoteczno-peda-
gogiczna w ramach odrgbnego kierunku studiow (magisterskich, a p6zniej rowniez
licencjackich) — ,,pedagogika”.

Samodzielnos¢ ksztalcenia akademickiego pedagogéw spotecznych w okresie po-
wojennym nie jest jedynym osiagnieciem, ktore wpisuje si¢ w poczet osiagnig¢ mi-
nionego okresu rozwoju polskiej pedagogiki spotecznej. Kluczowym w wymiarze
metodologicznym jest odwotanie do podejs¢ aczacych badanie z dzialaniem prze-
twarzajacym srodowiska zycia ludzkiego. Po 1945 roku profesor H. Radlinska kontynu-
owala ten watek wypracowany w przedwojennym Studium Pracy Spoteczno-Oswia-
towej Wolnej Wszechnicy Polskiej w Warszawie (Radlinska 1964, s. 434-437).
Whpisujac ksztatcenie kompetencji badawczych studentow pedagogiki spotecznej na
liste fundamentalnych umiejetnosci potencjalnych absolwentow, przygotowywata ich
do podejmowania refleksyjnej praktyki w obszarach stuzby wychowawczej, oswiato-
wej, spotecznej, kulturalnej czy bibliotecznej. Integralnos¢ procesu dziatania i badania
w pedagogice spotecznej podkres§lata H. Radlinska niemal od poczatkéw swej aktyw-
no$ci naukowej. Towarzyszyly temu konkretne projekty badawcze oparte na zatoze-
niach metodologicznych, w ktoérych podmiot poznajacy identyfikowat si¢ z rolami
dziatacza przetwarzajacego rzeczywisto$¢ ludzkiego zycia. Jednym z tego typu projek-
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tow byty badania podjete w Warszawie w latach 1933—1934 (Radlinska 1935, s. 93 i n.).
Ich celem bylo poznanie i reorganizacja zapiséw szkolnych, ktére miaty prowadzi¢ do
podniesienia warunkéw i jako$ci dziatan wspomagajacych rozwoj dzieci.

Ponadto w badaniach przeplatajgcych si¢ z dziataniem podnoszono zagadnienia
zwigzane z ujawnieniem roznorodnych sit, ktdre przyczyniaja si¢ do zmiany warun-
kow zycia i1 rozwoju dzieci. Jak wyjasniata H. Radlinska, sity te sg istotnym elemen-
tem spozytkowanym w toku pracy spoteczno-pedagogicznej (Radlinska 1935/1936,
s. 77-81). W badaniu zapisow szkolnych na warszawskiej Pradze (1933-1934) wyko-
rzystane zostalo podejécie jakosSciowe, ktoére w warunkach dwczesnego rozwoju
swiatowe] metodologii mozna bez watpienia zaliczy¢ do innowacyjnych. Warto przy
tej okazji wspomnie¢, ze w tradycji badan jakosciowych miesci sie podejécie action
research. Za tworcg tej metody uznaje si¢ powszechnie Kurta Lewina (Marrow 1969;
Kemmis, McTaggart 2014, s. 776). Swoja koncepcj¢ badania taczacego si¢ z dziala-
niem opublikowal on w 1946 roku (Zukiewicz 2011, s. 37-41). Jego pochodzenie
rodzinne oraz miejsce zycia i okres, w ktorym zdobywal naukowe doswiadczenie,
powinny sktania¢ do wnikliwego badania historycznego, ktore by¢ moze zakonczy si¢
rewizjg dotychczasowych ustalen. Zacheta dla pedagogow spotecznych moze by¢ fakt,
iz juz w 1935 roku H. Radlinska wyrazata swe poglady metodologiczne, w ktorych
podkreslata, ze:

(...) Badanie i dziatanie sq ze sobq splecione w wychowaniu szczegolnie
mocno: skuteczna praca wychowawcza opiera si¢ na ciggtej obserwacji, planowa-
niu i ocenie.

Poszukiwanie drog w ggszczu krzyzujgcych sie spraw, wsrod walk o miejsce
dla nich prowadzonych z namietnosciq i uporem, odbywa si¢ za pomocg nauki.
Zapoznanie sie z dorobkiem nauk pomocniczych dla wychowania, poczynienie
(pod umiejetng kontrolg) prob badan — obiektywizuje spojrzenie (Radlinska 1935,
s. 72, 73).

Laczac stuzbe spoleczno-pedagogiczng (dziatanie) z procesami poznawania rze-
czywistosci (badanie), w ktorej pedagog spoteczny podejmuje dziatalno$¢ zawodows,
cytowana autorka podnosita takze kwesti¢ niedoskonatosci metodologicznej owego
poznania. Diagnozowana 6wcze$nie niska warto$¢ naukowa eksploracji prowadzone;j
przez praktykéw sklaniala do wytezonej pracy badawczej podejmowanej juz na etapie
ksztatcenia przygotowujacego do okreslonych rodzajow stuzby. Chodzito w szczego6l-
nosci o takg konstrukcje programow studiow, w ktorych studenci (studiowcy — tak
okreslano studentow Studium Pracy Spoteczno-Oswiatowej WWP w Warszawie) beda
mieli mozliwos¢ bezposredniego udziatu w realizacji projektéw badawczych.

Praca badawcza prowadzona pod kierunkiem do$swiadczonych naukowcow sprawi
wedtug przywotanej autorki, ze w toku praktyki studiowcy beda umiejetnie korzystali
z doswiadczen metodologicznych. W ramach kompleksowej diagnozy wybranych
wycinkow rzeczywistosci beda oni mogli planowac i w konsekwencji prowadzi¢ ce-
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lowa dziatalnos¢ praktyczng. Kluczowe byto wigc, aby studenci poznali istot¢ badania
naukowego oraz nabyli postaw¢ skromnosci, ktora bedzie uzyteczna w ocenie wia-
snych poczynan praktycznych. Taka postawa miata utatwic¢ refleksyjne spojrzenie na
dziatalnos$¢ wpisujaca si¢ w przestrzen stuzby wychowawczej, oswiatowej, kulturalnej
czy spotecznej. W tym celu pedagog spoteczny powinien zdaniem H. Radlinskiej:

(...) poznaé z bliska najbardziej charakterystyczng ceche badania naukowego
— uczciwos¢é intencyj i wykonania, najwyzszq miare uczciwosci, na jakq sie moze
zdoby¢ czlowiek. Ta cecha wyroznia prace naukowq od wszelkiego naduzywania
poszczegolnych metod, w nauce wyrobionych, jako pomocy technicznej dla celow
ubocznych (Radlinska 1935, s. 73).

Tradycja taczenia badania z dziataniem przetwarzajagcym Srodowisko zycia byla
kontynuowana w okresie powojennym na poziomie pracy akademickiej na Uniwersy-
tecie Lodzkim. Konieczne jest podkreslenie, ze jakosciowa orientacja metodologiczna
H. Radlinskiej nie odrzucala metod statystycznych stosowanych w procesach pozna-
wania rzeczywisto$ci. Sieganie do opracowan ilosciowych, stanowigcych odpowied-
nie zestawienia wynikajace z badan pomiarowych, byto wazne z uwagi na mozliwos¢
zarysowania ogolnych trendow i tendencji oraz okreslanie kierunkoéw zachodzacych
zmian. Przykladem takiego podejscia jest opracowanie poswigcone zaangazowaniu
zawodowemu mtodocianych. W artykule z 1949 roku autorka podjeta to zagadnienie,
siegajac do danych statystycznych z okresu przedwojennego oraz raportu opracowa-
nego przez Centralny Urzad Statystyczny z 30 czerwca 1947 roku. Materiat ten kore-
lowata z wynikami badan spoteczno-pedagogicznych, uwrazliwiajac przy tej okazji na
metodologiczne aspekty opracowania danych statystycznych, ktdre majg stuzy¢ pla-
nowaniu praktyki dziatalnosci spolecznej (Radlinska 1949). Profesor H. Radlinska
przestrzegala przed powierzchownoscia i zarazem nieuprawnionymi uproszczeniami
stosowanymi nierzadko przez badaczy ilosciowych. Podkre$lala wagg taczenia danych
statystycznych z faktami obserwowanymi w toku bezposredniego kontaktu z pozna-
wang rzeczywistoscig. Wyjasniala przy tym, jak wazng role w procesach eksploracyj-
nych odgrywaja umiejetnosci wnikliwej obserwacji oraz umiejgtnosci zestawiania
danych empirycznych gromadzonych przy zastosowaniu réznorodnych technik ba-
dawczych. W ogolniejszym odniesieniu mozna tu méwié o triangulacji danych, metod
i perspektyw badawczych warunkujacych jakos¢ i doktadnos¢ prowadzonych eksplo-
racji. Dywersyfikacja zrodetl i sposobéw poznania byta dla H. Radlinskiej konieczna
ze wzgledow nie tylko naukowo-formalnych (metodologicznych), ale przede wszyst-
kim merytorycznych. Poznanie prawdy o badanej rzeczywistosci jest tym pelniejsze,
im doktadniejsza i bardziej wielostronna jest droga poznania. Zatem zaré6wno pozna-
nie iloSciowe, jak i jakosciowe dopetniaja si¢ wzajemnie i prowadzg do petniejszego
obrazu badanej rzeczywistosci. To za$ stanowi warunek podstawowy planowania
dziatalno$ci spotecznej zorientowanej na przetwarzanie warunkoéw zycia i rozwoju
0s0b, rodzin, grup i catych spolecznosci.
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Z.akonczenie

Zmiana miejsca zycia i pracy naukowej H. Radlinskiej zwigzata jg po II wojnie
swiatowe] ze srodowiskiem 16dzkim. Jak sama wspominata po latach, miasto i jego
problemy byly juz jej znane z uwagi na doswiadczenia pracy akademickiej i badaw-
czej z lat 1927-1932. W okresie tym profesor H. Radlinska wspotpracowata z £.odz-
kim Oddziatem Wolnej Wszechnicy Polskiej, gdzie jako wyktadowca prowadzita
roOwniez seminaria. W ramach badan podejmowanych pod jej kierunkiem seminarzysci
przygotowywali prace obrazujace warunki rozwoju t6dzkich dzieci. W okresie okupacji
H. Radlinska przygotowata dla polskich podziemnych wiadz t.odzi projekty dzielni-
cowych domoéw oswiaty, ktore miaty by¢ wdrazane po odzyskaniu niepodleglosci
(Radlinska 1964, s. 465). Bez wigkszego ryzyka btedu mozna przyjaé zatozenie, ze
sprawy spoteczne i o§wiatowe byly znane autorce. Jej pomysty naukowe i praktyczne
ksztattowaly si¢ na gruncie wiedzy oraz doswiadczen wywodzonych z pracy orga-
nicznej podejmowanej w okresie renesansu polskiej mysli spotecznej i humanistyczne;j
dwudziestolecia miedzywojennego. Idea taczenia badania z dzialalno$cia praktyczna
stuzaca podnoszeniu kultury 1 jakosci zycia ludzkiego wpisata si¢ na trwale w polska
pedagogike spoteczng. Wyznaczyta tym samym jej metodologiczne fundamenty, ktore
obecnie sg rozwijane w réznych osrodkach akademickich kraju.

Praca naukowo-badawcza H. Radlinskiej w ostatnim okresie jej aktywnosci aka-
demickiej na Uniwersytecie L.odzkim przeplatata si¢ z dzialalnoscig dydaktyczng oraz
praktyka spoteczno-oswiatowa. W 1946 roku kierownik Zaktadu Pedagogiki Spoteczne;j
UL zostata mianowana profesorem zwyczajnym. Opisujac ten okres we wspomnieniach
zawartych w Listach o nauczaniu i pracy badawczej, autorka podkreslata, ze:

(...) Podstawy prawne pozwolily na prace ze studentami spokojng, bez zqdania
od nich ryzyka zyciowego. Dotacje umozliwialy tworzenie warsztatu. W plano-
waniu (czesciowo wykonywanym) obok ksigzek i materiatow rekopismiennych po-
Jawialy si¢ aparaty i urzqdzenia techniczne. Pomoc Polskiego Instytutu Stuzby
Spotecznej utatwiata praktyki i badania. W latach omawianych Zaklad Pedagogiki
Spolecznej wchodzit gleboko w zycie todzi, utrzymywat stosunki z instytucjami
miejskimi i spolecznymi. Prace badawcze w terenie byly jednak znacznie utrud-
nione, jesli chodzi o dotarcie do dokumentacji, gdyz w ciggu ostatnich lat wiele in-
stytucji przestalo istniec¢, inne gubily sie w reorganizacjach. Zmniejszyly sie row-
niez mozliwosci pomocy finansowej placowek samorzgdowych i ochotniczych
z powodu ciezkich warunkow materialnych w okresie odbudowy gospodarczej kraju
(Radlinska 1964, s. 466).

Dorobek naukowy, mierzony liczbg wypromowanych w Zakladzie Pedagogiki
Spotecznej UL prac dyplomowych, zawiera tacznie sto dwadzieScia dwie prace, ktore
powstaly w latach 19461952, w tym sto szesnascie rozpraw magisterskich, pig¢ dy-
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sertacji doktorskich oraz jedng prace habilitacyjng (Radlinska 1964, s. 466; Lepalczyk
2001, s. 140, 141). Zwazywszy na warunki towarzyszace podejmowanej pracy na-
ukowej, warto pamigtac, ze szkolnictwo wyzsze byto podporzadkowane w tamtym
okresie priorytetom politycznym. Wspominata o tym sugestywnie w cytowanym wy-
zej fragmencie H. Radlinska, piszac o mozliwosciach wsparcia finansowego projek-
tow badawczych, stuzagcych poznawaniu i przetwarzaniu warunkoOw zycia oraz roz-
wojowi spotecznemu miasta L.odzi. Konieczne jest dzisiaj wspomnienie faktu istnienia
Gltoéwnego Urzedu Kontroli Prasy, Publikacji i Widowisk zwanego powszechnie cen-
zurg, ktory zostat powotany do zycia w 1946 roku. Kazda publikacja dopuszczona do
oficjalnego obiegu w PRL wymagata akceptacji cenzora, stad odczytywanie tekstow
zroédtowych wydanych w okresie 1946—1990 wymaga od czytelnika spojrzenia przez
pryzmat ograniczen zwigzanych z uwarunkowaniami politycznymi tamtej epoki
(Strzyzewski 2015, s. 12 i n.). Zgltaszane przez H. Radlinska trudno$ci w podejmowa-
nych pracach badawczych sa zatem znaczaca informacja o mozliwosciach tamtego
czasu. Tym bardziej znaczace sa przywotane dane iloSciowe obrazujace ogrom prac
badawczych zrealizowanych przez Zaktad Pedagogiki Spotecznej Uniwersytetu £.odz-
kiego. Ich skala jest imponujaca, wzigwszy pod uwage warunki oraz krotki okres, w
jakim projekty zostaty przeprowadzone.

Wspominajac intencje dydaktyczne, ktore przy$§wiecaly nauczaniu mtodych peda-
gogdéw spotecznych na Uniwersytecie L.odzkim, H. Radlinska preferowata szeroki
zakres tematyczny podejmowanych projektow badawczych. W przywotywanych wy-
zej listach podkreslata, ze wielka wage przywigzywata do prac zespotowych, ktorych
efektem byto budowanie obrazéw rzeczywistosci ukazujacych réznorodne sfery zycia
ludzkiego. Wymieniajac problematyke badan podjetych w Lodzi, pisata:

(...) Przeprowadzalismy ankiete o liczebnosci i potrzebach dzieci rodzin pra-
cujgcych we wszystkich Srednich i wiekszych zaktadach przemystowych Lodzi
(20 058 dzieci). Byta to robota ¢wiczebna o swoistym znaczeniu, wciggneta bowiem
Jjako ankietowcow czlonkow rad zakladowych. Dla porownania rodzin robotnikow
fabrycznych z innymi zostal dokonany sondaz spoleczny w trzech odrebnych sro-
dowiskach, obejmujgcy okoto 500 rodzin (Radlinska 1964, s. 471).

Inne badania terenowe dotyczyly réznorodnych zagadnien spolecznych rozpatry-

wanych z punktu widzenia pedagogiki spotecznej. Obejmowaty one:

— badanie procesu zapis6w szkolnych dzieci w 16dzkiej dzielnicy Batuty;

— badanie aspiracji zawodowych absolwentow szkot podstawowych — uczniow
klas siodmych. Doda¢ warto, ze szkota podstawowa obejmowala wowczas sie-
dem klas;

— badanie zyciowej sytuacji mtodocianych robotnikéw oraz uczniéw szkot zawo-
dowych (przyzaktadowych — 6wczesna forma szkolnictwa zawodowego wypra-
cowana przy przedsi¢biorstwach panstwowych znacjonalizowanej po 1945 roku
gospodarki);
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— badanie los6w wychowankow rodzin zastgpczych w Lodzi oraz
— badanie loséw uczniéw szkot srednich dla dorostych dziatajacych na terenie
Lodzi (zob.: Radlinska 1964, s. 471).

Prowadzone badania byly zar6wno badaniami ilo§ciowymi, jak i jako§ciowymi.
Oprécz zaangazowania wynikajacego z toku studiow magisterskich, studenci pedago-
giki spotecznej brali czynny udzial w pracach badawczych prowadzonych przez Pol-
skie Towarzystwo Studiow Spotecznych, z ktorym wspotpracowat Zaktad Pedagogiki
Spotecznej Uniwersytetu L.odzkiego.

W toku ksztalcenia na seminariach magisterskich z pedagogiki spotecznej oma-
wiane byly zaréwno metody prowadzonych badan, jak i zasady krytycznego opraco-
wania materialdw empirycznych pozyskiwanych w toku eksploracji. W ramach gru-
powych ¢wiczen studenci i pracownicy naukowi Zaktadu Pedagogiki Spotecznej UL
wyprobowywali generowane narzgdzia w praktyce badan spotecznych. Byta to droga
rozwoju kompetencji metodologicznych, ktore traktowano jako niezbedne wyposazenie
kandydatéw w procesie przygotowania do stuzby terenowej. Doswiadczenia te po-
zwalaly korelowa¢ efekty prac zespotowych i indywidualnych, ktére uwidaczniaty
poglebione analizy procesdOw zmian zachodzacych w poznawanej rzeczywistosci
(tamze). O przywigzaniu H. Radlinskiej do caloSciowego oraz systemowego podejscia
w pracy badawczej i nauczaniu $wiadczy¢ moze wspomnienie, w ktorym eksponowata
ona zatozenia metodyczne przyjete w Zaktadzie Pedagogiki Spotecznej UL:

(...) Wigkszos¢ opracowan magisterskich uktadala sie w cykle. Jeden z nich
dotyczy losow szkolnych dzieci na tle srodowisk ich bytu ze szczegolnym uwzgled-
nieniem podniet rozwoju i przyczyn zahamowan. Wigze sig z nim inny, obejmujgcy
dgzenia zawodowe i drogi do zawodow w zaleznosci od wieku, od kregow kultury,
od ambicji i uzdolnien. Szereg prac zajmuje si¢ strukturqg Zyciowg zawodow i jej
wplywem na wartosciowanie zawodu oraz charakterystykq przygotowywania do
pracy i analizq sytuacji zyciowej zawodowcow. Zdgzono opracowac z rozmych
punktow widzenia sprawy Slusarzy, hutnikow, przedzalnikow, szwaczek i krawco-
wych, nauczycieli i pielegniarek. Rownolegle opracowane zostaly obrazy sytuacji
spotecznej rodzin nowego osiedla, wplywu instytucji wychowawczych (od ztobkow
do internatow dla miodziezy dorastajqcej) i urzqgdzen srodowiskowych. (Radlinska
1964, s. 471-472).

Charakteryzujac problemy, ktore stanowity punkt zainteresowania badawczego
w toku cyklicznych eksploracji, autorka wskazywata réwniez na inne obszary bedace
w polu poznania spoleczno-pedagogicznego. Zaliczata do nich zagadnienia resocjali-
zacyjne, tzn. sprawy wykolejen ludzkich, ich zrodta biologiczne, psychiczne, spotecz-
ne i losowe. Obok wymieniata takze kwestie zwigzane z pedagogika specjalna (upo-
sledzenia umystowe, choroby i kalectwa), pedagogike rodziny (osamotnienie dzieci
1 0s0b starszych — seniorow) itp. Cechg typowa dla spoteczno-pedagogicznego podejscia
badawczego byto taczenie wynikow prowadzonych badan z poszukiwaniem i wskaza-
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niem sposobow celowych dziatan wyrownawczych, kompensacyjnych, pomocowych
czy readaptacyjnych.

Doswiadczenia okresu migdzywojennego oraz pierwszych lat istnienia Zaktadu
Pedagogiki Spotecznej na Uniwersytecie L.odzkim potwierdzaja, ze polska pedago-
gika spoleczna byla jednoznacznie orientowana na praktyke stuzby cztowiekowi
i spotecznosciom. Teoretyczny dorobek nauki byl spozytkowywany w dziataniach,
ktore pozostawaty w $cistej tacznosci z ideg przetwarzania warunkéw zycia i roz-
woju spotecznego. Wiaczanie si¢ w zycie spoleczne, poznawanie i rozumienie
zmian dokonujacych si¢ w roznorodnych sferach zycia ludzi, umozliwiato tworzenie
planow dziatalnosci spotecznej i oswiatowej, ktére przyczynialy si¢ do podnoszenia
kultury zycia codziennego osob, grup spolecznych czy spolecznosci (Radlinska
1964, s. 472). Stuzyt temu zintegrowany model ksztatcenia w zakresie pedagogiki
spotecznej, w ramach ktorego rozwijanie kompetencji metodologicznych wraz z pro-
wadzeniem badan naukowych bylo kluczowym komponentem programu studiow.
Tradycja ta przetrwata i jest rozwijana w niektorych srodowiskach akademickich,
szczegolnie tam, gdzie praktycznos$¢ pedagogiki spotecznej postrzega si¢ jako istot-
ny atrybut tej nauki.

Dyscyplinarne zmiany, jakie dokonaty si¢ na przestrzeni minionych dekad, spra-
wity, ze obecnie dostrzec mozna silny wplyw perspektywy socjologicznej w rozpa-
trywaniu zjawisk badanych przez pedagogéw spotecznych. Juz w przesztosci znane
byly przyklady ograniczen oraz zmian punktu widzenia na sprawy aktywnoSci
i srodowisk ich zycia. Przykladem moze by¢ koncepcja czlowieka pojmowanego
jako istota bio-socjo-kulturalna (Kaminski 1980, s. 34). Pomijajac poglebiong anali-
z¢ mozliwych zrodet odej$cia od integralnej koncepcji ujmowania cztowieka jako
osoby wielowymiarowej (z takg identyfikowata si¢ H. Radlinska — zob.: Radlinska
1964, s. 472), warto pamigtaé, ze czas powstania podrgcznika Funkcje pedagogiki
spotecznej (Kaminski, 1980), w ktorym wyrazone zostato to stanowisko, przypada
na okres dominacji pozytywizmu metodologicznego. Epoka ta wigze si¢ rowniez
z politycznymi preferencjami dla ideologii marksistowskiej oraz z towarzyszaca
temu koncepcja materializmu dialektycznego, w ktorym odniesienie do sfery zycia
duchowego nie wpisywalo si¢ w oficjalnie akceptowana retoryke. Zatem zmiany
paradygmatyczne byly i sg atrybutem dyscyplinaryzacji polskiej pedagogiki spo-
leczne;j.

Niezaleznie od tych procesd6w mozna stwierdzi¢, ze model ksztalcenia tgczacego
badania z dzialalno$cig praktyczng studentdéw jest spojny z tradycja polskiej szkotly
pedagogiki spotecznej inicjowanej przez tworczyni¢ tej dyscypliny naukowej — H.
Radlinskg. Taki model wystepuje obecnie najczegsciej w tych srodowiskach akademic-
kich, w ktorych prowadzone jest ksztalcenia do podejmowania shuzby spoleczne;j.
Zaliczy¢ tu mozna osrodek t6dzki, opolski, a takze inne, gdzie prace licencjackie opie-
raja si¢ na diagnozie, ktora stuzy przygotowaniu koncepcji i realizacji projektow spo-
lecznych (socjalnych).
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Research and action in the area of socio-pedagogical cognition.
The tradition of Helena Radlinska’s social pedagogy

Social pedagogy is a practical discipline. Helena Radlinska is the founder of this science in Poland.
Conducting scientific research on the reality of human life serves to transform the living conditions of
people, families or social groups. H. Radlinska underlined it in the methodological assumptions of the
social pedagogy. During the education of social pedagogues the formation of research competencies is an
important element of their educational process. They are a very important component of the preparation
for social, educational and cultural service.
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