Od Redakcji

Edukacja jest procesem spotecznym. Ta dos¢ banalna teza ma swoje zgola
niebanalne konsekwencje. Oznacza ona, Ze edukacja jako podstawowy mechanizm
zapewniajgcy stabilnos¢ i cigglos¢ systemu spolecznego, jest wpisana w makro-
spoteczny tad instytucjonalny, podziela jego fundamentalng racjonalnosé i zmienia
sig rownolegle do przeobrazen jakie zachodzq w jego obrebie.

Zmiany spoleczno-ustrojowe w Polsce uruchomity caly szereg czynnikow istotnie
korygujgcych dotychczasowe funkcjonowanie instytucji oswiatowych, modele rol
nauczyciela i wzorce praktyki dydaktycznej. Trzy sposrod nich wydajq sie szczegolnie
istotne.

Pierwszym, jest przebudowa ekonomicznych podstaw systemu spolecznego
w duchu idei liberalizmu gospodarczego i ucielesniajqcej je koncepcji wolnego rynku.
W nastepstwie tego edukacja przestaje by¢ kategorig socjalng, przynalezng do sfery
konsumpcji zbiorowej, a staje si¢ dobrem rynkowym, traktowanym jako sfera
indywidualnych inwestycji zyciowych.

Czynnikiem drugim sq postepy demokracji. Doktryna spoleczenstwa demo-
kratycznego, operujgca kategoriami rownosci, aktywnego uczestnictwa i obywa-
telskiej odpowiedzialnosci ludzi, w przeloZzeniu na jezyk stosunkow edukacyjnych
owocuje postulatami  podmiotowosci, ksztalcenia dialogowego, indywidualnego
rozwoju i emancypacji stuchaczy.

Ostatni, trzeci czynnik wigze si¢ ze zmiang koncepcji wiedzy i programu
nauczania. Wedle dotychczasowej, pozytywistycznej tradycji myslowej wiedza
naukowa uwazana byta za zespol uniwersalnie waznych i niepodwazalnych prawd
wiernie odwzorowujgcych rzeczywistos¢ przyrodniczq i spoleczng i tym samym
posiadajgca wartos¢ instrumentalng. Wyselekcjonowana adekwatnie do sktadajgcych
sie¢ na profesjonalne role zadan, konstytuowala programy nauczania poszczegolnych
zawodow i specjalnosci. Prace Th. Kuhna, P. K. Feyerabenda, czy najnowsze
publikacje tzw. Szkoly Edynburskiej odstonily epistemologiczng naiwnos¢ tego
stanowiska. Pokazaly, ze granice waznosci wiedzy sq wyznaczone granicami
niejawnych zalozen przyjmowanych przez spolecznosci uczonych (koncepcja
paradygmatu), wlasciwosciami procedur naukowych i cechami kultury, ktorej nauka
stanowi integralng czes¢. Tym samym, dotychczasowy monopol nauki instytucjonalnej
na dokonywanie arbitralnych rozstrzygnig¢ w sprawach edukacji  zostal
zakwestionowany.



Wymienione czynniki, cho¢ zapewne niekompletne, ponownie stawiajg na
porzqdku dziennym pytania o edukacjq. Jak zawsze w okresach przetomowych sq to
pytania elmentarne. Poszukiwanie odpowiedzi na nie nie moze i nie powinno byc
zarezerwowane tylko dla pedagogow, ktorzy majq tendencjg do postrzegania edukacji
w  wagskim uktadzie , nauczyciel - uczen”, preferujqg wiedzq o charakterze
technologicznym i demonstrujq -jak okresla to Z. Kwiecinski_postawy pedagogizmu.

Edukacja dotyka wszystkich, poniewaz bgdgc istotq spoteczng czlowiek jest
zarazem istotq uczqcq siq i nauczajgcq. W edukacji uczestniczymy na rozne sposoby.
Kazdy jest , nosicielem” okreslonego , bagazu edukacyjnego”. Podejmujgc
ksztalcenie, przyjmujemy rolg uczmia. Nauczajqgc, bierzemy na siebie trud i od-
powiedzialnos¢ zwigzang z przyszioScig naszych podopiecznych, ktorym dostarczana
przez nas edukacja otwiera jedne, a zamyka inne drogi rozwoju. Dowiadujgc sig
0 postgpach szkolnych naszych dzieci, czy wnukow, czgsto stawiamy sig w roli
krytykow> programu nauczania, filozofow edukacji, czy reformatorow szkoty.

Kwartalnik, ktory zamierzamy wydawac, powinien by¢ mozZliwie najszerszq
platformq spotecznego myslenia o edukacji. Chcemy, aby stal sig on instytucjg
animujgcq dialog pomigdzy pedagogami, psychologami, socjologami, filozofami
1 przedstawicielami innych nauk spolecznych, ktorzy patrzq na procesy oswiatowe
i instytucje nauczajqce z roznych perspektyw dyscyplinowych i odmiennych orientacji
aksjologicznych. Chcemy, aby jego wspolpracownikami stali siq poszukujgcy
nauczyciele — praktycy, ktorzy podejmujq ryzyko wyltamywania siq z uswigconych
szkolng rutyng ortodoksji pedagogicznych. Liczymy na wspolpracq ludzi miodych,
poczqtkujgcych nauczycieli, asystentow i doktorantow, ktorzy podejmujg trud
samodzielnego myslenia o edukacji i poszukujq nowych rozwiqzan. Edukacja jest zbyt
powazng sprawgq, aby mozna jg byto pozostawic¢ wylgcznie pedagogom.

W  tradycji myslenia pedagogicznego znajduje siq idea wychowania dla
przyszlosci. Jest ona wyrazem mniezwyklego optymizmu pedagogicznego. Patrzqc
z perspektywy dnia dzisiejszego i dokonujgcych sig obecnie przemian spolecznych
mozna powiedzie¢, ze jest ona takze wyrazem nadmiernego optymizmu
pedagogicznego. Rzeczywistos¢ spoleczna, w jakiej przyszlo nam zyé i pracowad,
okazala siq rzeczywistosciq nieprzewidywalng. Dlatego nie rezygnujgc z pro-
spektywnego myslenia o edukacji, naszq uwagq pragniemy skupic¢ przede wszystkim
na terazniejszosci. Mglista i nieprzejrzysta terazniejszos¢, ktora stata sig naszym
udzialem, wymaga interpretacji i intelektualnego oswojenia. Zadanie to stawiamy
przed autorami i wspolpracownikami naszego pisma. Wierzymy, ze od jego
wykonania moze w jakims$ stopniu zaleze¢ przysztos¢ edukacji, a w konsekwencji,
przysztos¢ nas wszystkich.
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