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Protestujgce dzieci

Celem tego artykutu jest opisanie sktadowych normalizacji publicznego sprzeciwu dzieci w kontek-
$cie ich udziatu w skutecznym protescie przeciwko likwidacji placowki os§wiatowej. Przygladanie sie
temu, jakie zachowania dzieci w relacji z wladza publiczng maja wspolcze$nie miejsce, zaczynamy
od pokazania ram prawnych, ktore legitymizuja udziat dzieci w polityce. Nastepnie wskazujemy na
szereg historycznych przyktadow kolektywnego udziatu dzieci w probach przeprowadzenia zmian
spotecznych. Wraz z gltosami krytyki i dyskusjami teoretykéw demokracji i pedagogiki, przypadki te
wytyczaja pewna granice pola mozliwosci przeprowadzenia protestu z udzialem dzieci. Analiza
gdanskiego przypadku protestujacych dzieci przeprowadzona zostata na podstawie materialow wideo
i uwzglednita wysitki dorostych wlozone w uregulowanie przebiegu wydarzen. W rezultacie dowia-
dujemy si¢, ze protestujacym dzieciom towarzyszy¢ moze pewna emancypacyjna, cho¢ uprzedmio-
tawiajgca je narracja, ale ich osobisty udziat w protestach i glos sprzeciwu maja moc delegitymizacji
publicznego dialogu.

Stowa Kluczowe: partycypacja spoleczna, formy protestu, dzieci jako podmiot, instytucja kultury,
administracja publiczna

Wisrdd protestow i ruchow spotecznych wyrdzni¢ mozna takie, ktore maja kon-
sekwencje biograficzne. Te konsekwencje dotycza réwniez uczestniczacych w de-
monstracjach dzieci, dla ktorych doswiadczenie wspdlnego protestowania pozostanie
osobistym wspomnieniem. Sposob przeprowadzenia demonstracji jest wypadkowa
pewnej tradycji czy kultury protestu (dzigki czemu zachowanie demonstrantow jest
zrozumiate), a takze mozliwos$ci i ograniczen wynikajacych z miejsca, czasu i anga-
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zujacej ludzi sprawy. Mimo przygotowan i samodyscyplinowania si¢ protestuja-
cych, kazda demonstracja ma kulturotworczy potencjal, co sprawia, ze interakcje
zachodzace w zbiorowos$ci protestujacych prowadza do wylaniania si¢ szczegol-
nych norm i wzoréw zachowan, odmiennych od norm zycia codziennego (Taylor,
Whittier 1995).

Celem tego artykulu jest opisanie sktadowych normalizacji publicznego sprzeciwu
dzieci, tj. ram prawnych, znaczacych przypadkéw historycznych, gtosow krytyki oraz
przypadku protestow ze wspotczesnej praktyki. Tym przypadkiem byty lokalne prote-
sty z udziatem dzieci przeciwko likwidacji placowki o§wiatowej. Protesty nie musza
by¢ wielkie w sensie liczebnosci uczestnikow, zeby pozostawi¢ po sobie trwale wra-
zenie — rdwniez male pozostawiaja po sobie poczucie sprawczos$ci (Wallace et al.
2014). Analizowany przez nas przypadek zakonczy!t si¢ sukcesem protestujacych
1 moze sta¢ si¢ waznym punktem odniesienia dla innych protestow.

Partycypacja publiczna dzieci

Gdy mysli si¢ o demokracji tylko w kategoriach czynnego i biernego prawa wy-
borczego, powstaje wrazenie, ze uczestnictwo w zyciu politycznym zarezerwowane
jest wylacznie dla oséb dorostych, poniewaz w przypadku czynnego prawa wyborcze-
go granicg wciaz jeszcze jest ukonczone 18 lat (Wojcik 2013). Tymczasem najwaz-
niejszym dokumentem, w ktorym zawarto prawo dzieci do wypowiedzi publicznej,
jest migdzynarodowa Konwencja o prawach dziecka (ratyfikowana przez Polske
w 1991 roku). W jej art. 12 mozemy przeczytaé: Panstwa-Strony zapewniajq dziecku,
ktore jest zdolne do ksztattowania swych wlasnych poglgdow, prawo do swobodnego
wyrazania wlasnych poglgdow we wszystkich sprawach dotyczqcych dziecka, przyj-
mujgc je z nalezytq wagq, stosownie do wieku oraz dojrzatosci dziecka (ONZ 1989).
Artykut 15 odnosi si¢ do prawa dzieci do udzialu w pokojowych protestach ulicznych:
Panstwa-Strony uznajq prawa dziecka do swobodnego zrzeszania sie oraz wolnosci
pokojowych zgromadzen (tamze).

Przywotane wyzej oraz inne zapisy konwencji pozwalajg jednoznacznie stwier-
dzi¢, ze w migdzynarodowym porzadku prawnym partycypacja publiczna dzieci jest
obowigzujagcym standardem. Jak wskazuje M. Brzozowska-Brywczynska, autorka
opracowania Partycypacja publiczna dzieci, potwierdzona konwencja mozliwo$¢
udziatu dzieci w zyciu publicznym daje wiele korzys$ci zardwno dzieciom, jak i spote-
czenstwu. Waznym skutkiem tej partycypacji jest edukacja obywatelska, ktora umoz-
liwia gromadzenie kapitatu spolecznego, a takze wzrost aktywnosci obywatelskiej
kolejnych pokolen (Brzozowska-Brywczynska 2013, s. 1-5). Jest to szczegdlnie istot-
ne w kontekscie niskiego poziomu zaufania do wladz: w najwigkszych miastach po-
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ziom zaufania do wiadz lokalnych jest znacznie nizszy niz w matych miastach lub na
wsi (GUS 2015, s. 3).

Jednak rzeczywista partycypacja publiczna dzieci napotyka wiele barier ze strony
dorostych, jak chociazby ograniczenia ramami tradycyjnego podejscia do roli dziecka
w rodzinie (wymog postuszenstwa) i poza nig, czyli m.in. w placowkach oswiato-
wych, gdzie do wymogu postuszenstwa doktada si¢ dyscyplinowanie ciala, oraz
w miejscach publicznych (wymdg zapewnienia dzieciom bezpieczenstwa), gdzie ist-
nieje ryzyko pacyfikacji uczestnikow zgromadzen. Idea publicznej partycypacji dzieci
wigza¢ moze si¢ ze zréznicowang ich aktywnoscia: od prowadzenia badawczych pro-
jektow, w ktorych biora udzial (Maj 2014), poprzez tworzenie programow, ktore maja
im ulatwi¢ partycypacj¢ (Knowles-Yanez 2005), az po nowe formy edukacji obywa-
telskiej (Apple 2000). Teoretycy partycypacji na 0goét pomijajg niejawny udziat dzieci
w zyciu publicznym (w sytuacjach, gdy nie uznaje si¢ lub pomija dyskusje dzieci)
oraz ich udziat w protestach i demonstracjach z uzyciem przemocy. To zrdznicowanie
sprawia, ze nie ma w Polsce kompleksowych realizacji praw dzieci wynikajacych
z konwencji (Brzozowska-Brywczynska 2013, s. 1-3). Dla tradycyjnych instytucji
panstwowych i samorzadowych wyzwaniem jest uwzglgdnianie glosu dorostych
(Celinski i in. 2010), a co dopiero nieletnich. Przyktadem moze by¢ dyskusja o cen-
zusie wieku pozwalajacego bra¢ udzial w glosowaniu nad budzetem obywatelskim.
W niektorych gminach ograniczen wieku nie ma, w innych przyjeto wiek 16 lat
(Piesik 2015). Problemem tych instytucji jest rowniez to, ze dzieci i mtodziez nieko-
niecznie korzystajg z rozwigzan instytucjonalnych przygotowanych z mys$la o nich,
tj. udziat w samorzadzie (Tragarz, Samel, Starzyk 2011) lub wystgpowanie poprzez
swoich przedstawicieli. Mozna te formy udziatu traktowaé¢ jako wymuszanie na dzie-
ciach i mtodziezy dziatan zgodnych z logika i interesami dorostych sprawujacych
wladzeg i za A. Touraine’em nazywac partycypacja zalezng (2010, s. 321), ktéra pro-
wadzi do alienacji i grozi odrzuceniem oraz negowaniem znaczenia tych, ktoérzy spra-
wujg wladzg. Instytucjom chcgcym zwykle uchodzi¢ za powazne trudno jest zapewnic
dzieciom realizacj¢ art. 12 konwencji (prawo do wyrazania pogladdéw), przy jednocze-
snym poszanowaniu art. 31 tegoz dokumentu, w ktérym gwarantuje si¢ dzieciom pra-
wo do zabawy (Lester 2013). Z kolei zabawa oraz inne elementy ludyczne sg zazwy-
czaj wazng sktadowa organizacji zgromadzen, czyli sytuacji, gdy dzieci zechcg bra¢
udziat w polityce bezposrednio, jak w przypadku protestow przeciwko ACTA (zob.:
Liszkowska 2012; Czerski 2012).

W przypadku ulicznych wystapien dzieci nalezaloby spodziewac si¢ oporu tych
pedagogow, dla ktérych punktem odniesienia do oceny wydarzen politycznych sa
do$wiadczenia rezimow totalitarnych. Dzieci i mlodziez poddane panstwowej lub
rewolucyjnej mobilizacji wykazywaly si¢ wowczas zaangazowaniem nierzadko bez-
kompromisowym, takze przeciwko rodzicom lub zyciu (Sterrett 2012). Za wyklucze-
niem dzieci z publicznej sfery walki, nawet, gdy byta to walka o zniesienie segregacji
rasowej w Stanach Zjednoczonych, opowiadata si¢ H. Arendt (1959). Jej stanowisko
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nie spotkato si¢ wowczas ze zrozumieniem, a kilka lat po jego ogloszeniu doszto do
najwigkszych w historii USA walk policji z dzie¢mi, podczas ktorych juz nawet sze-
Scioletnie dzieci maszerowaty przeciwko armatkom wodnym, a do wigzien trafiaty
setki dzieci (Gunderson 2008). Ale nawet pobyt dzieci w wig¢zieniu przyjmowany byt
jako swoista lekcja obywatelskosci, a Martin Luther King thumaczyt rodzicom uwig-
zionych, ze kilkudniowe uwigzienie bedzie dla ich dzieci do§wiadczeniem duchowym
(Elshtain 1996, s. 21).

Duze znaczenie dla oceny nawet najbardziej radykalnego udzialu dzieci w polityce
ma nie tyle to, czy dzieci odniosty sukces, ile ocena sprawy, w jaka byly zaangazowa-
ne — w tym blisko$¢ danej sprawy ideologiom totalitarnym. I tak na ogot nie kwestio-
nuje si¢ zasadnosci angazowania dzieci we wspotczesny ruch ekologiczny (Phillips
2010), w tym antyatomowy, cho¢ jednocze$nie brakuje badan nad ich udziatem w tych
ruchach spotecznych (Stephens 2016). Za to obecnos¢ dzieci w ruchu nacjonalistycz-
nym oraz w ruchu antyaborcyjnym spotyka si¢ z oburzeniem (Rodgers 2015). Z kolei
dzieci wciagnigte w wojne w Polsce zostaly zapamigtane m.in. jako Orleta Lwowskie
i upamietniane pomnikami oraz nazwami ulic. A jeden z politycznych marszow dzieci,
nazywany wrecz dzieciecg krucjatg, co raczej nie powinno kojarzy¢ sie pozytywnie,
doprowadzit do zakazu pracy dzieci w USA (Elshtain 1996).

Dla pedagogéw zorientowanych krytycznie niezwykle waznym aspektem eduka-
cji jest kwestia edukacji obywatelskiej, lecz zgtaszajg oni wiele zastrzezen do spo-
sobow jej realizacji, m.in. legitymizowanie podzialéw spotecznych (Starego 2011),
odpolitycznienie (Starego 2016), brak perspektywy globalnej (Kuleta-Hulboj 2014)
czy pomijanie warto$ci demokratycznych w przedszkolach (Gawlicz 2014). Pojawia
si¢ tez postulat, by kompetencje potrzebne mieszkancom i obywatelom dzieci i mto-
dziez zdobywaly w dziataniu, gdyz [d]opiero w dziataniu ludzie ujawniajq swoje
uzdolnienia i ograniczenia, swoje postawy i moralnos¢, kondycje swiadomosci i moc
sprawczq (Czerepaniak-Walczak 2006, 41). Niezaleznie od tego, czy myslimy
o takich dziataniach jako o wzmacnianiu tozsamosci, wychowaniu patriotycznym
(Kaczmarek 2013), czy jako o realizacji zalozen pedagogiki krytycznej w ramach
cho¢by krytycznej pedagogiki miejsca z jej dziataniami polegajacymi na dekoloni-
zacji i odzyskiwaniu (Gruenewald 2003; Zielinska 2008), zaangazowanie dziecka
w problemy spotecznos$ci lokalnej powinno przelozy¢ si¢ na rozumienie spraw spo-
lecznych.

Grupowe dzialania odporowe dzieci i mlodziezy

Spoteczna partycypacja dzieci moze odbywaé si¢ na kilku poziomach — od bycia
informowanymi, przez bycie stuchanymi, nastepnie wzigtymi pod uwage, czyli wyshu-
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chanymi, po wspoétdecydowanie i samodzielne podejmowanie decyzji ksztaltujacych
dang organizacj¢ lub miejsce (Shier 2001; Lansdowne 2005). Badacze podkreslaja
znaczenie glosu dzieci, lecz wydaja si¢ pomija¢ ich dziatania — dziatania rozumiane
jako potaczenia ciata, czynnos$ci i gltosu (zob.: Rudnicki 2012). A przeciez to dziatania
zwykle poprzedzajg sytuacje, w ktorych dorosli majacy wiadze decyduja si¢ wzigé
pod uwage glos dzieci. A glos ten czasami wyartykutowany musi zosta¢ w do$¢ abs-
trakcyjnej formie pisemnej, co formalnie wypelni kryteria partycypacji, ale moze oka-
za¢ si¢ dos$wiadczeniem wrecz alienujgcym (Touraine 2010). Warto zatem dac dzie-
ciom mozliwo$¢ dziatania, by miaty okazje pozna¢ mozliwosci i (nie)mozliwosci
swojego $wiata oraz zasady jego funkcjonowania. Innymi stowy, dajac dzieciom lub
nie odbierajac im sposobnosci do kolektywnego wyrazania wlasnych potrzeb za po-
moca przyjetego przez nich planu postepowania, otwieramy przed nimi mozliwosci
uczenia si¢, a samo [d/ziatanie moze wiec by¢ naturalng okazjg doswiadczania poczu-
cia podmiotowosci (Czerepaniak-Walczak, 2006 s. 44), co jest jednym z podstawo-
wych zatozen pedagogiki humanistycznej. Paradoks polega na tym, ze w przypadku
protestu upodmiotowienie nastgpuje poprzez zgode na uprzedmiotowienie siebie
w ramach danej formy publicznego wystapienia, czyli, przyktadowo, mozna sta¢ si¢
indywidualno$cia dzigki staniu si¢ czescig ttumu zadajacego zmian. Ryzyko polega na
tym, ze cho¢ dziatania kolektywne zabezpieczajg dzieciom prawo do zabawy, to i tak
doswiadczenie mobilizacji spotecznej moze okazac si¢ traumatyczne (Zielinska,
Kowzan, Prusinowska 2011).

To, ze grupowe dziatania odporowe w wykonaniu dzieci sg mozliwe, wiadomo
z codziennych do$wiadczen szkolnych (McLaren 2015). Dzieci, ktore sg $wiadome
swojej indywidualnosci, decyduja si¢ czasami na wyrazanie sprzeciwu wobec jawnego
nierespektowania ich praw lub walczg o wyznawane idee i poglady. Opdr szkolny
bywa okreslany wofaniem o sprawiedliwos¢, ktorej szczegolnie silny niedosyt odczu-
wany jest przez uczniow w zwiqzku z ocenianiem ich osiggniec. Wtedy to przybiera on
postac¢ niepostuszenstwa uczniowskiego praktykowanego w duchu niepostuszenstwa
obywatelskiego (Groenwald 2006 s. 160). Historycznie patrzac, spektakularne, bo
zwigzane ze strajkami szkolnymi przypadki takiego oporu polskich uczniow, wigzaty
si¢ czgsciej z walkg narodowowyzwolencza niz z demokratyzacja zycia spotecznego
(Burzynska-Wentland 2009). Wspdtczesna tendencja, aby sytuacje konfliktowe nazy-
waé problemami, a kazdy problem rozwigza¢ w miejscu jego powstania, wymaga sto-
sownej wiedzy, dobrze rozwinigtego rozumowania, a takze autonomicznej potrzeby by
rozwigzac problem oraz przekonania, ze uda sig¢ to zrobi¢ (Petszyk-Lybkegren 2006,
s. 239). Przyznanie, ze problem lezy poza instytucja, ktora si¢ z nim zmaga, niechg¢
do uznania danego problemu za swdj i ostatecznie zadanie od innych ludzi wzi¢cia
odpowiedzialnosci za trudng sytuacj¢ wykraczaja poza ramy uczenia si¢ przez rozwig-
zywanie probleméw. Wychodzenie z problemem ze szkot na ulice dotyczy w Polsce
gldwnie sytuacji zagrozenia egzystencjalnego dla instytucji, czyli likwidacji placowki,
cho¢ uczniowie z nauczycielami wychodzg na ulice protestowac takze przeciwko
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przemocy lub zanieczyszczeniu srodowiska, w szczegdlnosci przeciwko paleniu
$mieciami w domowych piecach grzewczych (mkoziarz 12.11.2009; Redakcja/TTM
22.03.2017).

Kwestia udziatu dzieci w protestach w obronie edukacji moze by¢ istotna dla osob
dziatajacych na rzecz praw dziecka. Rozpatrywanie tego problemu moze stanowic
podstawy do rozpoznania, na ile powinni$my wprowadza¢ dzieci w te wymiary §wiata
dorostych, ktore wymagaja najpierw opowiedzenia si¢ po ktorejs ze stron konfliktu
(interes6w), a potem fizycznego wytrwania na danej pozycji. Dla pedagogiki jest to
istotne, poniewaz bezposrednio dotyczy kwestii wychowawczych

Teoretycy zwracajg uwage, ze partycypacja dzieci musi wyglada¢ inaczej niz osob
dorostych. Powinna by¢ dostosowana do wieku uczestnikow, uwzgledniajgc m.in. ich
kompetencje jezykowe. Powinna takze uwzglednia¢ ich przynalezno$¢ do roznych
grup spotecznych, np. zagrozonych wykluczeniem lub niepetnosprawnych, co wyma-
ga, aby przestrzen partycypacji byla bezpieczna i przyjazna. Partycypacja powinna
przede wszystkim obejmowac sprawy, ktore dotycza bezposrednio lub posrednio dzie-
ci (Brzozowska-Brywczynska 2013, s. 13). W praktyce jednak udziat w protestach lub
w ztozonych dziataniach ruchéw spotecznych tym rozni si¢ od udziatu w organizowa-
nych na terenie placoéwki okoliczno$ciowych apelach, ze obarczony jest ryzykiem
kontrdziatania potencjalnych oponentoéw, ktorego zasadniczo kontrolowaé si¢ nie da.
W naszej pracy przygladamy si¢ wiec sytuacjom, ktorych wynik i przebieg wycho-
wawcy powinni chcie¢ kontrolowaé, cho¢ zakres tej kontroli zalezy od tego, jakiemu
typowi demokracji pozostajg wierni.

Protesty w obronie Palacu Mlodziezy w Gdansku

Dalsze analizy udziatu dzieci w zyciu publicznym osadzimy na wybranym przy-
ktadzie.

Obrona Patacu Mtodziezy (PM) jest przypadkiem nietypowym, poniewaz protest za-
konczyt si¢ sukcesem protestujacych. Materialy medialne powstajace w zwigzku z tym
wydarzeniem zostaty wilaczone do kursu fakultatywnego Udziat dzieci w ruchach spo-
tecznych i w protestach w obronie edukacji — doswiadczenia lokalne zrealizowanego
w Uniwersytecie Gdanskim w letnim semestrze roku akademickiego 2015/2016. Uczest-
nikami kursu byli studenci drugiego roku pedagogiki studiow magisterskich. Analizo-
wany przez nas protest z udzialem dzieci miat miejsce w Gdansku w 2015 roku i zorga-
nizowany zostal w obronie zamykanej placowki oS§wiatowej. PM nie jest szkolg, lecz
placoéwka wychowania pozaszkolnego, w ktorej obowiazuje Karta Nauczyciela. Finan-
sowany jest z budzetu miasta oraz ze §rodkéw Rady Rodzicow, stowarzyszen wspieraja-
cych oraz sponsorow. Jego siedziba znajduje si¢ w budynku potozonym na terenie sta-



Protestujqce dzieci 51

rowki, bedacej turystycznym centrum Gdanska. PM dziata od 1978 roku, wigc niektorzy
jego wychowankowie mieli juz okazj¢ posyla¢ na zajecia swoje dzieci. PM stawia
sobie za cel rozwijanie u dzieci i mlodziezy zainteresowan artystycznych, sportowych
i naukowych, ksztattowanie tworcoéw i odbiorcéOw kultury, przygotowanie ich do pet-
nienia réznych roél spotecznych, a takze krzewienie §wiadomosci w zakresie Praw
Cztowieka. Prowadzi blisko 200 grup zajeciowych z ok. 2 tysigcami uczestnikow (http://
www.pmgdansk.pl/o-nas/14-o-palacu.html; 28.7.2017).

W pierwszej potowie stycznia 2015 roku do osob zwigzanych z PM dotarta infor-
macja na temat planéw likwidacji placowki przez wladze miasta. Przeciwnicy tego
pomystu na portalu spotecznosciowym Facebook utworzyli wowczas strong wydarze-
nia Nie zamykajcie Patacu Miodziezy! (Oleksy 22.1.2015) i stamtad wystosowali apel:
Prezydent Miasta likwiduje najwspanialsze miejsce dla dzieci i mlodziezy, czyli Patac
Miodziezy z Ogarnej 56 w Gdansku (...) Nie pozwolmy zeby go zamkneli!. Po tym jak
apel spotkal si¢ z poparciem w sieci, 21 stycznia 2015 roku wiceprezydent miasta
Piotr Kowalczuk zwotat konferencj¢ prasowa w celu wyjasnienia zaistniatej sytuacji.
Zdaniem wiceprezydenta PM spelnial potrzeby jedynie nielicznych mieszkancow
Gdanska, a ponadto byl zbyt kosztowny. Przy czym roczny budzet placowki wynosit
3,8 min zt, z czego 3,2 mln zl to wydatki na place. Dodatkowym argumentem byto
nieefektywne zarzadzanie budynkiem PM, co uniemozliwiato zwigkszenie liczby ko-
rzystajacych z jego oferty (Oleksy 22.1.2015). Zdaniem wladz miasta, optymalnym
rozwigzaniem danej sytuacji miata by¢ zmiana oswiatowej formuly placéwki w in-
stytucj¢ kultury i przeniesienie czgsci zaje¢ z PM do osrodkow dzielnicowych. Wy-
mogiem ustawy o systemie oswiaty bylo podjecie uchwaly intencyjnej o likwidacji
danej placowki.

Kontekst neoliberalnych przemian systemu edukacji

Stowo ,,likwidacja”, ktore zostato uzyte do opisu intencji wtadz miasta, zelektry-
zowato zainteresowanych dziatalno$cig PM oraz opini¢ publiczng. Wyjasnienia wladz
nie uspokajaty zainteresowanych, poniewaz dotyczyly kosztéw ptac osdb zatrudnio-
nych w placowce — 52 nauczycieli zatrudnionych na 44,38 etatu oraz 26 oso6b w admi-
nistracji zatrudnionych na 23,2 etatu (Oleksy 22.1.2015). Celem przeksztatcenia PM
w instytucje kultury bylo wigc ominigcie praw pracowniczych zagwarantowanych
w Karcie Nauczyciela. Usunigcie Karty mialoby swoje konsekwencje w zwiekszeniu
liczby godzin pracy — zamiast 20 godzin tygodniowo musieliby pracowac 40. Brak
Karty zmienitby catkowicie forme¢ zatrudnienia na zwykla umowe¢ o pracg. Obawy
byly uzasadnione, poniewaz Gdansk eksperymentuje takze ze szkotami, w ktorych nie
obwiagzuje Karta Nauczyciela, wpisujac si¢ w szerszy trend prywatyzowania edukacji
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(Zamojski 2015) lub — jeszcze szerzej — prywatyzowania ustug publicznych. Formalna
likwidacja placowki omijataby tez koszty zwigzane z przeprowadzeniem ewentual-
nych zwolnien grupowych.

Z kolei propozycja rozproszenia dziatan PM w dzielnicach wzbudzita podejrzenia,
ze ukrytym celem przeksztalcen moze by¢ cheé¢ pozyskania budynku w atrakcyjnej
lokalizacji. W prezentacji opisujacej zagregowane plany reorganizacji sieci szkot
w Gdansku podano, ze problemem PM jest to, iz [d]rogie utrzymanie budynku
(w bardzo atrakcyjnym miejscu) nie pozwala na restaurowanie go zgodnie z potrze-
bami funkcjonalnymi i estetycznymi Miasta (,,Reorganizacja sieci...”, b.d.). Z kolei
w prezentacji, ktorg upowszechniano po protestach, kwesti¢ t¢ opisano szczegdtowo:
Nie jest tez prawdg, ze mamy jakiekolwiek plany sprzedazy budynku, niemniej chcieli-
bysmy w nim mie¢ duzo mniej powierzchni biurowej i administracyjnej, a wiecej dla
ustug stuzqcych poszczegolnym grupom spotecznym: NGO ’som, seniorom, dzieciom,
miodziezy itd. (tamze). Wykorzystywanie sal przez caly dzien, a nie jedynie popotu-
dniami, miato przetozy¢ si¢ na obnizenie kosztow utrzymania budynku. Nie sposob
jednak na podstawie wyjasnien zrozumie¢, jak zmiany rozwigza¢ miatyby wyzej opi-
sany problem.

Obie kwestie, kwestia ptac oraz utrzymania budynku, dotyczyty problemow fi-
nansowych, a wladze postugiwaly si¢ stownictwem charakterystycznym dla dyskur-
su neoliberalnego: reorganizacja, restrukturyzacja i optymalizacja (zob.: Romanow-
ski 2014; Bihr 2008). Jest to interesujace, poniewaz reformy w duchu neoliberalnym
tradycyjnie napotykaty w Polsce znikomy opoér. Mimo presji na indywidualizacje
probleméw poszczegdlnych placowek, w tym przypadku PM, oraz grup zawodo-
wych, w tym przypadku nauczycieli, ten protest zostal wyartykutowany, znalazt
sojusznikow, utrzymat poparcie opinii publicznej oraz przychylnos¢ dziennikarzy.

Przebieg pracy badawczej

Warto takze wspomnie¢ o ograniczeniach, ktore napotkaliSmy w naszej pracy ba-
dawczej. Na poczatku wspolnie ustaliliSmy na drodze licznych i do$¢ burzliwych dys-
kusji, ze podstawg tego artykutu beda wywiady. Planowalismy przeprowadzi¢ wywiad
z dyrektorka PM, do ktérego, niestety, nie doszto. W planach pozostaly takze wywia-
dy z uczestnikami obrony PM z r6znych wydarzen, ktorych posiadamy jedynie zapisy
wideo. Owe zapisy dostarczyly ,,gestego” materiatu badawczego, utrwality zdarzenia,
ktorych interpretacja zaj¢liSmy si¢ podczas naszych cotygodniowych spotkan. Jednak-
ze byliSmy (i nadal jestesmy) ciekawi, jakie znaczenia nadajg im uczestnicy protestow.
Ta kwestia pozostala niezmiernie atrakcyjna poznawczo, zwlaszcza gdy emocje opadty,
a kazdy mial mozno$¢ przemyslenia i ocenienia konsekwencji wlasnego spotecznego
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zaangazowania. Jednak organizacja takich wywiaddéw naktadala na nas pewne ograni-
czenia etyczne — nie chcieliSmy dziala¢ bez wczesniejszej konsultacji z dyrekcja PM.
Ponadto potrzebne bylyby zgody rodzicow na przeprowadzanie wywiadoéw z dzie¢mi,
co wydtuzytoby proces badawczy.

Innym pomystem, ktory chcieliSmy zrealizowaé, byto przeprowadzenie wywiadu
fokusowego z osobami, ktore uczestniczyly w obronie PM. Ta idea wygasta z uwagi na
trudnosci dotarcia do uczestnikow akcji protestacyjnych, pomimo ze byli oni w stanie
dostarczy¢ szczegotowych informacji na temat minionych wydarzen.

Ostatecznie zredukowaliSmy naszg prace do analizy zastanych dokumentéw oraz
materialow audiowizualnych. Inspirujac si¢ podej$ciem badawczym w ramach kry-
tycznej analizy dyskursu (KAD), rozumianej jako analiza procesow spotecznych,
skupiajgca si¢ gtownie na ich wymiarach semiotycznych (Duszak, Fairclough 2008,
s. 15), uznali$my, ze teksty bedace w publicznym medialnym obiegu stanowia wystar-
czajacy materiat do analizy opisywanego problemu.

W trakcie analizy zastanych materialow napotkaliSmy problem ich wiarygodno-
$ci, poniewaz bazowaliSmy na udostgpnionych publicznie zapisach filmowych,
ktore obejmowaly jedynie fragmenty interesujgcych nas wydarzen. Nie byliSmy
w stanie stwierdzi¢ ani tego, kto montowat te materialy, ani w jakim celu to robit.
Poza tym niektore z tekstow, ktorymi si¢ positkowali§my, opatrzone byly jedynie
pseudonimem autora. Jednak brak tych informacji nie stanowit przeszkody do
przeprowadzenia analizy tresci i odpowiedzi na pytania dotyczace udzialu dzieci
w protescie.

Analizie poddalismy kilka publicznie dostgpnych zapisow wideo wydarzen zwia-
zanych z obrong PM. W artykule przyblizymy wyniki dotyczace jedynie dwoch fil-
moéw, poniewaz oba pokazywaly dzialania wielu osob, a nie tylko opinie nielicznych,
jak w przypadku zapisow wywiadow z dziennikarzami lub wpisow na blogach.
Oprocz tego jedno z zarejestrowanych wydarzen wprowadzito do debaty publicznej
ptacz dzieci, a drugie bylo rzadkim przypadkiem demonstracji przewodzonej przez
dzieci i mtodziez. Pierwszy film byl zapisem (6:55 min.) spotkania z dnia 28 stycznia
2015 roku z wladzami miasta, podczas ktérego wypowiadaty si¢ do mikrofonu rozne
osoby zainteresowane losem Palacu. Mialo ono zywy, spontaniczny przebieg. Drugi
z filméw (10-minutowy) dotyczyt demonstracji z dnia 31 stycznia 2015 roku, ktéra
przeszta przez centrum starego miasta w Gdansku. Oba filmy analizowali$my scena po
scenie, opisujac kilkunastosekundowe ich fragmenty wedlug schematu: suchy opis
tego, co widzimy i styszymy; znaczenia, interpretacje i uwagi, jakie przypisywaliS§my
danemu fragmentowi; oraz pomysty interpretacyjne oparte na literaturze (nie tylko tej
proponowanej w ramach kursu) i teoriach z zakresu ruchéw spotecznych i pedagogiki
(szczegolnie te omawiane podczas zaj¢c). Analizy te powstawaly we wspotdzielonym
arkuszu kalkulacyjnym, ale poprzedzaly je i przeplataty si¢ z nimi dyskusje podczas
spotkan grupy oraz w ramach watkow tematycznych na platformie e-learningowej
typu moodle.
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Najwazniejsze ustalenia

Pierwszy film to zapis dokonany przez kogo$ z publicznosci, kto siedzial na pod-
todze w pierwszym rze¢dzie razem z grupa dziennikarzy dokumentujgcych wypowiedzi
poszczegblnych osdb. Zapis obejmuje jedynie cze$¢ spotkania. Nie mamy widoku
catej sali. Od prawej strony wida¢ flage Mlodziezy Wszechpolskiej, nastepnie stoi
wiceprezydent, za ktorym stoja, pod §ciang i pod ekranem, kolejne osoby reprezentu-
jace urzad miasta. Na §rodku wystepuja osoby, ktore zabieraja glos, korzystajac z mi-
krofonu przekazywanego przez moderatorke. Porzadek wypowiedzi musial by¢ wcze-
$niej ustalony, bo moderatorka przedstawia wystepujace osoby z nazwiska. Wokot
przechadzaja si¢ dziennikarze. Zza kamery dobiegajg gwaltowne glosy aprobaty dla
popierajacych Patac oraz dezaprobaty dla witadz miasta. Jako pierwszy wystepuje
dzialacz ruchu anarchistycznego z grupy zajmujacej si¢ sprawami lokatorskimi Nic
o nas bez nas, aktywnej w Gdansku w latach 2010-2012. Ze wszystkich wystepuja-
cych miat najwigksze doswiadczenie agitacyjne — z pozycji sojusznika protestujacych
pogratulowal zgromadzonym tego, ze udato im si¢ zorganizowacé, i przy uzyciu dra-
matycznych metafor pokazal, ze protestujacy dziatajg w stanie wyzszej koniecznosci.
Zadaniem podjecia rozméw przez prezydenta miasta probowal zdelegitymizowaé ne-
gocjatora ze strony miasta w osobie wiceprezydenta. O tym, ze mu si¢ to udato, moze
swiadczy¢ to, ze po wystapieniu aktywisty nie stycha¢ byto zadnych reakcji publicz-
nosci na odpowiedz wiceprezydenta, jak gdyby nikt go nie stuchat. Nastepnie naprze-
ciwko publicznosci stangto pie¢ dziewczynek z PM (cztery z nich w koszulkach pata-
cowych). Przemawiata jedna. Mozna odnie$¢ wrazenie, ze byla to wypowiedz do
pewnego stopnia przygotowana. Podczas wystgpienia, moéwigc, ze dzieci nie rozu-
mieja, dlaczego staly si¢ przeciwnikami wladz miasta, dziewczynka si¢ rozptakata. Ta
fizjologiczna reakcja na stres moze by¢ réznie odczytywana w zalezno$ci m.in. od
wieku osoby placzacej. Pedagodzy na ogdt zwracaja uwage na ptacz jako sposob ko-
munikacji niemowlat oraz symptom zaburzen u dzieci. J.J. Rousseau w Emilu utozsa-
mial ptacz z niedojrzatoscig (Klus-Stanska 2015). W przypadku osob dorostych do
aspektoéw fizjologicznych (m.in. usuwanie kortyzolu dzigki tzom, co redukuje poziom
stresu) dochodzg antropologiczne, m.in. znaczenie ptaczu kobiet i jego odbior przez
osoby postronne (Hendriks i in. 2008; Prabha 2014). Symbolicznej rangi dodaja wyda-
rzeniom ich dorosli uczestnicy, gdy w sposdb widoczny powstrzymuja si¢ od ptaczu
(McLaren 2015). Placz dziewczat (ws/lulu 2015) zaistnial w relacjach medialnych
jako demonstracja sity bezsilnych przeciwko bezdusznej biurokracji (por. Havel 2011),
czyli opor zbiorowy, bo upowszechnita si¢ informacja, ze dzieci ptacza (tamze). Placz
sygnalizowat porazke wtadzy w komunikowaniu si¢ z tymi, ktorych miaty dotyczy¢
ich decyzje. Obnazyl brak wspolnej przestrzeni do dialogu i dlatego byt bardziej do-
sadnym komunikatem niz to, co dzieci, poza ptaczem, mowity. T¢ niemoc wladzy
prowadzenia dialogu z ptaczacymi unaocznita préba podjeta przez wiceprezydenta
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podczas spotkania, ktory po wystapieniu dzieci krotko im odpowiedziat, lecz jego
wypowiedZ wyjasniajaca stanowisko miasta zagluszaty juz gniewne okrzyki pu-
blicznosci.

Podsumowujac, spotkanie zaczelo si¢ od opisania sytuacji osob protestujacych, co
w zasadzie rownato si¢ uznaniu ich za opresjonowanych w relacji z wladzg. Wysta-
pienie dzieci w obronie Patacu oraz ich ptacz niejako potwierdzily tezg¢ o opresji oraz
zroéwnywaly protestujacych z dzie¢mi. Mozna by uznaé, ze wystapienie dzieci meryto-
rycznie nic nie wniosto, ale przedstawiciel wladzy byt ignorowany przed ich wysta-
pieniem, a po ich wystgpieniu publiczno$¢ odnosita si¢ do jego wypowiedzi z gnie-
wem. Placzace dzieci, czyli mozliwos¢ zobaczenia krzywdy, nadaly sens agitacji
poprzedzajacej ich wystgpienie.

Z kolei przemarsz, w swej zasadniczej czesci, byt prezentacjg odbywajacych sie
w PM zaje¢ oraz prezentacjg efektow ksztatcenia dzieci i mtodziezy. Przemarsz otwie-
rata dyrygowana przez doroslego grupa dzieci wybijajacych rytm na instrumentach
perkusyjnych. Na efekty akustyczne skladaty si¢ takze grzechotki zrobione z plasti-
kowych butelek, gwizdki urodzinowe oraz komendy dorostego: glosniej, glosniej!
wydawane przez megafon. Na tekturach umieszczonych na kijach, ktore niosty niektore
dzieci, widniaty napisy okreslajace ich grupy zajeciowe, np. gitara klasyczna, zeglar-
stwo, jezyk francuski, ceramika, judo, taniec towarzyski, oraz wydarzenia z zycia PM,
takie jak Tawenka, co jest nazwa corocznego konkursu koled w miescie, a takze trans-
parenty okreslajace tozsamos$¢ niosacych je dzieci, np. Jestem z PM, Jest nas / 2059
uczestnikow / 159 pracownikow / 6 oddziatow lub nazwy dzielnic miasta: Orunia,
Oliwa, Jasien itp. Ten wykaz dzielnic byt najprawdopodobniej odpowiedzia na argu-
ment o lokalnym charakterze PM. Do transparentdéw manifestujacych jakas przynalez-
nos$¢ badz wspolnote zaliczy¢ mozna takze te podkreslajace ,,my” protestujgcych, np.
nie oddamy. Niesione byly takze flagi panstwowe oraz zwigzkowe — Zwigzku Na-
uczycielstwa Polskiego i Solidarnos$ci.

Pojawity si¢ tez hasta pokazujace, ze obrona PM przed likwidacjg miata potencjat
skupienia w sobie wielu walk. Takg probg sojuszu byto hasto ZSE zostaje, odnoszace
si¢ do toczacej si¢ rownolegle sprawy likwidacji Zespolu Szkot Energetycznych. Po-
jawialy si¢ takze artefakty z pogranicza semiotycznej partyzantki, czyli tworczej de-
kompozycji znaczen nadawanych pewnym elementom dyskursu, tak zeby powstat
kontrast miedzy tym, co wladza gtosi, a tym, co wladza robi (zob.: Kowzan 20006),
gdy hasto Zostawcie Patac Mtodziezy wpisane zostalo w serce w taki sposob, ze ca-
tos¢ zaczeta przypominaé logo rzadzacej wowczas partii. Plakat sugerowal, ze tzw.
partyjne doty Platformy Obywatelskiej tez sprzyjajg Patacowi.

Poza tym identyfikacje wizualng uczestnikoéw protestu zapewnialy liczne i roz-
proszone w tlumie niebieskie baloniki, pomaranczowe pompony oraz przypinki na
ubraniach. O wysokim poziomie zaangazowania uczestnikow protestu Swiadczy¢
moze aktywny udziat dorostych — prawdopodobnie absolwentow PM oraz rodzicow,
ktorzy wykorzystywali wigcej niz jeden srodek wyrazu swego sprzeciwu, np. orygi-
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nalne transparenty i gwizdki. A takze to, ze marsz odbywat si¢ przy niesprzyjajacej
pogodzie i uczestniczyli w nim takze rodzice z dzie¢mi w wozkach oraz dzieci na
wozkach inwalidzkich. Dzieci wchodzity w interakcje z mijanymi na trasie mimami,
ktorzy zazwyczaj sa obecni w tym reprezentacyjnym dla miasta miejscu. Sktadato
si¢ to na wrazenie, ze — mimo powagi i dramatyzmu wielu niesionych na transpa-
rentow haset — mamy do czynienia z wcigz rzadkim w Polsce typem protestu rado-
snego.

Atmosfera przemarszu nie byta jednorodna i z karnawatowej na przedzie przecho-
dzita w bardziej dostojny pochdd o charakterze przypominajacym religijng procesje
m.in. ze wzgledu na wielko$¢ transparentow, gestos¢ przekazu (wielkimi literami
Precz z tapami od Palacu Mlodziezy / Adamowicz z Kowalczukiem do odwotania!!! /
Urzedasy na smieciowki / Reorganizacje zacznijcie od siebie / Konsumujecie zbyt duze
srodki) 1 charakterystyczny sposob noszenia transparentow we dwie osoby nad glo-
wami. Przy czym tresci haset na transparentach byly na tyle niezwykle i zréznicowa-
ne, ze stwarzaly wrazenie, jak gdyby organizatorzy nie kontrolowali sposobu, w jaki
bedzie si¢ o ich zgdaniach moéwito, lecz zaakceptowali wszystko to, z czym pojawili
si¢ obroncy PM i ich sojusznicy. Nie mozna jednak powiedzie¢, ze takiej proby bu-
dowy spojnych komunikatéw nie podjeto, poniewaz jednym z transparentéw byt po-
wielany na Facebooku oraz na billboardach obraz-transparent z kolorowym nadru-
kiem Nie zamykajcie Patacu Miodziezy. Taki sam obrazek byt ttem wydarzenia na
Facebooku oraz na billboardach. Bylo takze przemowienie, podczas ktérego sami
uczestnicy zadbali o to, zeby podkreslic miedzypokoleniowy charakter protestu, po-
niewaz podczas wymieniania adresatow przemoéwienia Przyjaciele, sympatycy i zwo-
lennicy naszego Patacu, kto$ z publicznosci dorzucit Dziadkowie!, co zostalo pod-
chwycone przez przemawiajgcg. Poza tym wypowiadata si¢ ona w imieniu dzieci:
Marzeniem naszych dzieci jest chodzi¢ do tego Patacu, uczyé sig jezykow, tanczyc,
lepi¢ z gliny, rysowaé. Na uwagg zasluguje publiczne mowienie o marzeniach dzieci,
choc¢ temat ten pojawia si¢ do$¢ instrumentalnie. Wypowiedzi samych dzieci nie zare-
jestrowano na filmie. Do tre$ci zwykle nie pojawiajacych si¢ na demonstracjach zali-
czy¢ mozna hasta mowigce wprost o kwestii wychowania, np. hasto na transparencie
Wychowanie przez sztuke lub Takie bedg losy rzeczypospolitej jakie jej mlodziezy
chowanie. Hasta te pokazywaly protest w szerokim kontek$cie problemow spotecz-
nych oraz stawialy PM obok wielkich projektoéw edukacyjnych czaséw I RP, bo dru-
gie haslo jest fragmentem aktu fundacyjnego Akademii Zamojskiej. Czasem, jak
w przypadku hasta My tanczymy, co lubimy, Wy tanczycie jak Wam zagrajg, nie byto
jasne, czy nieokreslone ,,wy” odnosito si¢ do wtadz, czy byto odpowiedzig na ewentu-
alng krytyke wyboru formy protestu. Cze$¢ haset miata charakter ataku na przedstawi-
cieli wladzy, takze personalnego — od Precz z tapami od Patacu Mlodziezy 1 Zostawcie
Patac Mlodziezy, przez Reorganizacje zacznijcie od siebie, po Za cztery lata czerwong
kartke pokazemy oraz wspomniany juz Adamowicz z Kowalczukiem do odwotania!!!.
Jeden z transparentdow byt przerobionym plakatem wyborczym prezydenta Gdanska.
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W wyniku przerobek przedstawiciel wladzy zwracat si¢ z niego do protestujacych per
dzieci $Smieci, co jest nawigzaniem do zabawy w krola Lula, uczacej dzieci uzgadnia-
nia wspolnego stanowiska wobec 0sob stojacych wyzej w relacji wladzy. W zabawie
tej dzieci zwracajg si¢ do krola: Dzien dobry, krélu Lulu, a krol odpowiada: Dzien
dobry, dzieci smieci wtasnie. Po czym pyta dzieci, gdzie byly i co robity. Dzieci poka-
zuja umowiong czynnos$¢ i zadaniem krola jest odgadna¢ jej znaczenie. Ale jezeli nie-
uda mu si¢ je odgadnac, to zostaje przegnany i kto inny zostaje krélem. Mozliwosci
interpretacyjne odwolania si¢ protestujacych do tej zabawy sa znaczne. Trudno jednak
stwierdzi¢, co — oprocz moze wyartykulowania domniemanej pogardy wiadzy dla
protestujacych — bylo zamierzonym celem nawigzania do tej w koncu niezbyt znanej
zabawy.

Protesty na ogot obfitujg w szczegoty, ktorych analiz¢ mozna poglebiaé, zwlaszcza
gdy przyciggaly uwage uczestnikow. Wielos¢ uzytych srodkéw wyrazu mozna takze
sprowadzi¢ do uproszczonego schematu komunikacji, jak na rys. 1.

zadania

pogarda

Rys. 1. Schemat komunikacji podczas protestu

Znaczna czg$¢ tego, co usitowali komunikowaé protestujacy, dotyczyla ich sa-
mych. Transparenty, szczeg6lnie te, ktorych uzywaly dzieci i mtodziez, dotyczyty
tozsamosci. Protestujacy prezentowali si¢ jako cze$¢ wickszej spotecznosci, wspol-
noty, pielegnujacej wartosci, np. wychowanie przez sztuke, ktore to wartosci ich zda-
niem nalezy wspiera¢ dla dobra wszystkich. Agresywniejsza cze$¢ przekazu dotyczyta
przeciwnika, czyli wladzy, ktorg usitowano przedstawi¢ $wiatu i nazwac, takze z na-
zwiska. Byly tez zadania, czyli nawolywanie wtadzy do nic-nie-robienia Patacowi
Mtodziezy. Nieczesto spotykang forma komunikacji podczas protestu byt wyimagi-
nowany komunikat zwrotny, w ktorym wtadza nie tylko manifestowata pogardg prote-
stujacym (dzieci-smieci), ale rowniez konstruowata ich jako swoich ,,innych”. Mozna
to uzna¢ za przyktad popularnej techniki retorycznej atakowania chochota, czyli ata-
kowania przeciwnika za slowa, ktorych w rzeczywistosci nie wypowiedzial. W tym
przypadku zwrot dzieci-Smieci nie zostat wypowiedziany.

Bioragc pod uwage oba wydarzenia, zauwazy¢ mozna, ze dzieci wystepujg w nich
w roznych rolach: w roli osob, ktére zabierajg glos; jako podmiot zbiorowy (podczas
demonstracji); jako przedmiot wypowiedzi, gdy mowi si¢ w ich imieniu w ich obecno-
$ci; a takze jako etykieta, gdy nazywa si¢ siebie lub innych dzie¢mi. Specyfike tych
wystapien przybliza rys. 2.
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Rys. 2. Schemat wystepowania dzieci w protestach

Partycypacja dzieci w omawianych wydarzeniach ma dwie istotne charakterystyki.
Jedng z nich jest podziat na obecno$¢ cielesng i dyskursywna, a druga — podziat na
mniej lub bardziej racjonalne sposoby komunikacji. Zabieranie glosu na spotkaniu
z wladzami i wziecie udziatu w pochodzie z transparentami wymagato cielesnej obec-
nosci dzieci. Z kolei nazywanie kogo$ dzie¢mi czy odwotywanie si¢ do pewnej dzie-
cinno$ci oraz mowienie w imieniu dzieci byto dyskursywne raczej niz cielesne, choc¢
nie bez znaczenia jest, ze odbywalo si¢ to niejako obok dzieci. Za sposoby komunika-
cji odwotujace si¢ do racjonalnosci mozna uzna¢ komunikowanie si¢ dzieci (z doro-
stymi) za pomoca transparentéw (slowo pisane) oraz mowienie o marzeniach dzieci
przez osobg dorosta. Za sposoby komunikacji niecodwotujace si¢ do standardow racjo-
nalnej argumentacji mozna uzna¢ ptacz oraz prowadzenie przewrotnych gier w gene-
rowanie fatszywych i obrazliwych komunikatow.

Whioski, wskazania i ograniczenia

Kiedy analizuje si¢ ramy, w jakich polityczne wystapienia dzieci sg mozliwe, a na-
stepnie przystepuje si¢ do badania zapisdw wideo rzeczywistych wystgpien, to zaska-
kuje rozmycie znaczenia pojecia dziecka w zapisie audiowizualnym w poréwnaniu
z pozorng jednoznacznoscig slowa ,,dziecko”. Przyjete przez nas podejscie eksplora-
cyjne, zasadzajace si¢ na uznaniu za dziecko bytu, ktory wyglada lub nazywa si¢
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dzieckiem, spowodowalo, ze osobista obecnos¢ protestujacych dzieci uznaliSmy za
jeden z wariantow ich mozliwego uczestnictwa w demonstracjach. Nie mniej istotne
okazato si¢ nazywanie siebie lub innych dzie¢mi przez demonstrantow, a takze wy-
powiadanie si¢ w imieniu dzieci. Wydaje si¢ to praktyka, ktéra — poza ruchami tzw.
prolajferskimi — jest zaledwie przypadkowsa taktyka ruchow spotecznych. Za to jest
powszechng taktyka w polityce instytucjonalnej, zeby wspomnie¢ tylko postugiwanie si¢
przez prawicowe media w odniesieniu do przeciwnikow etykieta resortowych dzieci.
Kwestia takiej wirtualnej obecnos$ci dzieci w polityce wymaga dalszych badan.

W odniesieniu do wynikow przedstawionych badan wazne wydaje si¢ ustalenie, ze
dzieci nie musza by¢ dojrzale (w sensie postugiwania si¢ stowami w wyrazaniu swo-
ich opinii), zeby skutecznie uczestniczy¢ w protestach. W analizowanym przez nas
przypadku ptacz dzieci okazat si¢ dyskredytowa¢ wtadzg skuteczniej niz podnoszone
przez protestujacych argumenty.

Na uwage zastuguje tez odpowiedzialnos¢, jaka biora na siebie dorosli, w szcze-
golnosci nauczyciele, organizujac demonstracje z udzialem dzieci. Jezeli szczegdty
wystapien dzieci zostang dopracowane, to mimo wypetnienia formalnych kryteriow
partycypacji (np. zostang wyshuchane i wspolnie zadecyduja o sprawie, ktora ich doty-
czy), pozostanie wrazenie, ze mamy do czynienia z manipulacjg, w ktorej dzieci ode-
graty rolg marionetek. Jezeli jednak organizacja protestu pozostanie niedopracowana, to
nie dos¢, ze niespdjnos¢ przekazu protestujacych dzieci moze powodowaé brak skutecz-
nosci, ale takze na niekorzy$¢ dorostych moga wplynaé takze kwestie bezpieczenstwa
dzieci. Warto pamigtac, ze wytyczone przez teoretykow prawa i edukacji ramy legitymi-
zujace udziat dzieci w polityce dotycza jedynie zgromadzen pokojowych.
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Protesting children

The purpose of this article is to describe the components of normalization of children's public dis-
sent. We look specifically at the situation of their participation in an effective protest against a closure of
an educational institution. Looking at the actual behavior of children in relation to power, we begin by
showing the legal framework that legitimizes the participation of children in politics. Then we point to
a number of historical examples of the collective participation of children in attempting to make a social
change. With the criticism and debates of democracy and pedagogy theorists, these cases set a boundary
for the possibility of a protest that involves children. The analysis of the case of children protesting in
Gdansk was conducted on the basis of video materials and took into account the adults’ efforts to regulate
the course of events. As a result, we learn that the protesting children may be framed into an emancipa-
tory but objectifying narrative. What is more, their personal participation in the protest and their voice
have the power to de-legitimise public dialogue.

Keywords: social participation, protest forms, children as a subject, culture institution, public ad-
ministration



