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Studia w doSwiadczeniu biograficznym
absolwentéw pedagogiki'

Autorka przedstawia interpretacj¢ fragmentow wywiadu przeprowadzonego z absolwentka stu-
diow pedagogicznych. W interpretacji przyjgte zostaly gldwne zalozenia metody obiektywnej her-
meneutyki. Celem analizy jest rekonstrukcja do$wiadczania minionego procesu studiowania, przy
czym przyjmuje si¢, iz w biograficznym doswiadczeniu odzwierciedla sig¢ praktyka akademicka,
dzigki czemu mozliwe jest — co najmniej czgSciowe — odstanianie warunkow uczenia sig studentow.
Doswiadczenia zwiazane ze studiowaniem byly raczej powierzchowne (tendencja do ,,scalania”,
a nie do réznicowania wspomnien, co wskazuje na niewielkie znaczenie biograficzne), a tym samym
studia pedagogiczne nie maja charakteru formacyjnego, nie ksztattuja u absolwentow specyficznego
habitusu. Sa okresem uczenia sig, zasadniczo nie réznigcym si¢ od wczesniejszych etapéw nauki
szkolnej. Nalezy wkuwac, a rozwoj osobowosci studentéw dokonuje si¢ przez ,,zarazanie si¢” od
wyktadowcow ich pasjami, bez wysitku wlasnego. Podczas opowiadania o studiach osobie, bedacej na-
uczycielem akademickim, absolwentka reprodukuje styl komunikacji, ktérego nauczyta si¢ na studiach
— cechuje go ogdlnikowos¢. Za duza ogoélnoscia sformutowania moze kry¢ sig¢ pustka. Dzieje si¢ tak
wowczas, gdy owe sformulowania nie wiaza si¢ z do§wiadczeniami studenta (m.in. intelektualnymi), co
miato miejsce w analizowanym przypadku. Czynnikiem dynamizujacym aktywno$¢ oraz wybory po-
dejmowane podczas studiow i po ich zakonczeniu byly doswiadczenia z zycia prywatnego.

Stowa kluczowe: metoda obiektywnej hermeneutyki, doswiadczenia biograficzne, studiowanie,
analiza, rozwdj osobowosci

! Podstawa niniejszego artykuhu jest zespolowa interpretacja jednego z wywiadéw przeprowadzo-
nych przez Ewg Kos w ramach projektu badawczego NCN nr 3652/B/H03/2011/40 pt. Ksztalcenie akade-
mickie pedagogow z perspektywy doswiadczen zawodowych absolwentow i wymogow praktyki. W poszuki-
waniu teorii dziatania profesjonalnego. Statymi cztonkami zespotu byli J. Piekarski, E. Kos, M. Kosiada-
Krol, A. Krawczyk oraz autorka artykutu, w czgSci spotkan uczestniczyli B. Adamczyk, R. Szczepanik
i A. Gulczynska. Niewielkie fragmenty tekstu prezentowane byly podczas VIII Lodzkiej Konferencji
Biograficznej — Biografia i badanie biografii, obradujacej w dniach 7-8.02.2014 r. pod nazwa Biografie
edukacyjne w kontekscie catozyciowego uczenia sie.
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Uniwersytet 1 ksztalcenie uniwersyteckie znajduja si¢ obecnie w procesie znacza-
cej zmiany. Jej uwarunkowania tkwia poza srodowiskiem akademickim. Tworza je
przemiany spoteczno-kulturowe (m.in. rewolucja w technologiach informatycznych
i zmiany w strukturze rynku pracy, konsumpcjonizm i erozja uniwersalnych wartosci),
a takze biurokratyczne podporzadkowywanie polskiego szkolnictwa wyzszego zasa-
dom majacym konstytuowaé Europejski Obszar Szkolnictwa Wyzszego i Europejska
Przestrzen Badawcza (czego elementem jest wprowadzanie Krajowych Ram Kwalifi-
kacji) oraz masowos$¢ ksztalcenia akademickiego. W ostatnich latach ukazato si¢ wiele
publikacji podejmujacych kwestig tej zmiany w roéznych aspektach. Bogata literatura
ma w zdecydowanej wigkszosci charakter teoretyczno-analityczny i eseistyczny. Nie-
liczne sa opracowania przygotowane na podstawie badan empirycznych (pomijajac
raporty statystyczne), przeprowadzonych w $§rodowiskach akademickich, zwlaszcza
przestawiajace doswiadczenia gtownych odbiorcow oferty edukacyjnej szkot wyz-
szych — studentow.

W niniejszym artykule omoéwione zostalo jedno z zagadnien podejmowanych w ba-
daniach, w ktorych uczestniczyli absolwenci pedagogiki Uniwersytetu Lodzkiego’.
Glownym celem badan jest rekonstrukcja doswiadczen zawodowych absolwentow,
ukierunkowana na odstonigcie wzordéw ich dziatan zawodowych. W kilku miejscach
prowadzonego z absolwentami wywiadu swobodnego z elementami narracji podno-
szona byta kwestia specyfiki czasu studiowania, co wynikato z zamiaru rozpoznania
znaczenia studiow dla wykonywanej pracy zawodowej. W prezentowanym artykule
przedmiot analizy zostat zawezony — jest nim rekonstrukcja doswiadczen studiowania
(z perspektywy absolwentow pedagogiki), traktowanych jako odzwierciedlenie prak-
tyki akademickiej, tym samym jest to — co najmniej cz¢sciowe — odstanianie warun-
kéw uczenia sig studentow. Wyniki tej interpretacji moga by¢ pomocne w zrozumie-
niu trudno$ci towarzyszacych ksztalceniu akademickiemu, zwtaszcza tych, ktorych
zrodlem moze by¢ niezgodno$¢ oczekiwan studentow i1 nauczycieli akademickich.

We wstepie nalezy zastrzec, ze proces analizy materiatu empirycznego jest w toku,
czyli przedstawiam prace ,,z warsztatu”, a nie skonczony wytwor. Zalezy mi na poka-
zaniu procesu interpretacji, wykorzystujacego okreslone przestanki teoretyczno-
-metodologiczne, w tym przypadku zatozenia obiektywnej hermeneutyki. Owe prze-
stanki w sposob szczegotowy przedstawione zostaly w innych opracowaniach (zob.:
Urbaniak-Zajac, Kos 2013; Urbaniak-Zajac 2010). W tym miejscu przywotany zostal
tylko ,,rdzen” koncepcji — tak skondensowany przekaz moze by¢ niezrozumialy dla

2 Projekt badawczy obejmuje badania sondazowe, w ktorych uczestniczyli réwniez absolwenci peda-
gogiki z innych uczelni. Czg$¢ wynikow przedstawiona zostata w innym opracowaniu (zob.: Urbaniak-
-Zajac, Kos, Kosiada-Krol 2013) oraz wywiady poglebione, w ktdrych uczestniczyli absolwenci UL
(byty to osoby, ktore w ankiecie wyrazity zgodg na udziat w drugiej czgsci badan i podtrzymaty ja, kiedy
badacze probowali umawiac si¢ na wywiad).
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Czytelnikoéw, ktorzy wcezesniej z metoda si¢ nie zetkngli (moge jedynie zacheci¢ do
zapoznania si¢ ze wskazanymi publikacjami).

Na marginesie pozwolg sobie na osobisty poglad. Sadze, iz osiagnelismy juz taki
etap w dyskusji o tzw. badaniach jakosciowych, ze dalsze pisanie o ich duzej wartosci,
bez poparcia gltoszonych tez interesujacymi wynikami, staje si¢ coraz mniej przeko-
nujace. Musimy (badacze jakoSciowi) stara¢ si¢ dowodzi¢, ze obietnice wynikajace
z filozoficzno-teoretycznych zatozen udaje si¢ spetni¢ empirycznie. Nie jest to tatwe
zadanie.

Zalozenia metodologiczne i rozwigzania metodyczne

W interpretacji przyjgte zostaty glowne zatozenia metody obiektywnej hermeneu-
tyki. To oznacza, ze znaczenia nadawane przez badanych ich indywidualnym do-
$wiadczeniom, analizowane sa w kontek$cie spotecznie kulturowo mozliwych wa-
riantdow znaczenia. Zgodnie z zalozeniami metody, owe warianty odzwierciedlaja
zakres realizowania si¢ regut, ktore w tym sensie kieruja dziataniem ludzi, ze otwie-
raja pole mozliwych wyboréow. Konkretne wybory dokonywane przez dziatajacy
podmiot tworza procesualnie ujmowana struktur¢ przypadku, czyli nawarstwiajace si¢,
w okreslony sposob uporzadkowane, znaczenia i sensy doswiadczenia. Istotne jest, iz
sposob tego uporzadkowania nie musi byé uswiadamiany przez dziatajacy podmiot’,
przyjmuje si¢ bowiem, ze dziatanie prowadzi do obiektywnych nastgpstw, ktore nie
musza by¢ uwzglednianie w subiektywnej interpretacji. Innymi stowy przyjmuje sie,
ze praktyka spoleczna ma dwa wymiary: subiektywny i zobiektywizowany.

Wspomniatam juz, ze material empiryczny gromadzony byt za pomoca wywiadu
swobodnego. Pytania nie byly ukierunkowane na uzyskanie od badanych mniej czy
bardziej szczegotowych informacji, lecz na uzyskanie wypowiedzi odzwierciedlaja-
cych ich perspektywe i kontekst dziatania. W ujeciu modelowym te wypowiedzi miaty
by¢ krotkimi — zainspirowanymi tematycznie przez badacza — opowiadaniami. Stad
zaproponowana nazwa dla tego rodzaju wywiadu: ,,wywiad swobodny z elementami
narracji’, czyli byt to wywiad o wyzszym stopniu ustrukturyzowania niz wywiad nar-
racyjny, ale nizszym niz wywiad przeprowadzany na podstawie zamknigtej listy py-
tan*. (Jak wiadomo w sytuacjach realnych oczekiwania modelowe nie realizuja sig
w pelni).

3 Zgodnie z terminologia tworcy obiektywnej hermeneutyki U. Oevermannem nalezatoby powie-
dzie¢ ,,przez przypadek”, przy czym przypadek nie musi oznaczaé jednostki, lecz dajaca si¢ wyodrebnic
praktyke spoteczna.

* W ksiazce S. Kvale pt. Prowadzenie wywiadéw pojawita sie nazwa ,,wywiad jakosciowy™, co spo-
wodowato, ze niestandaryzowane typy wywiadu zaczynaja by¢ tak nazywane. Moim zdaniem jest to
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Wywiady zostaly przeprowadzone w 2012 roku z 30 absolwentami pedagogiki
(roznych specjalnosci) Uniwersytetu todzkiego, ktorzy ukonczyli studia w latach
2000-2010. Byly to osoby, ktore wyrazity zgode na udziat w wywiadzie podczas ba-
dan ankietowych, stanowiacych pierwszy etap catosci badan, i zgode te podtrzymaty
po kilku miesiacach, kiedy badacze probowali umowic si¢ na wywiady (liczba odméw
i unikow byta znacznie wigksza niz liczba zgod).

Niniejsza wypowiedz poswigcona jest rekonstrukcji znaczenia okresu studiow
w doswiadczeniu biograficznym absolwentki pedagogiki (nazwijmy ja Anna Z.), ktéra
zakonczyta edukacje wyzsza siedem lat przed prowadzonymi badaniami. Jak juz zo-
stalo wspomniane, wypowiedz stanowigca przedmiot interpretacji nie byla catkowicie
swobodna, zostala ukierunkowana pytaniami zadawanymi absolwentom. Decyzja ta
wynikata z checi zgromadzenia dajacego si¢ poréwnywac materiatu empirycznego.
PrzypuszczaliSmy bowiem, iz relatywnie dtugi okres, jaki uptynat od zakonczenia
studiow przez badanych, spowodowatl przystonigcie ich wspomnien z tego okresu.
W zwiazku z tym istnialo zagrozenie, iz catkowicie swobodna wypowiedZz mogtaby
by¢ zbyt uboga tresciowo. Efektem decyzji o kierowaniu wywiadem jest koniecznos¢
uzasadnienia zadawanych pytan. To uzasadnienie jest o tyle problematyczne, ze nie
wynika z konkretnego stanowiska teoretycznego, a jedynie z doswiadczen i przekonan
badaczy, majacych rozne zrodla, takze teoretyczne. W kontekscie zatozen obiektywnej
hermeneutyki sa one mozliwymi wariantami znaczenia okreslonego stanu rzeczy.

Biograficzne znaczenie ukonczenia studiow

Rozpoczynajac wywiad, przeprowadzajaca go osoba sygnalizowata tematyczna
ramg calej rozmowy oraz wskazywata pierwsze zagadnienie, o ktorym chciataby sig¢
wiecej dowiedzie¢. Wywiady przeprowadzane byly przez trzy osoby i kazda z nich
nieco inaczej formutowata swoja wypowiedz, niemniej jednak jej tres¢ byta taka sama.
W analizowanym wywiadzie badaczka powiedziata:

szkodliwa praktyka jezykowa, sugerujaca — poprzez opozycj¢ — istnienie wywiadow ilosciowych. Ro-
dzaje wywiadow mozna porzadkowa¢ z punktu widzenia stopnia ich standaryzacji. Na jednym krancu
kontinuum umiejscowi¢ mozna wywiad w pelni strukturyzowany (standaryzowany), tzn. sktadajacy si¢
wylacznie z pytan zamknigtych, na drugim krancu wywiad biograficzno-narracyjny, inspirowany przez
badacza zachgta do opowiadania. Pomigdzy tymi przypadkami granicznymi mozliwe sa wywiady
o roznym stopniu strukturyzacji, trudno jednak twierdzi¢, ze jedne sa ilosciowe, a drugie jakosciowe.
Proponowany przeze mnie wywiad swobodny z elementami narracji uzasadniony jest intencja i oczeki-
waniami badacza co do specyfiki pozadanego materialu. By zwigkszy¢ szansg uzyskania takiego mate-
riatu, nalezy w okreslony sposob formutowaé pytania czy dyspozycje kierujace przebiegiem wypowiedzi.
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...chciatabym z Paniq porozmawia¢ jako z absolwentkq studiow pedagogicznych
o Pani zyciu po studiach (...) o Pani doswiadczeniach zawodowych (...) chciatabym
(...) zebysmy zaczely od okresu przejscia miedzy studiami a ich zakonczeniem (...)
i gdyby Pani byla tak mita, to prosze sobie przypomniec (...) opowiedzie¢ o ostatnim
etapie studiow i tym czasie bezposrednio po ich zakonczeniu (1/2-6).

Prosba kierowana do absolwentki oddaje wiedzg i oczekiwania badaczy. Przyjmo-
wali oni, ze zakonczenie studiow stanowi ,,przejscie” (pasaz) pomigdzy dwoma sta-
nami rzeczy (bycie studentem, bycie nie-studentem). PrzejScie to poza wymiarem
formalnym ma znaczenie biograficzne i nie tyle jest momentem czasowym, ile proce-
sem, ktory jest doswiadczany i daje sig¢ opisa¢. Chodzito wigc o identyfikacj¢ biogra-
ficznego znaczenia ukonczenia studidow. Bezposrednia reakcja na prosbe badaczki
byta pierwsza sekwencja wypowiedzi Anny Z.:

zakonczenie (...) przed zakonczeniem studiow’ (...) to byl chyba najpiekniejszy
czas naszego zycia (1/7).

Wypowiedziana zostata nostalgiczna, caloSciowa ocena minionego okresu zycia,
sformutowana w estetyce pickna. Ocena mato specyficzna, ktéra mogtaby by¢ przed-
stawiona w wielu kontekstach, np. o najpiekniejszym czasie naszego zycia, gdy wal-
czylismy o wolnosé, moze opowiada¢ kombatant, moze tez stara kobieta przywotujaca
okres narzeczefistwa’. Biorac pod uwage, ze wypowiedz Anny Z. odnosi si¢ do czasu
formalnej edukacji, mozna by oczekiwaé sléw7, ze byl to najciekawszy okres zycia,
najbardziej rozwijajacy, okres, w ktorym spotkata interesujace osoby, czy tez okres,
ktory wymagat od niej najwigcej wysitku. Ona za$ przywotata potoczna opinig o stu-
diach, a wigc mozna przypuszczac, ze taki ich obraz byl najtatwiej dostgpny. Rodzi si¢
pytanie, czy to odwolanie do wiedzy potocznej byto rozwiazaniem pragmatycznym
(przyjetym w kontekscie napigcia towarzyszacego poczatkowi wywiadu), tzn. skrotem
myslowym, ktory bedzie w dalszej wypowiedzi rozwijany, czy tez sugeruje brak osobi-

5 Na marginesie warto zwroci¢ uwage na formalny wymiar analizy — na problem, ktory pojawia sie
w przypadku dhugich pytan kierowanych do uczestnika wywiadu, czego szczegdlnym przypadkiem jest
zachgta (impuls) do opowiadania w wywiadzie narracyjnym i co wystapito w zacytowanej quasi-
-zachgcie. Uczestnik wywiadu nie jest w stanie zapamigta¢ calosci wypowiedzi badacza i z reguty odnosi
sig tylko do jej fragmentu, zwykle koncowego. (Rzadziej pojawiata sig¢ prosba o powtdrzenie pytania, lub
zgloszenie braku zrozumienia pytania. W wywiadzie narracyjnym pojawia si¢ czasami wst¢pna faza
uzgadniania, ,,0 co chodzi”, narrator zadaje pytania, badacz odpowiada — az staje si¢ jasne, o czym ma
by¢ méwione). W analizowanym wywiadzie absolwentka powiedziata: zakonczenie (...) przed zakoncze-
niem studiow, powtarza wigc ostatnie stowo badacza, zastanawiajac si¢ w tym momencie, o czym dalej
mowic.

6 Odwotanie do eksperymentéw myslowych — metodycznego rozwiazania, stuzacego rekonstrukcji
wariantow znaczen.

7 Jest to przyktad kontrastowania — technicznego zabiegu, majacego pozwoli¢ na wydobycie specyfi-
ki analizowanej struktury.
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stego stosunku absolwentki, a co najmniej brak refleksji nad okresem studiow®. Czy za
ta potoczng charakterystyka kryja si¢ jakie$ tresci? Jesli tak, to w jaki sposob ten naj-
piekniejszy czas zycia zostanie skonkretyzowany? Bezposrednia kontynuacja powyz-
szej sekwencji jest nastgpujaca:

...bo wyjechalysmy lqcznie z mojq przyjaciotkq na Sokratesa na wymiane stu-
denckq i ostatni rok studiow byt taki zwariowany z tego wzgledu (...) Ze wrocitysmy
(...) czes¢ egzaminow musiata juz by¢ zaliczona (...) daleko po czasie reszty na-
szych studentow kolegow (...) wiec bylo smiesznie (...) mialysSmy taki indywidualny
tok studiow przyjety (...) no i oczywiscie zdalysmy wszystko z sukcesem (...) nastq-
pita obrona (1/8-12).

Jak wida¢, piekno Zycia zostato porzucone na rzecz opisu formalnej realizacji toku
studiow, opisu wyrazonego w ,,jezyku technicznym”: wymiana studencka, terminy,
egzaminy, zaliczenia, indywidualny tok studiow. A jednoczesnie pojawiaja si¢ sfor-
mutowania z jezyka potocznego: ostatni rok ... byl taki zwariowany; wiec bylo
smiesznie. Bylo Smiesznie nie oznacza, ze dwie studentki po powrocie z wymiany za-
granicznej dobrze si¢ bawily, mozna przypuszczaé, ze wceale nie bylo tatwo wykonac
postawionych im zadan’. Sytuacja moze zostaé uznana za $mieszna, gdy dwa nieprzy-
padkowo wspotwystgpujace w instytucji stany rzeczy sa ze soba niezgodne. W tym
przypadku okreslenia byfo smiesznie, zwariowany rok oznacza brak zgodnosci in-
dywidualnej sytuacji studentek z rutyna organizacyjna. Istotne jest jednak, ze owa
niezgodno$¢ jest instytucjonalnie dopuszczalna, istnieja rowniez mniej lub bardziej
sformalizowane procedury umozliwiajace jej likwidacje. To daje poczucie bezpie-
czenstwa, pozwalajace uzna¢ sytuacj¢ za $§mieszna, a nie np. za katastrofalna.

Zgodnie z intencja towarzyszaca pytaniu oczekiwalismy w dalszej wypowiedzi'®
znakow, swiadczacych o biograficznym znaczeniu ukonczenia studiow (uzyskania
tytutu magistra pedagogiki), a takze sygnatoéw ,,przechodzenia” od bycia studentem do
bycia nie-studentem. Dalsza wypowiedz brzmiala:

natomiast po studiach nalezalo jak najszybciej zastanowié sie, co chcemy
ewentualnie w Zyciu robic¢ (...) zaczelo sie pierwsze poszukiwanie pracy (1/12—13).

¥ To przyktad roboczej hipotezy wyprowadzonej z analizowanego materiatu, ktora poddawana jest
sprawdzaniu w trakcie dalszej analizy.

® W zasadzie zaliczenie w macierzystej uczelni semestru studiéw zrealizowanego za granica w ra-
mach Programu Sokrates/Erasmus, powinno dokonaé si¢ automatycznie. W praktyce studenci musza
nierzadko zalicza¢ roznice programowe, wynikajace z odmiennosci programéw studiow w uczelni ma-
cierzystej i zagraniczne;j.

1 Kolejny przyktad technicznego zabiegu, shuzacego interpretacji — przewidywanie, co bedzie dalej.
Jesli przewidywania staja sig trafne, to znaczy, ze interpretatorzy odkryli zasade dziatania (wyrazajaca
si¢ W interpretowanym protokole).
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Ukonczenie studiow miato wylacznie formalny wymiar, obrona pracy magister-
skiej przedstawiona zostala w poprzedniej sekwencji jako ostatni element toku stu-
diéw. Brak jest sygnalow o emocjonalnym, intelektualnym, towarzyskim czy rodzin-
nym znaczeniu ukonczenia ksztalcenia wyzszego. Natomiast bycie absolwentem
zobowiazuje (nalezato — a wigc odwotanie si¢ do obowiazujacej normy) do jak naj-
szybszego zastanawiania si¢ — ten zwrot przywotuje z jednej strony kwesti¢ czasu,
z drugiej sugeruje, ze zastanawianie si¢ nie jest cecha okresu studiow. W kontekscie
zastanawiania si¢ czas ma znaczenie, ale nie z powodu szybkosci wykonywania czyn-
nosci mys$lowych. Zastanawia¢ si¢ mozna krotko lub dtugo, a nie wolno Iub szybko,
czy najszybciej. Przywolanie szybkosci jest wyrazem odczuwanej presji. Niespojna
z tym stanem jest druga sekwencja: co chcemy ewentualnie w Zyciu robi¢. To robienie
czegos w zyciu ma by¢ efektem checi, dokonania wyboru sposrdd istniejacych ofert.
Przy czym to, co chca, nie jest pewne, jest ewentualne. Z sekwencji nastgpnej wyni-
ka, ze robienie czegos w Zyciu odnosi si¢ do podjecia pracy zawodowej. Pierwsze
szukanie pracy przez absolwentke polegato na ztozeniu w zaktadzie karnym podania
o zatrudnienie, po czym wyjechata na wakacje. Po powrocie okazato sig, ze osoba,
ktora przyjeta dokumenty Anny Z. odeszla na emeryturg i zatrudnienie w zakladzie
karnym nie wchodzi w gre. | wtedy zaczat si¢ taki prawdziwy proces szukania pracy
(...) bez wzgledu na jej rodzaj (...) poziom kompetencji i wyksztatcenia (1/22-23).

Jesliby potraktowac ukonczenie studiow jako poczatek okresu przejscia do nowego
etapu zycia, to charakteryzowato go poszukiwanie pracy. Ale nie miata to by¢ wylacz-
nie praca zarobkowa, bo ta podejmowana byla juz wczesniej: w ogole podczas studiow
o wiele wiecej pracowatam niz po ich zakonczeniu (...) pracowatam w Hutchinsonie,
mierzqc i wazqc roznego rodzaju probki gumowe..., w solarium, jako kelnerka w restau-
racji. Praca miata by¢ zwiazana z ukonczonymi studiami, przywotany powyzej pierw-
szy wybor byt realizacja zyczeniowej postawy absolwentki wobec §wiata. Postawa ta
zostala zburzona licznymi pozniejszymi niepowodzeniami w ubieganiu si¢ o pracg,
aspiracje zawodowe znacznie zmalaly''.

Doswiadczanie studiowania

Specyfika okresu studiowania powrdcita w dalszej czgs$ci wywiadu, kiedy badacz-
ka wprost sformutowata pytanie: a czy mogtaby Pani powiedzie¢ na czym polegala
roznica pomiedzy okresem studiow a czasem po studiach? (7/28-29).

' Kwestia szukania pracy po studiach nie miesci si¢ zasadniczo w zakresie tematycznym artykutu,
dlatego nie jest doktadanie omawiana, przywotanie wynika z podjgcia watku przez absolwentke.
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W wypowiedzi absolwentki ponownie i bardziej jednoznacznie pojawita si¢ opo-
zycja: studia — najpickniejszy etap mojego zycia (7/34), a czas po studiach — polega na
ciezkiej odpowiedzialnosci za wlasne zycie (7/30). Ale w tej czgsci wywiadu Anna Z.
zauwaza réwniez, ze pewne sytuacje (podczas studiow) wcale nie wskazywaly na to
(...) Ze to jest taki pickny okres zycia (7/36-37), zdarzyto si¢ np. niezdanie egzaminu,
poza tym trzeba si¢ bylo duzo uczy¢. ,,Uczy¢”, nie ,,studiowaé” — ten drugi czasownik
w ogole nie pojawit si¢ w zadnym miejscu wypowiedzi. To umiejgtno$é uczenia si¢
jest dla narratorki wskaznikiem kompetencji do studiowania: bo jeszcze zanim w ogole
posztam na studia, to (...) dochodzitam do tego (...) zZe jestem w ogole cziowiekiem,
ktory jest w stanie sie uczy¢. (7/32-33). Droga Anny Z. do rozpoczgcia studiow nie
byta droga najkrotsza, prowadzita przez technikum i szkol¢ pomaturalng. To tam
uswiadomita sobie, ze potrafi si¢ uczy¢, o czym §wiadczyty — zapewne — jej pozytyw-
ne oceny. Studia, podobnie jak jedna i druga szkota, s dla niej terenem uczenia sig.

Studia bardzo takie tresciwe przekazy ze sobq niosty (...) no to oczywiscie opie-
raly sie na czytaniu, wkuwaniu (...) przyswajaniu okreslonej wiedzy (...) co nie jest
tez jakas radosnq czynnosciq (7/38-39).

Na studiach dokonywat si¢ przekaz tresci, ,,porcje” tych tresci w postaci okreslonej
wiedzy podawane byly studentom do przyswojenia. Zdyscyplinowani'? studenci czy-
tali i wkuwali, czyli starali si¢ mechanicznie zapamigta¢ przedtozone im tre$ci. Mozna
mie¢ uzasadnione watpliwosci, czy taki sposob uczenia si¢ prowadzi — zgodnie z ety-
mologia czasownika ,,przyswaja¢” — do przyjecia tych tresci za swoje. Takie uczenie
si¢ nie sprawialo satysfakcji absolwentce, nie byto radosnq czynnosciq, nie ma ono tez
nic wspodlnego ze studiowaniem, tak jak jest ono rozumiane w tradycyjnym modelu
uniwersytetu. W zarysowanym wzorze uczenia si¢ szczegélna odpowiedzialnosé
przypada nauczycielom akademickim, bo to oni decyduja, jakie tresci sa wazne (okre-
slona wiedza), w jakiej kolejnosci powinny by¢ przyswajane i jak to przyswojenie
powinno by¢ sprawdzane. Pojawia si¢ istotne pytanie wykraczajace poza analizowana
wypowiedz, ale dotyczace gldéwnych uczestnikow procesu dydaktycznego: studentow
i nauczycieli, jaka jest wiedza kazdej ze stron o milczacych zatozeniach i oczekiwa-
niach partnera? Jesli cechy przypisywane drugiej stronie, kierujace wltasnym wobec
niej dzialaniem, diametralnie odbiegaja od doswiadczen tej strony, to porozumienie
moze dokonywac si¢ wylacznie na ptaszczyznie formalnej, bo tylko ona stanowi
wspolny element do§wiadczenia. Ale jak wiadomo, podporzadkowanie si¢ formie nie
pociaga za soba automatycznie akceptacji istoty danego stanu rzeczy, ktéra forme
uzasadnia. Koncentracja na formie sprzyja tworzeniu warunkéw do rozwijania si¢
dziatan rutynowych, nierzadko réwniez pozorowanych.

12 Zastosowanie tego przymiotnika jest efektem moich doswiadczen w pracy ze studentami, ten opis
wlasciwy jest osobom zdyscyplinowanym, wykonujacym zadania zgodnie z ,,posiadanym przepisem”
roli studenta.
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Jaki obraz nauczycieli akademickich uksztattowat si¢ w doswiadczeniu biograficz-
nym absolwentki? Ludzie (...) wykiadowcy, ktorzy oczarowywali swoim (...) swojq
osobowosciq (7/41). Ocena wykladowcoOw jest calo$ciowa, niespecyficzna wobec
kontekstu instytucjonalnego. Ktos, kto podlega oczarowaniu, daje si¢ uwies¢, poddaje
si¢ totalno$ci oddzialywania ,,czarodzieja”, nie umie wigc zidentyfikowaé uwarunko-
wan i mechanizmow wptywu (cata osobowo$¢ nauczyciela jest przyczyna oczarowa-
nia). Ale cecha oczarowania jest to, ze mija, ze jest mniej lub bardziej krotkotrwale.
Albo pojawia si¢ rozczarowanie i — jesli to mozliwe — zerwanie relacji, albo relacja ta
poddawana jest bardziej zracjonalizowanemu ogladowi.

...dopiero potem si¢ pewne tresci weryfikowalo (...) ze oni tak dla wszystkich sq
tacy fajni i mowiq tak wszystko (...) Ze majq to wypracowane (...) no ale oczywiscie
osobowosci porywaty (7/41-43).

Zgodnie z przewidywaniem w dalszej sekwencji pojawit si¢ $lad rozczarowania,
a takze proba uszczegétowienia relacji, zrozumienia sytuacji. Oczarowujaca osobo-
wos¢ wykladowcy wyraza si¢ w byciu fajnym w indywidualnym kontakcie ze studen-
tem. Rozczarowanie wiaze si¢ z uSwiadomieniem przez studentke, ze nie jest szczeg6lnie
traktowana, ze nauczyciele akademiccy postuguja si¢ wypracowanymi schematami, ze
w ich postgpowaniu nie ma spontanicznosci, jest rutyna. Okazato sig, ze to, co poczat-
kowo prezentuje si¢ atrakcyjne, nie musi by¢ autentyczne. Przy blizszym poznaniu
ujawnia si¢ jako wypracowany wzor zachowania, analogicznie jak usmiech prezentera
telewizyjnego. W swojej wypowiedzi Anna Z. zasygnalizowata to do§wiadczanie, ale
zrezygnowala z jego analizy, powrocita bowiem do ogoélnika, ze osobowosci porywaty.
A wigc catosciowa ocena nauczycieli akademickich jest pozytywna, ale mato specy-
ficzna. To subtelnie zaznaczone rozczarowanie sugeruje nieadekwatnos¢ oczekiwan
partnerow — studentow i nauczycieli akademickich. Interpretatorzy oczekiwali, ze
ocena nauczycieli zostanie rozwini¢ta w nastgpnej sekwencji.

...wiele swoich wykiadowcow wspominam bardzo czule (...) rzewnie i jestem im
wdzieczna (...) Ze sobie w jakis sposob tez jakos swojq osobowos¢ uksztattowatam
(...) inni byli bardziej otwarci niz pozostali (...) dzieki temu nawiqzywali kontakt
(7/41-45).

Mimo kontynuacji watku charakterystyka wykladowcow nie zostala rozwinigta,
poza tym, ze roznili si¢ miedzy soba poziomem otwarto$ci w nawiazywaniu kontaktu
ze studentami. Czule i rzewne wspominanie nauczycieli jest elementem nostalgicznego
obrazu przeszlosci, ktory — jak wiemy — zatytutowany zostat ,najpigkniejszy okres
zycia”. Poniewaz konsekwencja tego ,,najpigkniejszego okresu zycia” jest wykonywa-
nie pracy zawodowej, ktora nie satysfakcjonuje Anny Z., to zapewne w celu ztago-
dzenia istniejacego dysonansu przywotata pozytywny efekt studiow — uksztattowanie
swojej osobowosci. Wyrazem tej pozytywnej oceny jest wdzigcznos¢, ktora czuje do
wyktadowcow. Oni byli porywajacymi osobowos$ciami i w relacji z nimi ona ksztal-
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towala swoja osobowo$¢. Wydaje sig, ze absolwentka uzywa stowa ,,0sobowos$¢”
w dwoch kontekstach znaczeniowych: jako strukturg cech i mechanizméw psychicz-
nych, charakteryzujacych cztowieka oraz jako synonim wyrazu ,,0sobistos¢”. Nakta-
danie si¢ na siebie tych dwoch znaczen wystepuje nierzadko w jezyku publicystyki.
Dla przyktadu czesciej mowi sig o ,,osobowosci telewizyjnej” niz o ,,0sobistosci tele-
wizyjnej”, czyli o osobie z jakiego$ punktu widzenia szczegdlnej, wybitnej, znaczacej
w telewizji. W opowiesci absolwentki wykladowcy rysuja si¢ jako ,,0sobistosci”
— showmani, ktérzy uwodza catym swoim zachowaniem.

Odniesienia do procesu ksztattowania sig czlowieka w trakcie studiow pojawily si¢
w nastepnej sekwencji':

Okres studiow to okres gdy sie czlowiek po prostu rozwija (...) nawet jezeliby
nie chcial, to przebywajqc na wyktadach z ludzmi, ktorzy majq tysiqce pasji (...)
nie wiem (...) albo mozna sie zarazi¢, albo mozna sie zniechecic (...), ale ksztaltu-
jemy samych siebie (8/51-54).

Rozwoj czlowieka — studenta w okresie ksztalcenia akademickiego dokonuje si¢
po prostu, bez wysitku, bez specjalnych staran, poprzez zarazanie od wykladowcow,
moga oni wprawdzie rowniez do czego$ zniechgcié, ale ostatecznie nie ma znaczenia,
czy ,,c0$8” jest przyjmowane czy odrzucane, bo wyzwala rozwdj. Ten opis zawiera
sprzecznos¢. Jesli rzeczywiscie ksztattujemy samych siebie, to podejmujemy $wiado-
mie ukierunkowane dzialania, a nie dajemy si¢ uwies¢, oczarowaé. Warto zauwazyc,
iz w tej sekwencji Anna Z. nie moéwi w pierwszej osobie — uzywa formy bezosobowe;j
albo liczby mnogiej. Przedstawia tym samym nie tyle indywidualne dos§wiadczenia, ile
uogoblniony poglad na czas studiowania. Powraca do potocznego wyobrazenia o stu-
diach — pigkny okres w zyciu, wolny od obowiazkow, okres, w ktorym miody czlo-
wiek si¢ permanentnie rozwija. Tg potoczng definicj¢ mozna by uzupehic, ze jest to
rowniez okres, w ktorym mlody czlowiek si¢ dobrze bawi, ale taki watek nie pojawia
si¢ w analizowanym protokole. Warto zauwazy¢, iz w wypowiedziach absolwentki nie
ma odwotania do zycia towarzyskiego — ani w konteks$cie zaje¢ (nie ma nic o grupie
zajeciowej, roku), ani w kontekscie spedzania czasu wolnego. Jedyni rowiesnicy, kto-
1zy sa przywoltywani, to przyjaciotka ze studiow i sympatia.

Opis okresu studiéw przedstawiony przez absolwentke zestawiany jest z okresem
pozniejszym, ktory jest juz ,,normalnym okresem zycia”:

13 Méwiac precyzyjniej, nie jest to sekwencja nastepujaca bezposrednio po wezesniej interpretowa-
nej. W kolejnym fragmencie (wersy 7/46-8/51) Anna Z. opowiada o konkretnym nauczycielu akademic-
kim, z ktorym miata wczesniej wyktady, ktory przychodzi stuzbowo do jej miejsca pracy. W konteksScie
prowadzonej analizy istotne jest to, ze 6w profesor dowiedziawszy si¢, ze ma do czynienia z absolwentka
pedagogii, twierdzil, ze pamigta ja z wyktadu. Jest to bardzo sympatyczne, oczywiscie nie wierze zeby
mnie rozpoznat (8/48) — jest to element ,,czarowania” stosowanego przez wyktadowcow (rowniez poza
uczelnia), nalezy do stosowanych przez nich ,,regut gry”.
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natomiast okres po studiach jest normalnym okresem z klasycznego zycia dojrzate-
go czltowieka, jezeli cie nie stac (...) to nie masz innych dodatkowych (...) nie wiem
(...) zajec (...) tak? nie mozesz sie rozwijac (8/54-56).

W rozumieniu absolwentki rozwdj dokonuje si¢ poprzez korzystanie z zewngtrznej
oferty, poprzez uczestnictwo w jakich$ zorganizowanych zajgciach. Tym samym roz-
woj po studiach uzalezniony jest wlasnie od mozliwosci finansowych. Niedostatek
pieni¢dzy uniemozliwia go. Taka interpretacja jest konsekwencja ,,reaktywnego mo-
delu rozwoju”, ktory charakteryzowat czas studiow. Warto jednak podkresli¢, ze r6z-
nica migdzy studentem a ,,dojrzatym cztowiekiem” nie polega tylko na tym, ze pierw-
szy nie placi, a drugi ma ptaci¢ za swdj rozwo6j. Ten drugi, majac pieniadze, musi
samodzielnie podjac¢ decyzje, na jakie zajecia si¢ zapisa¢, musi wiedzie¢, co chce ro-
bi¢, gdzie, z kim. Za podj¢ta decyzj¢ jest sam odpowiedzialny. Na studiach za nudny
czy tez ciekawy wyktad odpowiedzialny byt nauczyciel. W tym znaczeniu studia to
czas nieodpowiedzialno$ci — istnieje plan zajg¢, w ktorych nalezy uczestniczy¢, nicze-
go nie trzeba planowac, o niczym decydowac.

Badaczka chciata uzyska¢ wigcej szczegdtowych informacji o doswiadczaniu stu-
diowania. Odwotujac si¢ do wczesniejszej wypowiedzi Anny Z., zadata kolejne pyta-
nie: czy mogtaby Pani opowiedzie¢ o sytuacjach ze studiow (...) bo pani powiedziala
(...) ze byly pewne sytuacje na studiach (...) ktore w jakis sposob uksztattowaly Pani
osobowosé (...) moglaby Pani przytoczy¢ przyktady takich sytuacji? (8/79-81).

Poczatek sekwencji pokazuje wyrazny klopot narratorki: No takich (...) takie (...)
wie Pani (...) bo to jest takie (...) takich (...) to sq takie stwierdzenia ogolne. Ta wypo-
wiedz absolwentki potwierdza trafno$¢ najwczesniej sformutowanej hipotezy, iz jej
wypowiedz budowana jest na stereotypach, potocznym obrazie studiéw. Potwierdza
takze zasadno$¢ przyjmowanego przez Oevermanna zalozenia, ze pod wprost sformuto-
wanymi wypowiedziami ukryte sa glebsze warstwy podzielanych spolecznie znaczen
(ktére w tym sensie sa obiektywne). Jesli badacze rezygnuja z ich odstaniania i ograni-
czaja si¢ do parafrazowania wypowiedzi badanych osob, to uczestnicza w powieleniu
wiedzy potocznej albo spotecznie oczekiwanej (w znaczeniu akceptowanej).

Powyzsza wypowiedz absolwentki pokazuje, ze skierowana do niej konkretna
prosba wywotala duza konfuzjg. By¢ moze dopiero w momencie odpowiadania two-
rzyta obraz studiow, ktory przedstawita badaczce (a nie np. swojej znajomej czy mat-
ce). Brak mozliwos$ci dalszego postugiwania si¢ ogélnikami zmusit ja do przywotania
bardziej szczegotowych dos§wiadczen

aczkolwiek (...) no chociazby wybieranie praktyk zawodowych (...) takich w trakcie
trwania studiow (8/82—83).

Poczatkowa konfuzja zostata szybko pokonana. Absolwentka przypomniata sobie,
ze moze wskaza¢ wiele (co sugeruje no chociazby) konkretnych — rozwijajacych jej
osobowos¢ — sytuacji. Wymienia wybieranie miejsca praktyk:
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Nagle okazalo sie, zZe nie interesujq mnie mimo wszystko prace socjalne spo-
teczne (...) nie chce is¢, nie wiem (...) do przedszkoli, do szkot, tylko nagle jako
pierwszy rzut wybieram sobie pogotowie opiekuncze na Krokusowej (...) pozniej
wybieram kolejne (...) nagle cztowiek nagle stwierdza co chce robic (...) czy przy-
najmniej z jakq grupq odbiorcow pozniej chce pracowaé i cos dla nich zrobic (...)
nagle okazato sie, ze wybieram po pierwsze dzieci trudne z jakimis problemami
(...) takimi biopsychospotecznymi nazwijmy to (...) pdzniej wybieram milodziez
trudng (...) pozniej wybieram ludzi dorostych ktorzy w ogole majq skrzywionq
Sciezke swojego zycia (8/83-89).

Uzywany przez absolwentke czas terazniejszy nadaje wypowiedzi dynamike i su-
geruje relacjonowanie tego, co si¢ realnie dziato (zgodno$¢ wypowiedzi ze zdarzenia-
mi). Mimo deklaracji nie zostat przedstawiony proces wybierania praktyk, lecz efekty
dokonywanych wyborow, czyli instytucje, w ktorych realizowata praktyki, i grupy
odbiorcow jej dzialan. Z wcezesniejszej wypowiedzi wynika, ze najbardziej ,,rozwijaja-
ce” byly relacje z wyktadowcami, ktorzy czarowali osobowos$cia, a w powyzszym
fragmencie wyktadowcow w ogoéle nie ma. Jest za to aktywna studentka, ktora dziata,
dokonuje wyboréw. Jak przebiegat ten proces? Na poczatku, przed pierwszymi prak-
tykami studentka wiedziata tylko, czego nie chce. Mozna wstgpnie przyjac, ze pierw-
sza decyzja byta przypadkowa (jak pierwszy rzut kostka), okazato sie, ze pobyt He-
rvert w wybranej instytucji przyniost satysfakcje¢ i zaciekawienie problemem. Przy
takiej interpretacji co najmniej poczatkowy okres studiow mozna by opisac jako pro-
ces eliminowania istniejacych mozliwosci — jakie$ sa odrzucane, aczkolwiek student
nie jest Swiadomy powodu owego odrzucenia. Jesli przypadkowo dokonany wybor
przynosi satysfakcje, to wybrana $ciezka jest kontynuowana. Ale mozna przypusz-
czaé, ze brak satysfakcji ukierunkowaltby w przysziosci inny wybor.

W zacytowanej wypowiedzi wielokrotnie powtarzajacym si¢ stowem jest nagle.
Jakie znaczenia przywotuje — nagle jako nie wiedzie¢ skqd, nagle jako nieoczekiwa-
nie? Co si¢ nagle dokonywato? Kilkakrotne powtarzanie tego stowa sktania do zdy-
namizowania przedstawionego wyzej wzoru wybierania praktyk. Wybory studentki
nie byly przemyslane, tzn. nie realizowata ona zaplanowanego cyklu, jej dziatania
przebiegaty raczej zgodnie z metoda prob i btedéw. Podejmowata proby (wybieram
dzieci trudne (...) pozniej wybieram miodziez trudngq (...) pozniej wybieram ludzi doro-
stych), sprawdzata ich efekty i byta nimi zaskoczona: nagle cztowiek nagle stwierdza.
To, ze tak byt warunkowany proces wyboru praktyk, absolwentka mogta sobie uswia-
domi¢ dopiero w trakcie mowienia o tym, a nie w trakcie dokonywania wyboréw. Nie
mozna wigc mowi¢ o swiadomym ksztattowaniu wtasnej osoby. Praktykom nie towa-
rzyszyla ani $wiadoma, ani przystonigta intencja samoksztattowania.

Kluczowe doswiadczenie Anny Z., pozwalajace zrozumie¢ jej wybory zwigzane
z praktykami (i inne decyzje, m.in. wybor pierwszego migjsca pracy), zasygnalizowa-
ne zostato w ponizszej sekwencji:
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i to tez jeszcze w dodatku w oparciu o moje prywatne losy i sytuacje, jaka mnie
kiedys spotkata (...) czyli same studia to juz tylko dopetnienie tego (...) co na po-
czqtku (8/89-91).

Anna Z. w zyciu prywatnym zwiazata si¢ z m¢zczyzna, ktory miat — jak mowi
w dalszej niecytowanej juz wypowiedzi — klopoty z prawem. Czyli geneza jej zainte-
resowania zagadnieniami niedostosowania spotecznego i resocjalizacji nie tyle tkwi
w studiowaniu pedagogiki, ile w sferze zycia prywatnego. W momencie odpowiadania
na pytanie wywiadu by¢ moze u§wiadamia sobie t¢ kwesti¢: czyli same studia to juz
tylko dopetnienie tego (...) co na poczqtku. Podczas studiow nie byta jednak §wiadoma
zdominowania swoich wyboréw czynnikiem niezwigzanym z ksztalceniem. Begdac
studentka, mogta mie¢ wrazenie, ze jej wybory sa jako$ sterowane, nie uswiadamiata
sobie jednak dzialajacego mechanizmu. W istocie wybory zwiazane z praktykami nie
byly podejmowane nagle, nagle to ona mogta sobie u§wiadomic ich przyczyng. Bo
przeciez swoje zainteresowanie ludzmi w trudnych sytuacjach u§wiadomita sobie po
zadanym pytaniu.

Podsumowanie:
elementy (hipotezy) struktury przypadku

Mimo ze przedmiotem interpretacji jest wypowiedz jednej absolwentki pedagogi-
ki, to nie ona jest ,,przypadkiem”. Przyjmujac metodologi¢ obiektywnej hermeneutyki,
za przypadek uznaje si¢ znaczenie studidow w doswiadczeniu biograficznym absol-
wentow pedagogiki. Zrekonstruowane znaczenie jest jednym z mozliwych wzoréw
doswiadczania studiow, czy wystgpuja inne i czym si¢ charakteryzuja, mozna bgdzie
odpowiedzie¢ po analizie pozostatych wywiadow.

Generalnie studiom towarzyszy pozytywne odczucie (najpigkniejszy okres zycia),
brak jednak szczegotow, ktore by je uzasadnialy i wyjasniaty. Nie wiadomo, w czym
wyraza si¢ ,,pickno”, co jest zrodtem uogoélnionej oceny (tatwiej byto wskaza¢ to, co
,pickne” nie bylo). Charakterystyka studiow ma z jednej strony wymiar formalny
(zaliczenia, egzaminy, wyklady itp.), z drugiej wyrazona jest w jezyku potocznym,
odwoluje si¢ do stereotypu, odzwierciedla raczej emocje, niz wynika z wcze$niejszych
przemyslen. Studia sa okresem uczenia sig, zasadniczo nier6zniacym si¢ od wczesniej-
szych etapéw nauki szkolnej. Zadanie studenta to opanowywanie okre§lonych ,,porcji
wiedzy” poprzez ich ,,wkuwanie”, czyli mechaniczne zapamigtywanie. W takich wa-
runkach nie jest mozliwy $wiadomie sterowany rozwoj. Samoksztalttowanie wymaga
bowiem ukierunkowanego wysitku. Absolwentka natomiast deklaruje ksztalttowanie
swojej osobowosci przez ,,zarazanie si¢” od wykladowcow ich pasjami. Najtatwiej
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bylo ,zaraza¢ si¢” od tych, ktorzy potrafili oczarowaé. Rozpoczynajac formalne
ksztalcenie akademickie, student niejako z definicji ma znajdowaé si¢ w sytuacji
sprzyjajacej rozwojowi, wkracza bowiem w §rodowisko bedace zrodlem bodzcow.
Natomiast sam student jest istota reaktywna.

Takie postrzeganie warunkow rozwoju nie jest adekwatne do realnych doswiad-
czen absolwentki. Czynnikiem decydujacym okazaty si¢ do$wiadczenia z zycia pry-
watnego. To one byly elementem dynamizujacym aktywnos$¢ oraz wybory podejmo-
wane podczas studiow i po ich zakonczeniu, aczkolwiek sama zainteresowana nie
uswiadamiata sobie tego w przesztosci. By¢ moze wywiad wywotat refleksje w tym
zakresie.

Sam moment ukonczenia studiow — uzyskanie dyplomu pedagoga — nie ma biogra-
ficznego znaczenia, nie zostato zasygnalizowane doswiadczenie zmiany pozycji — tzn.
moment przej$cia migdzy ,byciem studentem” i ,,byciem dyplomowanym pedago-
giem” nie zostawit §ladu w wypowiedzi. Przywotany zostat jedynie instytucjonalny
wzor przebiegu zycia (w rozumieniu F. Schiitzego), zgodnie z ktérym ukonczenie
studiow zobowiazuje do podjecia pracy zawodowej. W wypowiedzi wyraznie zazna-
cza si¢ uwewngetrznienie oczekiwan spolecznych, konstruujacych model tzw. normal-
nej biografii — zakonczona nauka, nalezy szybko podja¢ pracg zawodowa. To niemoz-
liwos¢ jej podjecia zrodzita specyficzny okres zawieszenia, w ktorym zderzyly sig
wyobrazenia i oczekiwania uksztalttowane podczas studiow z realnoscia. To, co byto
oczywiste: jestem absolwentka pigcioletnich studiow pedagogicznych i zaraz podejme
pracg jako pedagog, stato si¢ problematyczne — nie spelniam wymogow pracodawcow.
Okazalo sig, ze uzyskane formalne uprawnienia nie maja realnego znaczenia. Poczucie
niewspotmiernosci tego, co bylo (studiowania) i tego, co jest. Jesli na studiach absol-
wentka postgpowala zgodnie z obowiazujacymi regutami, to osiagata cel. Po studiach
tez postgpowata zgodnie z regutami, sktadata podania o pracg w réznych instytucjach,
ale celu nie mogta osiagnac.

Formutujac calo$ciowa opinig, mozna by powiedzie¢, ze doswiadczenia zwiazane
ze studiowaniem byty raczej powierzchowne (tendencja do ,,scalania”, a nie do rézni-
cowania wspomnien, co wskazuje na niewielkie znaczenie biograficzne), a tym sa-
mym studia pedagogiczne nie maja charakteru formacyjnego, nie ksztattuja u absol-
wentow specyficznego habitusu. Czy wykorzystujac dotychczasowa interpretacje,
mozna sformutowac hipotetyczne wyjasnienia tego stanu rzeczy?

Nalezy podkresli¢, ze wywiad jest relacja spoteczna. Posta¢ odpowiedzi udziela-
nych na zadawane pytania uzalezniona jest od wielu czynnikéw. W tym momencie
warto zwrdci¢ uwage na znaczenie tzw. oczekiwan spotecznych. Chodzi o to, ze re-
spondenci majg sktonno$¢ do moéwienia tego, co ich zdaniem nalezaloby w danym
kontekscie powiedzie¢. Anna Z. wie, ze uczestniczy w badaniach naukowych prowa-
dzonych przez pracownikéw wydziatu, na ktérym studiowata. Nie tylko chce pokazaé
reprezentantce tego wydzialu (osobie prowadzacej wywiad) siebie jako dobra
i wdzieczna studentke, ale nie§wiadomie odwoluje si¢ do zasobow wspolnie podziela-
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nej wiedzy, takiej, jak ja sama postrzega. Istotna cecha tej wiedzy zostala wprost
przywotana w cytowanej juz sekwencji wypowiedzi: to sq takie stwierdzenia ogolne.

Swobodnie konstruowana opowies$¢ o okresie studiowania miata charakter ogolni-
kowy i1 pozytywnie warto$ciujacy ten czas. Mozna sformutowaé hipoteze, ze takiego
stylu komunikacji absolwentka nauczyta si¢ na studiach i reprodukuje go, gdy mowi
o studiach osobie, bedacej nauczycielem akademickim. W innych fragmentach jej
wypowiedZ jest znacznie bardziej szczegdtowa. Nauczyla sig, ze akceptowane jest
formulowanie wypowiedzi o charakterze ogélnym, zwtaszcza gdy sa zgodne z uzna-
nymi wart$ciami czy postulatami. Konkret jest drugorzedny, nieistotny, bo nauka zaj-
muje si¢ wszak uogdlnieniami. Takie ogdlne wypowiedzi trudno jest kwestionowac,
podwaza¢ ich prawdziwos$¢. Problem polega na tym, ze za duza ogélnoscia sformuto-
wania moze kry¢ si¢ pustka. Dzieje si¢ tak wowczas, gdy owe sformutowania nie wia-
73 si¢ z doswiadczeniami studenta (m.in. intelektualnym), gdy nie zyskuja indywidu-
alnego znaczenia. W analizowanej wypowiedzi wykroczenie poza ogélnikowosc,
ocierajaca si¢ o stereotyp dokonato si¢ za sprawa badacza i bardzo zaskoczyto narra-
torke. Jak si¢ okazato, jako doswiadczenie znaczace dla wlasnego rozwoju przywotane
zostaty praktyki studenckie, a doktadniej wybdr miejsca realizacji praktyk. A wigc
jeden z nielicznych momentéw podczas studiéw, gdzie student moze wybieraé — po-
mijajac w tym momencie, czy podejmuje przemyslane decyzje, czy zdaje si¢ na przy-
padek, czy jego wyborami rzadza mechanizmy, z ktorych nie zdaje sobie sprawy.

Ten trop sugeruje istnienie co najmniej dwoch poziomow wiedzy studenckiej:
wiedzy nazywanej przez studentow ,teoretyczna”, ktora trafniej mozna by nazwaé
,»wiedza z kontekstu akademickiego”, oraz wiedzy ugruntowanej w doswiadczeniu
indywidualnym lub zbiorowym. Wyrdznienie tych dwoch rodzajow wiedzy nie jest
rownoznaczne ze scharakteryzowaniem struktury wiedzy cztowieka (jest ona bardziej
skomplikowana, zob. np.: Malewski 2010), ma jedynie wyeksponowa¢ trudnosc¢ towa-
rzyszaca procesowi ksztalcenia akademickiego pedagogow. Jesli przywotamy prze-
mian¢ w teoretycznym mysleniu o ksztalceniu dorostych, przedstawiona przez
M. Malewskiego (tamze) pod hastem ,,0d nauczania do uczenia sig”, to wydaje sig, iz
doswiadczenia absolwentki (odzwierciedlone w jej wypowiedziach) nie ukazuja uni-
wersytetu jako Srodowiska sprzyjajacego przyswajaniu wiedzy akademickiej. Przy-
swajaniu rozumianemu dostownie, czyli procesowi, w wyniku ktorego wiedza staje si¢
,»SW0ja” 1 zostaje wprowadzona ,,w $wiaty zycia ludzi” (tamze, s. 198).

W ostatnim czasie jakos$¢ ksztatcenia akademickiego w wypowiedziach decyden-
tow, okreslajacych ramy organizacyjne szkolnictwa wyzszego zostata sprowadzona do
spetniania przez uczelnie formalnych wymagan. Jednym z podstawowych jest — jak
wiadomo — okreslenie efektow ksztatcenia na poszczegolnych kierunkach. My, peda-
godzy otrzymalismy wzorcowe efekty ksztalcenia, ktorych spelienie tg jako$¢ prze-
sadza (tryb dokonany czasownikow). Poszczeg6lni nauczyciele akademiccy zostali
zwolnieni z namyshu nad sensem i celem ksztatcenia, wazne jest jedynie ‘wyproduko-
wanie’ stosownych dokumentow, po§wiadczajacych podporzadkowanie si¢ wymogom
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formalnym. W tych warunkach uwazna i systematyczna analiza tego, co si¢ dzieje si¢
w procesie ksztalcenia, jest szczegdlnie wazna, jesli chcemy wiedzie¢, w czym uczest-
niczymy, co wspotksztattujemy. Analiza nie jest oczywiscie rOwnoznaczna z wypra-
cowaniem rozwiazan, ograniczajacych negatywnie oceniane stany rzeczy, ale moze
by¢ punktem wyjscia. Bylby to inny punkt wyjscia niz stworzony dyrektywami do-
kumentow europejskich, na ktére powotuja si¢ nasi decydenci jako na bezdyskusyjne
zrédlo najlepszych rozwiazan.
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Studies in the biographic experience of pedagogy graduates

The author presents the interpretation of the fragments of the interview conducted with a graduate of
pedagogical studies. The assumptions used in the interpretation were the main assumptions of the method
of the objective hermeneutics. The aim of the analysis is the reconstruction of experiencing the past study
process, with the assumption that the biographic experience reflects the academic practice, thanks to
which it is possible — at least partially — to disclose students’ learning conditions. Experiences connected
with studying were rather superficial (tendency of “merging” memories and not their differentiation,
which indicates insignificant biographic experience), and at the same time they do not have a formation
character and do not shape a specific habitus among the graduates. They are a period of learning, which
is not significantly different from the earlier stages of the school learning. What should be done is swot-
ting and the students’ personality development is made by “getting infected” with professors’ passions,
without making their own effort. A graduate talking about their studies to an academic teacher, repro-
duces the communication styles that they have learnt at university — its main characteristic is generaliza-
tion. What can be hidden behind big generalization can be emptiness. It happens when the analysed
experiences are not connected with students’ experiences (amongst others intellectual ones), which took
place in this case. The factor that dynamises activity and choices made during studies and afterwards
were the experiences from private life.

Keywords: method of objective hermeneutics?, biographic experiences, studying, analysis, personality
development



