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Artykut opisuje zycie brytyjskich mezczyzn i kobiet z klasy robotniczej, ktorzy ja-
ko dorosli zdecydowali si¢ na powro6t do edukacji w szkotach wyzszych i instytucjach
ksztalcenia dalszego (further education). Pojgcie ksztatcenia dalszego wymaga wyja-
$nienia — jest to ponadobowiazkowa oferta edukacyjna koledzow, umozliwiajaca re-
alizacje kursow zawodowych i akademickich. Mimo ze koncentruj¢ si¢ tutaj na bada-
niach realizowanych w Wielkiej Brytanii, mam nadziej¢, ze glosy, do$wiadczenia,
zmagania i sukcesy uczacych si¢ przedstawione w tym tekscie bgda zrozumiate i wy-
dadza sie znaczace takze w Polsce.

Przedstawione historie pochodza z kilku projektow badawczych, koncentrujacych sie
na dostgpie do ksztalcenia (access), doswiadczeniach edukacyjnych i tozsamos$ciach
edukacyjnych (learning identities) dorostych z klasy robotniczej w réznych $rodowi-
skach uczenia si¢. Doswiadczenia te, zwlaszcza w instytucjach ksztalcenia wyzszego,
moga si¢ wydawac¢ kulturowo oniesmielajace z uwagi na ich catkowita odmiennos¢ od
kulturowego $rodowiska klasy robotniczej, ktore badani znali i w ktérym zyli. Jak radzili
sobie z tymi réznicami? Jak byli w stanie funkcjonowa¢ w tych dwoch skontrastowa-
nych $wiatach? Jaki byl wplyw uczenia si¢ na ich tozsamos¢ i $rodowisko zycia
uksztaltowanych przez klase, ras¢ 1 perspektywe gender? Powyzsze zagadnienia zostana
przedstawione w kontekscie brytyjskiej polityki lifelong learning.

Motywacja powrotu do uczenia si¢ u ludzi dorostych oraz ich doswiadczenia edu-
kacyjne musza by¢ lokowane w historycznym i biograficznym kontekscie uprzednich
doswiadczen szkolnych, ktore zwykle ksztaltowata przynalezno$¢ do klasy spoteczne;j,

! Tekst zaprezentowano w ramach III edycji seminarium ,,Teorie edukacyjne w ogniu krytyki” zor-
ganizowanego przez Dolnoslaska Szkote Wyzsza we Wroctawiu 23 listopada 2010 r.
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rasy i ptci kulturowej — gender. Gender, rasa i klasa spoleczna to trzy dominujace
zagadnienia w spoteczenstwie brytyjskim. Studiowanie moze prowadzi¢ do zmiany
tozsamosci, jesli dzigki nabytemu poczuciu sprawstwa (agency) jednostka jest w sta-
nie pokona¢ uprzednie strukturalne bariery w uczeniu si¢ obecne w jej biografii. Opo-
wiadajac o swoich doswiadczeniach z uczeniem sig, uczestnicy odstaniaja dialektyke
podmiotowego sprawstwa i struktury, konstruujac swoja tozsamos$¢ uczacego si¢
(learner identity). Odwolujac si¢ do metod biograficznych, artykut ten skupia si¢ na
sposobach ksztaltowania tozsamos$ci w wymiarze jednostkowym i spotecznym. Poka-
zuje takze, jak z biegiem czasu tozsamo$¢ moze si¢ zmieni¢, nie tracac jednak przy
tym wtasnych korzeni, charakterystycznych dla klasy pochodzenia uczacych sig.

Kontekst badawczy

Przedstawione w artykule historie sa owocem dwoch projektoéw badawczych fi-
nansowanych przez Uni¢ Europejska, PRILHE i RANLHE?, koncentrujacych si¢ na
problematyce dostgpu do ksztalcenia (access), zatrzymania studentow w systemie
edukacyjnym (retention) i odpadu szkolnego (drop-out). W oba te projekty zaangazo-
wani byli takze badacze z Polski — Ewa Kurantowicz i Adrianna Nizinska z Dolnosla-
skiej Szkoty Wyzszej we Wroclawiu. Podobnie jak we wczesniejszym projekcie
TSER®, zainteresowano si¢ dorostymi studentami z klasy robotniczej uczestniczacymi
we wstgpnym kursie, ktorego ukonczenie umozliwia studiowanie w szkotach wyz-
szych (tzw. acess courses). Wszyscy ci studenci korzystali z oferty zaprojektowanej
specjalnie dla uczacych si¢ dorostych. Dwa z tych programoéow (Foundation Degree
oraz 2 + 2 Social Studies Degree) przewidywaly rozpoczecie edukacji w lokalnych
koledzach ksztalcenia dalszego (FEC) 1 jej kontynuacje w uniwersytetach — w opisywa-
nych przypadkach byt to Uniwersytet Warwick. Oba programy wymagaja doktadniej-
szego omoéwienia. Program Foundation Degree zostal niedawno wprowadzony przez
rzad. Studenci realizowali kursy dotyczace zarzadzania i rozwoju $§rodowiska lokalnego

2 PRILHE i RANLHE to akronimy europejskich projektéw badawczych realizowanych odpowiednio
w ramach inicjatyw Komisji Europejskiej: Socrates Grundtvig i Transversal Programme. PRILHE to
zakonczony juz projekt dotyczacy promowania refleksyjnego, krytycznego uczenia si¢ w szkotach wyz-
szych, RANLHE wkracza w ostatni rok realizacji i koncentruje si¢ na dostgpie do edukacji i retencji
(zatrzymaniu w systemie) nietradycyjnych studentow w szkotach wyzszych. Wigcej informacji uzyskaé
mozna na stronie projektu — www.ranlhe.dsw.edu.pl

3 The Socio-Economic Research Programme (TSER) — utworzony w 1994 roku w ramach Czwartego
Programu Ramowego Komisji Europejskiej, finansujacy migdzynarodowe inicjatywy badawcze. Do roku
2003 sfinansowano 63 projekty dotyczace edukacji, z czego czg$¢ dotyczyta takze edukacji dorostych i
catozyciowego uczenia si¢ (przyp. A. Nizinska).
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(Community Enterprise and Development), a nastgpnie pracowali w sektorach zwiaza-
nych z rozwojem spotecznosci lokalnych i wolontariatem. Z kolei program 2+2 Social
Studies adresowany byt do dorostych pozostajacych dlugi czas poza systemem eduka-
cyjnym. Program trwat cztery lata, poniewaz pierwsze dwa lata miaty by¢ ekwiwalentem
pierwszego roku na tradycyjnych studiach licencjackich, tak, by umozliwi¢ stuchaczom
nadrobienie wieloletnich zaleglosci oraz nabranie pewnosci siebie i umiejgtnosci
uczenia si¢. Jeszcze inna grupa badanych byli studenci zaoczni brytyjskich uniwersy-
tetow, studiujacy nauki spoteczne i humanistyczne.

Zagadnienia polityczne: wzrost uczestnictwa,
uczenie si¢ przez cale zycie i inkluzja spoleczna

Inicjatywy polityczne w zakresie uczenia sig¢ przez cate zycie i wzrostu edukacyjnego
uczestnictwa w Wielkiej Brytanii i calej Europie otworzyly nowe mozliwosci partycypa-
cji w ksztalceniu dalszym i wyzszym dla bedacych w mniejszosci grup studentéw z kla-
sy robotniczej, ktorzy wezesniej niezwykle rzadko dochodzili do tych szczebli ksztatce-
nia. Obserwowana obecnie koncentracja rzadu na kwestiach uczenia si¢ przez cate zycie
1 inkluzji spotecznej w duzej mierze ma tez charakter ekonomiczny. Wyraznie podkresla
to jeden z dokumentdéw dotyczacych uczenia si¢ przez cate zycie:

Kreowanie kultury uczenia sie na przestrzeni calego Zycia jest kluczowe dla
osiqgniecia i podtrzymywania miedzynarodowej konkurencyjnosci (...) Poziom
kwalifikacji sity roboczej jest istotq naszej konkurencyjnosci. Blyskawiczne zmiany
technologiczne i organizacyjne oznaczajq, ze bez wzgledu na to, jak dobra byla
edukacja bazowa jednostki, niezbedne jest jej ciqgle wzmacnianie poprzez dalsze
ksztalcenie w toku calego zycia zawodowego (Departament Edukacji i Zatrudnienia
1995, s. 3-4).

Wspotczesnie w Wielkiej Brytanii wysitki skupione sa wokot ksztatcenia zawo-
dowego i uczenia si¢ w miejscu pracy kosztem spotecznych aspektéw uczenia sig. Jak
podkresla J. Field, w perspektywie globalnej polityczne dziatania napedzane sq pro-
blemami ekonomicznymi: w centrum sytuuje si¢ raczej konkurencyjnosé¢ niz obywatel-
stwo (2006, s. 3). Ten kierunek dziatania kontynuuje takze obecny rzad.

Wprowadzenie Foundation Degree jest doskonatym przyktadem takiej polityki.
Celem tego programu bylo potaczenie studidow akademickich z zawodowymi, ze
szczegbdlnym akcentem na uczenie si¢ w Srodowisku pracy. Mimo istniejacych naci-
skéw politycznych na wdrazanie postulatow uczenia si¢ przez cale zycie nadal
dostrzegany jest razacy podziat klasowy, jesli chodzi o uczestnictwo w edukacji.
Przedstawiciele klas wyzszych i $rednich wykazuja dwukrotnie wigksze prawdopodo-
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bienstwo kontynuowania nauki niz nisko- lub niewykwalifikowani przedstawiciele
klasy robotniczej. Ponad potowa tej ostatniej grupy nie przekroczyta progu szkoty po
zakonczeniu ksztalcenia obowiazkowego.

Szereg kulturowych, instytucjonalnych, politycznych i ekonomicznych barier
wciaz jeszcze utrudnia uczestnictwo edukacyjne tym, ktdrzy pozostaja na obrzezach
spoteczenstwa. Jednakze wraz ze stopniowym otwieraniem si¢ drzwi uniwersytetow
i rozwojem sieci FEC mniejszosciowe grupy studentéw z klasy robotniczej podejmuja
ksztalcenie i uzyskuja dyplomy. Ksztalcac ludzi dorostych, musimy by¢ krytyczni
wobec podejscia ekonomicznego i1 podkresla¢ za J. Fieldem (2006), ze idea lifelong
learning niesie znaczace korzysci spoteczne dla jednostek i zbiorowosci. Ilustruja to
takze biografie dorostych studentow.

Tradycje edukacji klasy robotniczej

Uczestnictwo klasy robotniczej w edukacji nie jest zjawiskiem nowym, zainicjo-
wanym przez polityke catozyciowego uczenia si¢. Historycznie rzecz biorac, edukacja
dorostych w Wielkiej Brytanii si¢ga korzeniami do niezaleznych organizacji o§wiato-
wych dzialajacych wsréd klasy robotniczej w XIX wieku, takich jak Ruskin College
czy Liga Plebejska (Plebs League). Niektore z nich miaty charakter radykalnych ru-
chow klasy robotniczej, wykorzystujacych edukacj¢ dorostych do poszukiwania ,,na-
prawde pozytecznej wiedzy”, dzigki czemu promowano dziatania polityczne, uzysku-
jac znaczaca site polityczna i transformujac spoteczenstwo (Johnston 1988). Nalezy
jednak podkresli¢, ze wszystkie te ruchy wykluczaly kobiety pochodzace z klasy ro-
botniczej. Do dzisiaj w wielu spoteczno$ciach lokalnych istnieja centra radykalnej
edukacji dla klasy robotnicze;.

Edukacja kobiet z klasy robotniczej wzmocnita si¢ w latach 70. XX wieku pod
wplywem ruchow feministycznych i feministycznie zorientowanych edukatorow
pracujacych z kobietami, czgsto w srodowiskach lokalnych. Réwniez ten typ eduka-
cji stawia w centrum uwagi cele spoteczne i transformacj¢ poprzez programy na-
uczania, jak np. women studies, zorientowane na przyczyny ucisku kobiet w spote-
czenstwie. J. Thompson wyjasnia:

Miato to takze wymiar tworzenia przestrzeni edukacyjnych dla kobiet i tylko
dla nich przeznaczonych programow, utworzono Centrum Edukacyjne dla Kobiet
w Southhampton, gdzie priorytetem, obok emancypacyjnego uczenia sie i , na-
prawde przydatnej” feministycznej wiedzy, byly kwestie jednostkowej i politycznej
przemiany oraz oddanie si¢ spotecznym i zbiorowym postulatom wydobywania ko-
biet z podziemia (Thompson 2000, s. 47).
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Radykalna edukacja dorostych dla kobiet, czy szerzej rzecz ujmujac, cata radykal-
na edukacja, zaczeta zanika¢ wraz z rzadami M. Thatcher. Jednakze pod koniec lat
70., wraz z rzadowymi inicjatywami politycznymi, takimi jak kursy przygotowawcze
do edukacji (access courses), zwigkszyty si¢ mozliwosci powrotu kobiet do studiowa-
nia. Kursy te przygotowywaly dorostych do podjgcia studiow pierwszego stopnia,
potencjalnie otwierajac droge do dalszego studiowania na uniwersytetach.

Szkolnictwo wyzsze

Wraz z rozwojem politycznych strategii uczenia si¢ przez cate zycie zmieniajg sie,
cho¢ niekiedy z oporami, takze instytucje ksztalcenia wyzszego w calej Europie.
Zmiany te wynikaja z nowych relacji migdzy uczelniami a rzadami, nowych trendow
spotecznych i ekonomicznych oraz pod wptywem globalizacji. W wymiarze ze-
wngetrznym uniwersytety wchodza w zwiazki z innymi wytwércami wiedzy, w wymia-
rze wewngetrznym pojawiaja si¢ nowe grupy studentow. Jak wskazal R. Barnett, wigzi
instytucjonalne rozluzniaja si¢ wraz ze wzrostem powigzan w szeroko rozumianym
spoteczenstwie (2003, s. 27). Procesy tak ukierunkowanych zmian w Wielkiej Bryta-
nii umozliwily dorostym z klasy robotniczej ponowne podjecie uczenia si¢ i wejscie
do $wiata akademickiego. Ten typ studentdw wnosi do procesu uczenia si¢ wlasne
doswiadczenia, biograficzny i kulturowy bagaz, czy — odnoszac si¢ do P. Bourdieu —
konkretny habitus lub zesp6t dyspozycji modelujacych reakcje i zachowania jednostki
w specyficzny sposob. W toku studiow dorosli studenci tworza i przebudowuja wltasna
tozsamo$¢ edukacyjna (learning identity)'. Jednakze wilaczanie dorostych studentow
w kulturg uniwersytecka nie zawsze ma charakter bezposredni:

...w praktyce dostep do edukacji oraz kontynuacja nauki w koledzach i na uni-
wersytetach, zwlaszcza dla kobiet z klasy robotniczej, nadal napotyka bariery in-
stytucjonalne, strukturalne i kulturowe. Sq one w szerokim kontekscie zwiqzane
z kwestiami klasy i gender. Mimo obecnosci sporej grupy dorostych w koledzach
i na uniwersytetach Wielkiej Brytanii dominujqce jest nadal dopasowanie instytu-
¢ji do potrzeb miodych ludzi, a nie np. kobiet, ktore taczq rozne role w sferze pry-
watnej i publicznej. Zycie kobiet i ich uczestnictwo w edukacji takze ujawniajq

* Learning identity, thimaczona jako ,.tozsamo$¢ edukacyjna”, nie jest tym samym co tozsamos¢
uczacego si¢ (learners identity), cho¢ w wielu tekstach pojecia te traktuje si¢ synonimicznie. Dla mnie
tozsamo$¢ edukacyjna (learning identity) jest wezsza od learners idenity — tozsamosci uczacego sig, gdyz
w ramach tej drugiej sytuuj¢ takze zmiany zachodzace w tozsamosci na skutek uczenia si¢ — osobowe,
spoteczne, kulturowe. Tozsamos$¢ edukacyjna to postrzeganie si¢ jednostki jako ucznia i rozwijanie
umiejgtnosci i sprawnosci z tym zwiazanych.
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przenikanie si¢ czynnikow klasy i gender w procesie ksztattowania ich tozsamosci
(Merrill, 2003, s. 134).

W toku studiowania doros$li studenci ucza sie konstruowania i rekonstruowania
tozsamosci edukacyjnej w specyficznym $rodowisku uczenia sig, kulturze i struktu-
rach dopasowanych do potrzeb mlodszych, tradycyjnych studentow.

Gender, klasa i podejscie biograficzne

Gender

Badaczki feministyczne wykorzystuja historie zycia i podejscia biograficzne, by
dopusci¢ do glosu kobiety i opowiedzie¢ historie ich zniewolenia. Traktuja to jako
instrument krytyki meskiej socjologii czy tzw. meskiego nurtu (malestream), ignoru-
jacego zycie kobiet i postrzegajacego je jako malo znaczace z perspektywy socjolo-
gicznej. Jak zauwaza S. Reinharz:

Praca biograficzna zawsze byta waznym elementem ruchu kobiecego, poniewaz
wydobywata kobiety z mroku, korygowata zapisy historyczne i umozliwiata kobie-
cym czytelniczkom i pisarkom identyfikacje z tematem (1992, s. 126).

Z kolei dla J. Thompson opowiadanie historii jest:

sposobem egzekwowania krytycznej Swiadomosci i wytwarzania od wewnqtrz wie-
dzy o gender, klasie i edukacji, opartej na konkretnych, osobistych i podzielanych
wspolnie doswiadczeniach. Celem nie jest dqzenie do prawdy ostatecznej, ale po-
szukiwanie szerszego, bardziej zroznicowanego rozumienia (2000, s. 6).

Feministyczne orientacje biograficzne podkreslaja takze zwiazki migdzy osobi-
stymi i politycznymi oraz publicznymi i prywatnymi aspektami zycia. Indywidualne
biografie czesto ujawniaja, ze prezentowane z perspektywy mikro osobiste doswiad-
czenia nierzadko podzielane sa na poziomie makro — w wymiarze klasowym, etnicz-
nym i gender. Ukazuja to prace C. Wright Millsa, ktory przypomina nam, ze osobiste
zmagania danych srodowisk (milieu) powiqzane sq z publicznymi kwestiami struktury
spotecznej (1973, s. 14).

Feministyczne badaczki biografii, zwlaszcza w edukacji dorostych, podtrzymuja
korzenie akademickiego feminizmu przez opowiadanie historii z zycia codziennego.
Z kolei w ostatnich latach, na skutek dominacji postmodernizmu, wiele akademickich
nurtéw feministycznych zyskuje charakter elitarny i wyklucza inne kobiety poprzez
jezyk 1 poruszana tematyke (Merrill, Puigvert 2001, s. 308). B. Skeggs (1997) w swoim
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studium powracajacych do edukacji kobiet z klasy robotniczej takze jest krytyczna
wobec feministek akademickich. Im bardziej wyrafinowane teoretycznie staja si¢ fe-
ministyczne analizy, tym mniej prawdopodobne jest to, ze beda mogly przemawia¢ do
kobiet spoza tego kregu. Debata migdzy postmodernistycznym a materialistycznym
feminizmem lokuje si¢ w kompletnie innej przestrzeni niz przestrzenie zycia badanych
kobiet. W efekcie dochodzi do wytworzenia feministycznej wiedzy, ale nie jest ona
rownomiernie dystrybuowana (tamze, s. 141). Dlatego feministyczne badania nad
edukacja dorostych sa wazne z punktu widzenia kontynuowania opowiesci o zwy-
ktym, codziennym zyciu kobiet.

Jednakze kategoria gender nie moze by¢ traktowana autonomicznie, poniewaz do-
swiadczenia badanych kobiet zawsze usytuowane sa w konkretnej klasie spoteczne;j.
Gender 1 klasa spoteczna sa ze soba nierozerwalnie zwiazane. Dla B. Skeggs, ... kate-
goria ,, kobieta” jest zawsze produktem procesu, ktory odwotuje sie do klasy spotecz-
nej, a klasowosé wytwarza bardzo konkretne skutki doswiadczane w codziennym zZyciu
(tamze, s. 2).

Klasa (spoleczna) a tozsamos¢ uczacego si¢

Przedstawione w tym artykule biografie studentow ujawniaja, jak waznym dla
spoteczenstwa brytyjskiego zagadnieniem jest klasa spoteczna (w tym samym stopniu,
co gender 1 rasa) 1 wplyw pochodzenia klasowego na zycie czlowieka. Badania bio-
graficzne staja si¢ doskonalym narzedziem eksponujacym te zjawiska.

Na pierwszy rzut oka badania biograficzne mogq sie wydawacé zbyt indywidu-
alistyczne jak na podejscie majgce wskazywaé na znaczenie klasy spotecznej
w uczeniu si¢ dorostych. Biografie czesto analizowane sq jako indywidualny spo-
sob rozumienia swiata spolecznego, lecz konstruujqc swojq biografie, jednostka
odnosi sie do znaczqcych innych i spolecznego kontekstu. Biografia zatem nigdy
nie jest konstruktem czysto jednostkowym (Merrill 2007, s. 71).

Pojecie klasy spotecznej, niegdy$ dominujace w brytyjskich teoriach socjologicz-
nych, utracito swa popularno$¢ wraz z pojawieniem si¢ postmodernizmu i z tzw.
zwrotem kulturowym (cultural turn) (Abbott 2001). Dla wielu socjologéw klasa spo-
teczna stala si¢ kategorig przestarzaly i zaczgta by¢ postrzegana jako zupetnie nieprzy-
datna w analizach zycia ludzi (Pahl 1989). Mimo to mozna dostrzec oznaki ponowne-
go, cho¢ zroéznicowanego, podejmowania wczesniejszych koncepcji socjologicznych
1 uznawania wagi przynaleznosci klasowej (Devine et al. 2005; Savage 2000; Skeggs
1997). Jak twierdzi B. Skeggs:

Porzucenie klasy jako narzedzia teoretycznego nie jest rownoznaczne z nieist-
nieniem klas, pokazuje tylko, ze niektorzy teoretycy nie doceniajq tej kategorii (...)
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Ci, ktorzy sie wycofujq, ignorujq znaczenie klasy lub twierdzq, ze jest to kwestia
mocno przebrzmiata... (Skeggs 1997, s. 6-7).

Przepas$¢ pomigdzy bogatymi a biednymi w Wielkiej Brytanii jest widoczna, jak
zawsze. Zdaniem A. Kuhna (1995) przynaleznos¢ klasowa okresla nie tylko material-
ne warunki zycia ludzi, ale i stan ich psychiki. Jak przypomina nam A. Sayer, klasa
wplywa na to, jak jestesmy oceniani przez innych, i okresla ich sposoéb odnoszenia sig
do nas, co w efekcie skutkuje naszym poczuciem wtasnej wartosci (2005, s. 1).

Jednakze nie mozna analizowac klasy spolecznej w izolacji od innych parametrow
polozenia spolecznego. Zgadzam si¢ z twierdzeniem F. Anthias, Ze:

W ramach spoleczenstw i narodow, wewnaqtrz tzw. wspolnot, istniejq podziaty
i konflikty na tle zarowno klasowym, etnicznym, rasowym, jak i gender i kazdym
innym, zwiqzanym ze spotecznymi kategoriami i pozycjami (2005, s. 24).

Przenikanie sig¢ nierdwnos$ci oznacza, ze klasa jest zawsze wspotkonstruowana
przez ptec i rase, a ple¢ przez klase, rase i tak dalej (tamze, s. 33). Badacze nauk spo-
fecznych coraz czegSciej wlaczaja gender 1 rasg w analizy stratyfikacji spotecznej.
Pomocne jest tu pojecie tozsamos$ci, poniewaz wprowadza zagadnienie $wiadomosci
1 pytanie, ,,gdzie jest moje miejsce?” w odniesieniu do klasy, gender i pochodzenia et-
nicznego. Pojgcie tozsamosci podnosi kwestie pozycji spolecznej oraz usytuowania
siebie i innych w systemie spotecznym, zarowno w przesztosci, jak i w danym mo-
mencie, co znajduje wyraz w opowiadanych historiach zycia.

Wielu dorostych studentéw w omawianych projektach badawczych identyfikowato
si¢ z klasa robotnicza, co znaczaco wptywalo na ich tozsamo$¢ zarowno w trakcie
studiowania, jak i po zakonczeniu studidw. Jednakze momentami byto im trudno go-
dzi¢ ze soba tozsamos$¢ akademicka i tozsamos¢ klasowa. Dla niektorych wiazato si¢
to z oddaleniem si¢ od rodziny i przyjaciol, chociaz — jak zapewniali — starali si¢
trzymac swoich korzeni klasowych. Postrzeganie siebie i wlasna tozsamo$¢ tych, kto-
rzy studiowali w szkotach wyzszych, byly zawsze kruche i ulegaty ostabieniu w pu-
blicznej sferze elitarnych uniwersytetow przeznaczonych dla klasy $redniej. Wywo-
tywato to u nich poczucie bycia oszustami po to, aby przebywaé w tej akademickiej
przestrzeni i studiowaé oraz wrazenie swoistego niedopasowania. W niektorych sytu-
acjach uruchamiali wlasny potencjal sprawstwa, by poradzi¢ sobie ze studiowaniem
i pokona¢ napotykane utrudnienia kulturowe, klasowe i strukturalne. Uczenie si¢
W tranzycyjnej przestrzeni uniwersytetu umozliwiato testowanie i rekonstruowanie
poczucia wiasnej tozsamosci, dyspozycji i habitusu.

Odwotujac si¢ do biografii, mozna powiaza¢ tozsamos$¢ i habitus jednostki z ze-
wngetrznym §wiatem spolecznym czy wzmocni¢ rozumienie dialektycznych zwiazkow
pomigdzy struktura i poczuciem sprawstwa. We wcze$niejszych artykutach, napisa-
nych wspolnie z R. Johnstonem (Johnston, Merrill 2004, 2004a), analizowalismy
wplyw czynnikéw osobistych, interakcyjnych i instytucjonalnych na tozsamosci edu-
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kacyjne (learning identities), by wskaza¢ niezbedne zmiany w uniwersytetach, zmie-
rzajace do dopasowania si¢ do potrzeb studentéw dorostych i wspierania ich w two-
rzeniu pozytywnych tozsamosci edukacyjnych. W tym tekscie skupi¢ si¢ na zwiaz-
kach miedzy tozsamoscia edukacyjna, habitusem klasy robotniczej i innymi
tozsamosciami, ktore studenci rozwijaja podczas uczenia si¢ w instytucjach ksztatce-
nia akademickiego.

Badania nad tozsamosciami edukacyjnymi

W ostatnich latach mozna zaobserwowac¢ znaczacy wzrost zainteresowania proce-
sami uczenia si¢ 1 doswiadczeniami edukacyjnymi, ujmowanymi z punktu widzenia
osoby uczacej si¢, z wykorzystaniem metod biograficznych i autobiograficznych.
Przydatnos¢ tych podejs¢ metodologicznych wynika z faktu, iz umozliwiaja one zrozu-
mienie orientacji jednostki i jej do§wiadczen zwiazanych z uczeniem sig na przestrzeni
calego zycia. Do opisu tych procesow wykorzystywane sa pojecia ,.kariery edukacyjnej”
(learning career), ,trajektorii uczenia si¢” (learning trajectory) 1 ,tozsamosci edukacyj-
nej” (learning identity). Pojecie kariery edukacyjnej bylo wykorzystywane przez
M. Bloomera i P. Hodkinsona (2000) w ich badaniu nad szesnasto- i dziewigtnastolat-
kami w koledzach FE, a nastgpnie rozwijane przez takich badaczy, jak B. Crossan,
J. Field, J. Gallacher i B. Merrill (2003) w studium nad marginalizowanymi grupami
uczniéw dorostych w koledzach FE. W drugim z przedstawionych badan kariera edu-
kacyjna zostata zdefiniowana jako pojecie wspierajace rozumienie biograficznych
procesow do$wiadczania przez dorostych powrotu do uczenia si¢ i ciagltego, naprze-
miennego angazowania si¢ w edukacj¢ w okreslonym przedziale czasowym (Merrill
2001, s. 1). Jednakze, zgodnie z regutami symbolicznego interakcjonizmu, w trakcie
badan dokonat si¢ gwattowny zwrot, kwestionujacy przekonanie, ze kariera edukacyj-
na musi by¢ zamknigta w pewnych linearnie rozumianych ramach czasowych.
W projekcie realizowanym z R. Johnstonem wykorzystywano pojecie ,,tozsamosci
edukacyjnej” (learning identity), by uchwyci¢ nieregularny i zlozony charakter ucze-
nia si¢ i tozsamosci. Dostrzezono, ze szczeg6élnie w przypadku dorostych studentéw
nietradycyjnych tozsamosci edukacyjne wspotistniejq i oddziatujqg w sposob zwrotny
na inne aspekty tozsamosci dorostego (Johnston, Merrill 2004, s. 154).

Nielinearny rozwdj tozsamosci odzwierciedla fragmentaryczne, niekiedy niestabil-
ne i pozbawione ciagltosci do$§wiadczanie §wiata zycia w ponowoczesnosci. Dla
Z. Baumana ciagle zmiany tozsamos$ci sa znakiem czasu. W centrum postmoderni-
stycznych strategii zycia nie sytuuje si¢ stabilizowanie tozsamosci czlowieka, lecz
ucieczka od jej ostatecznego uksztattowania (1997, s. 89). Metody biograficzne po-
zwalaja nam na uchwycenie zmian i rozwoju tozsamosci edukacyjnej w czasie, na
zglebianie tych proces6w i badanie znaczenia uczenia si¢ w toku catego zycia. Ucze-
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nie si¢ jest doswiadczane w sposob subiektywny. Dla dorostych studentow z klasy
robotniczej studiowanie na uniwersytetach i w koledzach jest nowym doswiadczeniem
biograficznym, ktore generuje wiele oczekiwan i zagrozen, ale tez i znaczne poktady
tozsamosciowego potencjalu. Wyzwala to — méwiac za P. Alheitem i B. Dausien —
»biograficzna szans¢” (biographical opportunity) (2002, s. 17). W takich sytuacjach
jednostka wykorzystuje zasoby wlasnej biograficznosci (Alheit, Dausien 2000) — wie-
dzy umozliwiajacej radzenie sobie ze wspdlczesnym $swiatem. Wspotczesnie wzrasta
zainteresowanie taczeniem biografii, tozsamosci i uczenia si¢ (West 1996; Antikainen
et al. 1996; Merrill 1999). Za A. Antikainenem mozemy powiedzie¢, ze opowiadanie
historii Zycia jest jednym ze sposobow na autoidentyfikacje a badanie historii Zycia —
jednym ze sposobow na studiowanie tozsamosci (1996, s. 18).

Uczenie si¢ i tozsamos¢

Tozsamos$¢ to pojecie problematyczne, pomimo ze czgsto wystepujace zaréwno
w jezyku akademickim, jak i w mowie potocznej. Z perspektywy socjologicznej tozsa-
mos¢ byta przedmiotem zainteresowan takich znaczacych teoretykow, jak E. Goffman,
A. Giddens, M. Castells czy Z. Bauman. Wspotczesne dyskursy tozsamosci wyrazaja
rosnacy lek co do niepewnosci i ryzyka, doswiadczanych w okresie poznej nowocze-
snosci, gdzie podtrzymywanie tozsamosci jest coraz bardziej problematyczne z uwagi
na rosnaca indywidualizacjg spoteczenstwa (Giddens 1991; Castells 1997).

W dyskusjach tozsamos¢ jest czgsto wigzana z biografia. Dla A. Giddensa tozsa-
mos$¢ definiowana jest jako ,,ja” refleksyjnie rozumiane przez jednostke w kategoriach
jej wlasnej biografii (1991, s. 18). Coté i Levine dokonuja przydatnego powiazania
struktury i sprawstwa (wymiaré6w makro i mikro), definiujac tozsamos¢ jako funkcje
zewngtrznych (spotecznych) i wewngetrznych (podmiotowych) czynnikéw (2002, s. 9).
Tozsamo$¢ jest zatem ksztaltowana przez doswiadczenia osobiste, spoteczne i instytu-
cjonalne. Mimo, ze mgliste, pojgcie tozsamosci jest podstawowa kategorig socjolo-
giczna wykorzystywana do rozumienia zachowan ludzkich. Egzystuje w poprzek gra-
nic dzielacych sfer¢ publiczna i zycie prywatne i eksponuje dialektyczne napigcie
migdzy struktura a podmiotowym sprawstwem.

Badani dorosli studenci zyja w ponowoczesnych warunkach nakazujacych zmaga-
nie si¢ z wieloma tozsamos$ciami. Ich tozsamos$¢ edukacyjna splata si¢ z innymi toz-
samos$ciami — pracownikoéw, rodzicéw, opiekundow, mezow 1 zon, zwiazkowcow, przed-
stawicieli klas spotecznych, z ktérych pochodza. Tozsamos$¢ — zauwaza M. Castells
(1997) — jest aktywnym procesem konstruowania siebie i ksztattuje si¢ pod wptywem
czynnikow kulturowych, uczestnictwa w dziataniach instytucji spolecznych i interak-
cjach z innymi, bedacymi dla jednostki zrédtem senséw i znaczen. Wielu uczestnikow
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naszych badan aktywnie poszukiwato innych, nowych tozsamosci poprzez uczenie sig,
trzymajac si¢ jednoczes$nie mocno swojej tozsamosci klasy robotnicze;.

Struktura i sprawstwo

Wplyw struktury spotecznej i indywidualnego poczucia sprawstwa na ludzkie za-
chowanie od zawsze byl fundamentalnym zagadnieniem w teoriach socjologicznych.
W ostatnich latach niektorzy socjologowie podjeli teoretyczne proby nawiazania do
tego, co A. Dawe (1970) nazywa ,,socjologia systeméw” i ,socjologia dziatania”.
W Wielkiej Brytanii szczegdlne znaczenie maja prace Archera i A. Giddensa (teoria
strukturacji). W tym tek$cie odwotam si¢ do koncepcji P. Bourdieu. Jego podejscie do
strukturacji jest odmienne od zaproponowanego przez A. Giddensa. Ma wymiar bar-
dziej kolektywny, gdyz analizuje umiejscowienie jednostki i jej ograniczenie przez
habitus czy klase oraz zinstytucjonalizowane struktury wtadzy. Egzekwowanie spraw-
stwa jest zatem zawsze uwarunkowane przez spoteczna pozycje jednostki. P. Bourdieu
nawiazuje do Marksa, ale wprowadza tez watki fenomenologiczne, gdyz w centrum
jego podejscia strukturacyjnego znajduje si¢ doswiadczenie i praktyka. Teoretyczne
stanowiska dotyczace strukturacji sa niezwykle przydatne. Pozwalaja przetamaé dy-
chotomig struktura/dziatanie, wskazujac, ze zachowanie nie jest nigdy czysto spraw-
cze ani tez w pelni zdeterminowane strukturalnie, lecz zawsze jest interakcja migdzy
tymi dwiema sitami. W pewnych momentach zycia jeden z tych czynnikéw moze by¢
silniejszy od drugiego, na co wyraznie wskazuja doswiadczenia uczestnikoéw projektu.
Jednakze teorie maja charakter mocno abstrakcyjny. Wykorzystujac biografie, mamy
mozliwos¢ glebszego wejrzenia w procesy i zwiazki migdzy strukturg a sprawstwem,
obiektywizmem a subiektywizmem, ujmujac je z perspektywy zycia aktoréw sceny
spoteczne;j.

Analizy prac P. Bourdieu (1977) po$§wigcone kwestiom habitusu i tozsamo$ci umoz-
liwiaja nam badanie procesu konstruowania tozsamosci w odniesieniu do r6éznych bio-
grafii edukacyjnych. Wykorzystanie tych pogladow moze si¢ wydawac¢ kontrowersyjne
w swietle jego krytycznych wypowiedzi na temat tego, co nazywat ,,iluzja biografii”
(2000). Dla nas jednakze wartosciowym pojeciem jest habitus, gdyz pozwala obserwo-
wac, jak spoteczny i kulturowy kapital studentow z klasy robotniczej funkcjonuje i do-
pasowuje si¢ (lub nie) do symbolicznego i intelektualnego kapitatu uniwersytetow.

Dorosli konstruujq swoje doswiadczenia edukacyjne w szkotach wyzszych i na-
dajq im sens w obrebie konkretnego habitusu, ktory moze zarowno ograniczaé, jak
i upetnomacniac ich uczenie si¢ oraz zmieniac¢ tozsamosci (Johnston, Merrill 2004,
s. 157).
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Dzigki takim pojeciom, jak ,habitus”, ,kapital” czy ,,pole”, zaczerpnigtym z prac
P. Bourdieu, mozemy takze powiaza¢ kategorie ,.klasa” i ,,tozsamos¢”. Habitus oraz
poziomy kapitatu (kulturowego, spotecznego, symbolicznego i ekonomicznego) okre-
$laja usytuowanie jednostki czy tez ,,poczucie wlasnego miejsca” (Bourdieu 1990,
s. 131) w szerszej przestrzeni spotecznej i w odniesieniu do innych. Habitus reprodu-
kuje oraz determinuje klasg i trajektori¢ spoteczna jednostki, lecz P. Bourdieu przy-
znaje, ze mozliwa jest transformacja dzigki sile podmiotowego sprawstwa (agency).

Habitus nie jest przeznaczeniem, jak to niektorzy odczytujq. Jako produkt
historyczny, jest on otwartym systemem dyspozycji wystawionych na doswiad-
czenie, a zatem nieustannie poddawany jego wplywom w sposob wzmacniajqcy
lub modyfikujqcy jego strukture (Bourdieu, Wacquant 1992, s. 133).

Dlaczego metody biograficzne: notka metodologiczna

Tak zwany zwrot biograficzny (Chamberlayne et al. 2000) jest dzi§ popularny
w badaniach nad uczeniem si¢ dorostych i w naukach spotecznych w ogodle, wyzna-
czajac odwrot od pozytywistycznego ogladu §wiata. Historie Zzycia i badania biogra-
ficzne proponuja humanistyczne podejscie do badania zycia dorostych studentow,
umozliwiajac postugiwanie si¢ poglebiona perspektywa ogladu ich edukacyjnych do-
$wiadczen i edukacyjnych tozsamos$ci. Pozwala to zrozumie¢ sit¢ wptywu uprzednich
doswiadczen edukacyjnych i zyciowych na uczenie si¢ tu i teraz oraz na rolg struktur
1 sprawstwa w tym procesie. Podejscia biograficzne, oddajac glos badanym i koncen-
trujac si¢ na ich subiektywnosci, sytuuja ich w centrum procesu badawczego. Pode;j-
$cie biograficzne lokuje badanych w samym sercu badania, co pomaga przetamac
réznice we wladzy, jaka uczestnicy procesu badawczego dysponuja. Jak zauwazaja
feministki, historie zycia maja tez moc upelnomocniania (empowerement) tych, ktorzy
sq marginalizowani i uciskani.

Biografie, mimo indywidualnego charakteru, opowiadaja takze zbiorowe historie
zycia naznaczone np. przez klasg i gender. Biografie tacza $wiat mikro i makro, sytu-
ujac zycie w kontekscie historycznym. Takie badania:

...dostarczajq wielu przyktadow bogatych biografii i badan nad historiami zy-
cia wraz z unikalnym potencjatem objasniania Zycia ludzkiego i jego interakcji ze
Swiatem spotecznym oraz wspolgrania historii i mikroswiatow w walce o spraw-
stwo i sens zycia. Eksponujq rowniez przeplatanie sie roznych doswiadczen i form
uczenia sie¢ — od najbardziej osobistych do bardzo formalnych (West, Alheit,
Andersen, Merrill 2007, s. 280).
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Badania biograficzne wprowadzaja roéwniez do gry osobg badacza. Odgrywa on
wazna role nie tylko na etapie przeprowadzania wywiadu. Zwykle badamy zagadnie-
nia powiazane z naszymi wlasnymi biografiami. Badanie biograficzne jest kreatyw-
nym, konstruktywnym i sensotworczym procesem.

Historie studentow dorostych

W tej czgsci odwolam si¢ do historii nietradycyjnych dorostych studentow, aby
zilustrowac rolg klasy i gender w ksztaltowaniu ich biografii i do$wiadczen edukacyj-
nych w instytucjach ksztalcenia wyzszego. W efekcie nacechowanej genderowo i kla-
sowo kultury uczestnicy zwykle opuszczali szkote tak szybko, jak to bylto mozliwe
(ok. 16. roku zycia), z niskimi kwalifikacjami, i podejmowali pracg, by zaczaé zara-
bia¢. Od dziewczat oczekiwano, ze po kilku latach pracy zatoza rodziny:

Poszlam do szkoly w 1969. Dziewczeta szty do szkoly, tak po prostu, a potem
wychodzity za mqz. No wiesz, mialy jakqs tam prace, potem wychodzily za mqz,
tak, ze nie bylo jakiejs specjalnej zachety.... taka byta norma. Kobiety po prostu
wychodzily za mqz, mialy dzieci, ot i wszystko...

Jedna z kobiet miata poczucie, ze zarowno nauczyciele, jak i rodzice odebrali jej
szanse¢ na kontynuacj¢ nauki z powodu jej pochodzenia klasowego:

...dopiero po jakims czasie zaczelam czué zZal z powodu moich doswiadczen
szkolnych... Czuje, ze miatam duzy potencjal, ktory zostal catkowicie zmarnowany
z powodu zalozen na temat tego, kim jestem. Wtedy bytam za mloda, zeby to zrozu-
miec, ale czuje, ze to sprowadzato si¢ do mojego pochodzenia i mojej rodziny, tego,
gdzie mieszkatam, i to wplynelo na to, jak mnie traktowano i to dlatego nikt nigdy nie
wspomniat o studiowaniu... Mysle, ze system mogt zrobi¢ dla mnie wigcej (Paula).

Takze mezczyzni do§wiadczali barier klasowych:

Poszedtem do doradcy, a on w zasadzie kierowal wszystkie dzieci z ubogich
dzielnic z dala od uniwersytetu, w strone pracy w hucie stali. Jednoczesnie w domu
rozmawiatem z moimi rodzicami i mowilem, zobaczcie, zrobitem to i to w szkole.
Miatem bardzo dobre oceny z angielskiego ale oni nie byli tym za bardzo zaintere-
sowani. Potem zaczqlem wspominac cos o uniwersytecie i wygladato to tak; uni-
wersytet? O czym ty mowisz? Twoj dziadek pracowal w hucie, ojciec pracowat
w hucie i ty tez tam pojdziesz (Jim).

Dla wielu, jak Paula i Jim, studiowanie w uniwersytecie byto szansa na dopetienie
swej edukacji. Inni mieli negatywne do§wiadczenia w szkole, niektorzy byli gnebieni.
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Zabierzcie mnie stad: w zyciu musi chodzi¢ o co$ wigcej

Zaangazowanie w edukacj¢ wiaze si¢ z kompleksowa interakcja kilku czynnikow.
Jednym z waznych motywow, istotnych szczegolnie dla kobiet, byl rozwdj osobisty
— pragnienie lepszego zycia, podczas gdy dla innych wazniejsze bylo dopelnienie
edukacji. Jak juz wczesniej zaznaczono, kobiety dzielity wspolne historie podejmo-
wania pracy na stanowiskach niewymagajacych wysokich kwalifikacji tuz po opusz-
czeniu szkoly i pracowaly az do zamazpojscia i urodzenia dzieci. Czas spgdzony
w domu na opiece nad dzie¢mi lub wykonywanie nisko ptatnej pracy zmuszato ko-
biety do refleksji nad wtasnym zyciem i tozsamoscia, owocujac potrzeba stania si¢
kim$ wigcej niz tylko Zona i matka (Merrill 1999). Szukaty drogi wyjscia, pragnety
,,czegos$ wigeej od zycia” i przyjmowaly aktywne podmiotowe postawy (sprawstwo),
by przetama¢ kulturowe i strukturalne bariery.

Poczucie izolacji, zamknigcia w domowym $wiecie z matymi dzie¢mi, bylo czyn-
nikiem motywujacym do powrotu do edukacji, ,,powrotu do cywilizacji”, jak okreslita
to jedna z badanych. Paula w swojej historii wielokrotnie powtarzata, ze ,,w zyciu
musi chodzi¢ o co$ wigcej”. Zastanawiala si¢ nad swoja praca w banku i podkreslata:

Kwestionowatam moralne aspekty pracy, ktorq wykonywatam, i myslatam, ze
nie moge tego robi¢ do konca Zycia, bo w Zyciu musi by¢ cos wiecej niz tylko to,
i wtedy zdalam sobie sprawe, Ze ta praca, ktorq wykonuje, ... zaczetam sobie to
uswiadamiac, im lepiej wykonywatam swojq prace, nie wiem, po prostu przez
chwile pomysilatam sobie, ze oni majq pewne wyobrazenia o ludziach takich, jak
ja, z moim pochodzeniem, i pomyslatam, nie, cos tu jest nie w porzqdku i wtedy
zrozumiatam, ze nie moge juz dtuzej tego robi¢. Tak samo bylo, kiedy zaczelam
czytaé inne rzeczy niz moi przyjaciele (socjologia i polityka) i zaczetam myslec, zZe
w Zyciu musi chodzié¢ o cos wiecej.

Biografie odstaniaja znaczenie wydarzen krytycznych czy nagtych olsnien (ephi-
panies) (Denzin 1989). Rozwdd, Zzaloba czy utrata pracy moga sta¢ si¢ momentami
zwrotnymi. Niektorzy latami zastanawiaja si¢ nad powrotem do edukacji, ale nie po-
dejmuja zadnych krokow, dopoki nie dojdzie do krytycznego incydentu popychajace-
go ich do dziatania. Dla wielu kobiet takim do$wiadczeniem byt rozwod; jak wyjasnia
Sue: kiedy bylam mezatkq w zasadzie nie wychodzitam z domu zbyt czesto, wiec potem
musiatam sie jakby troche zmusié, zeby zaczq¢ wychodzi¢. Zdarzenia krytyczne moga
niekiedy petni¢ funkcje czynnika wzmacniajacego:

... bytem wtedy w zwiqzku petnym przemocy i to dato mi do myslenia, Ze to nie
Jest sytuacja, w ktorej powinienem tkwié, doswiadczaé tego w swoim Zyciu i ze
trzeba to jakos pokonac i cos z tym zrobic... Nie robitbym tego, co robie teraz —
tak, to byt punkt zwrotny...
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To wszystko juz robitem, a co zrobie teraz? Maltzenstwo si¢ rozpadlo, nie ma
Jjuz wyzwania i nagle pomyst z uniwersytetem. Pomyslatem sobie — dlaczego by nie
sprobowac? Zastanawiatem sie przez calq zime, a potem pojawita sie mozliwos¢
w postaci kursu przygotowawczego (accesss course) i zrobitem to. Wszystko jakos
szczesliwie sie wtedy ztozyfto.

Czesto samodzielne przejscie od biernosci do uczestnictwa w edukacji (i od-
wrotnie) wyzwalane jest przez splot okolicznosci. W tych zmianach istotna role
odgrywa klasa spoteczna i gender. Dla kobiet z klasy robotniczej moze to by¢ moz-
liwos¢ oddania dzieci pod bezplatna opicke w potaczeniu z naglym spotkaniem
z dawna przyjacidtka, ktéra ponownie si¢ uczy; nawet subtelna zmiana w dyspozy-
cji czy podejsciu do uczenia si¢ moze nagle stworzy¢ mozliwo$¢ uczestnictwa edu-
kacyjnego. To wiasnie interakcja relacji migdzy struktura a sprawstwem wywotuje
opisywany przez A. Straussa (1953/1969) ,,moment zwrotny”, ktory zachgca ludzi
do ,,ocenienia, reewaluacji, namystu, ponownego wgladu i oceny”. Momenty zwrot-
ne sa centralnym punktem w definiowaniu metod biograficznych u N. Denzina.
Rozumie on je jako gromadzenie i badawcze wykorzystanie danych na temat zycia,
opisujacych momenty zwrotne w biografii jednostki (1989, s. 69). To wtasnie zmia-
na byla wspolnym, powtarzajacym si¢ w wielu historiach watkiem — cheé ucieczki
od niesatysfakcjonujacej pracy, domu, zycia w biedzie. Edukacja byta postrzegana
jako odpowiedz na te problemy, jako narzg¢dzie transformacji i szansa stworzenia
lepszego zycia.

Wejscie w Swiat edukacji i Srodowisko uczenia si¢

Podjecie decyzji o powrocie do edukacji nie zawsze jest fatwym krokiem dla doro-
stych z klasy robotniczej. Z wielu powodow jest to krok ryzykowny (West 1996;
Alheit, Merrill 2004). Nawiazujac do P. Bourdieu, mozna powiedzie¢, ze studenci
z klasy robotniczej wnosza do uniwersytetow odmienny kapital kulturowy i spotecz-
ny, rézny od kapitatu mtodych studentow oraz intelektualnej kultury instytucji. Kilka
kobiet z klasy robotniczej wspominato o utracie wiary we wlasne mozliwos$ci uczenia
si¢ w efekcie przebywania w Srodowisku elitarnego uniwersytetu:

Nigdy sie tego nie pozbedziesz. Nie sqdze, ze kiedykolwiek mozna sie tego po-
zby¢ — uczysz sie z tym zy¢, ale nigdy sie tego nie pozbywasz. Zawsze myslisz — nie
zastuguje na to, zeby tu byc¢. Ja tak to odczuwam, ciqgle myslisz, ze nie powinno
cie tu by¢, ze jestes oszustem. Wiesz, jak tu trafitam, i wiesz, ze przeslizgnelam sie
cudem i Ze nie powinno mnie tu by¢ (Paula).
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Paula czuta si¢ wykluczona przez akademicki jezyk klasy $redniej. Kathy miata kto-
poty z radzeniem sobie z jezykiem klasy Sredniej uzywanym przez mtodszych studentow:

Pochodzq z roznych srodowisk i nagle okazuje sie, ze nie potrafisz sie wypo-
wiedzie¢ (na seminariach). Na przedmiocie polityka i Zywienie dyskutowalysmy
(dojrzale studentki ) o positkach w szkolnych stotowkach i mowitysmy, ze muszq
by¢ pozywne, bo to jedyny cieply positek, jaki dzieci dostajq, ale oni w ogdle tego
nie rozumieli. Tatus kupit im kucyki i tatus kupit im samochod.

Dalej tak opowiada o swoich do$wiadczeniach:

Ale te dziewczyny ... po prostu sprawiajq, ze czujesz sie glupia. Na trzecim roku
czujesz sie glupia, i Ze nie powinno cie tu by¢é, czujesz sie staro, czujesz, ze robisz
z siebie widowisko i nieszczegolnie mi sie to podoba.

Wielu badanych opisato swoje pierwsze tygodnie w uniwersytecie jako onieSmie-
lajace. Musieli nauczy¢ sig, jak zbudowa¢ swoja karierg studencka w instytucji zdo-
minowanej przez studentow z klasy $redniej, ich wartosci i kulturg. Na poczatku mieli
trudnosci z poradzeniem sobie na poziomie psychologicznym:

Zycie uniwersyteckie catkowicie mnie oniesmielato. W pierwszym tygodniu mo-
glam rownie dobrze poddacé sie i zrezygnowaé, bo nie mogtam sobie z tym pora-
dzi¢. Kampus byt zbyt duzy, nie mogtam trafic¢ tam, gdzie trzeba. Pierwsze wyktady
byly przerazajqce — naprawde gtupie... Myslatam, zZe to mnie przerasta, ale pomy-
Slatam, zZe przetrwam i potem bylo dobrze (kobieta).

Markowi towarzyszyt inny typ $§wiadomosci roznic klasowych. Stworzyt strategie
z wykorzystaniem wlasnych zasobow biograficznych, by nie czu¢ si¢ zagubionym na
uczelni i w §wiecie kultury klasy $rednie;.

Przychodzitem wczesniej parokrotnie na uniwersytet Warwick, zeby obejrzec
teren i go poznac i przywyktem do bycia dziwadiem, ktore odstaje od reszty. Wiesz,
sporo studentow jest duzo mlodszych, wiec jest ta kwestia wieku... Nie jestem tez
idealnym typem studenta, jesli chodzi o moj wyglad, jestem chyba takim podejrza-
nie wygladajacym typkiem z klasy robotniczej, a z caltym szacunkiem, sporo ludzi
w Warwick to klasa Srednia.

Wszyscy badani definiowali si¢ jako przedstawiciele klasy robotniczej i tego si¢
mocno trzymali, bez wzgledu na dazenie do zmiany i poszukiwanie lepszego zycia
dzigki edukacji. Jednakze niekiedy studiowanie w szkotach wyzszych wywolywato
poczucie oddalenia od rodziny i przyjaciot z uwagi na odmienny charakter doswiad-
czen edukacyjnych i kulturowych:

Trudno jest mi teraz porozumie¢ sie z ojcem i bratem. W niedziele idziemy na
steki, a ja siedze w milczeniu i zastanawiam sie, o czym tu mowic? Nie moge opo-
wiadaé o uniwersytecie, bo oni tego nie rozumiejq. Wiec mowi sie o innych rze-
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czach. Jesli nie rozmawiamy o pilce noznej, to w zasadzie nie mamy o czym roz-
mawiac. A kiedy spotykam ludzi, z ktorymi kiedys pracowatem, i mowie, ze juz nie
chciatbym tego robic, oni tego nie rozumiejq. Mysla, ze Mike zdziwaczal.

Historia Julii

Przeanalizuj¢ teraz opowie$¢ jednej z badanych kobiet, skupiajac si¢ na tych
aspektach jej historii, ktore wyjasniaja, co napedza nietradycyjnych studentow do
dalszej nauki. Julia jest biata kobieta, ma 37 lat i studiuje na ostatnim roku w ramach
programu 2 + 2 na kierunku ,,zdrowie i polityka spoteczna”. Julia jest samotna matka.
Jej byly maz ma pochodzenie afrykansko-karaibskie, zatem jej syn ma podwodjne ko-
rzenie kulturowe. Julia zaangazowala si¢ ponownie w nauke dzigki uczestnictwu
w certyfikowanym kursie badania spotecznosci lokalnej, prowadzonym na wydziale
socjologii Uniwersytetu Warwick. Kurs skierowany byt do liderow i aktywistow zyja-
cych w ekonomicznie wykluczonych dzielnicach i skupiat si¢ na mozliwosciach pro-
wadzenia badan wsrod mieszkancow takich spolecznosci. Z uwagi na swoje pocho-
dzenie klasowe Julia doswiadczata znaczacych trudnosci finansowych i lokalowych
w trakcie studiow i momentami byto jej bardzo cigzko kontynuowac naukg. Dodatko-
wo zmagala si¢ z dysleksja i dyspraksja.

Jako dziecko Julia nie lubita chodzi¢ do szkoty, wspomina, ze zawsze zmagala si¢
z trudnos$ciami i nie uczyla sig¢ dobrze. Czgsciowo zwiazane to byto z dyskleksja, kto-
rej szkota nie zdiagnozowata prawidlowo. Byta atakowana werbalnie 1 w efekcie za-
czela wagarowac 1 przestawaé z grupami pozaszkolnymi, co opisuje jako ,,zasadniczo
dos¢ niebezpieczne”. Po szkole zaproponowano jej miejsce w koledzu zawodowym,
gdzie mogla uczy¢ sig fryzjerstwa, ale jej matki nie bylo sta¢ na zakup niezbednego
sprzetu, wiee zaczeta pracowaé jako opiekunka do dzieci. Bardzo wczesnie wyszta za
maz i przeprowadzita si¢ do mieszkania socjalnego w ubogiej dzielnicy Coventry.
Bylo to dla niej bardzo depresyjne doswiadczenie. Zyta w poczuciu osamotnienia:

Nigdy wczesniej nie widziatam dzielnicy priorytetowej (priority neighbour-
hood)’, wiec bylo to dla mnie bardzo trudne. Nie rozumiatam, dlaczego na oknach
i drzwiach sq metalowe okiennice, a w parku lezq igly. Bylo to dla mnie naprawde
szokujqce, ale tez szybko zaczetam sie nudzic.

Postanowita co$ zrobi¢ ze soba i rozpoczeta kurs pedagogiczny w lokalnym kole-
dzu FE. Wraz z mgzem przeniesli si¢ do kolejnej niebezpiecznej dzielnicy, lecz tym

5 Priority neighbourhood — tzw. dzielnice priorytetowe, to oznaczone przez rzad obszary dotknigte
ekstremalnie trudnymi problemami spotecznymi i ekonomicznymi: bieda, bezrobociem, przestgpczoscia
i patologiami spotecznymi.
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razem udalo im si¢ pozyska¢ domek z ogrodem. Ulica, przy ktorej byl ulokowany,
byla jednak niezbyt bezpieczna. Julii udato si¢ nawiaza¢ kilka przyjazni i zaangazo-
wac si¢ w wolontariat na terenie przedszkola. Stala si¢ lokalna aktywistka walczaca
o problemy ochrony $rodowiska, jako$¢ komunikacji lokalnej, lepsze szkoty w dziel-
nicy. Mniej wigcej w tym samym czasie zakonczylo si¢ jej malzenstwo; gtdéwna przy-
czyna lezata w odmiennych pogladach na wychowanie syna. Julia wyjasnia:

Chciatam uczy¢ go, ze ludzkie zycie ma wartosS¢, i co jest wazne w zZyciu. Nie
chciatam, zeby syn ogladat pewne rzeczy, ktorych dopuszczat sie moj partner, nie
chciatam, zeby byt czesciq tego, wigc sie rozstalismy.

Glos kobiet moze mie¢ wielkg sil¢ w spotecznosciach klasy robotniczej. Dziatal-
no$¢ na rzecz $rodowiska lokalnego moze takze by¢ czynnikiem zachgcajacym ko-
biety do podjecia edukacji. Julia wzigta udzial w kursie; ,,badanie spolecznosci” na
Uniwersytecie Warwick, a nastgpnie zdecydowata sig na kontynuacjg¢ nauki w ramach
programu 2 + 2 — , zdrowie i polityka spoteczna”. Historia Julii zawiera elementy do-
swiadczen i zmagan kobiet z klasy robotniczej, wspdlne dla wielu badanych, opowia-
dajacych o swojej drodze edukacyjnej, z ktorymi prowadzitam wywiady. Kurs ,,bada-
nie spotecznosci” adresowany byt do kobiet z dzielnic priorytetowych w Coventry.
Julia jako samotna matka brata udzial w spotkaniu informujacym o kursie, ktoére od-
bywalo si¢ w jej dzielnicy:

Do tego kursu wybrano nas, wytuskujqc wrecz pojedyncze osoby z dzielnicy.
Wyktadowcy zadali sobie trud i odwiedzali rozne grupy ludzi... Zaproszono nas na
spotkanie, wiele 0sob przyszto. DzialaliSmy juz wtedy na rzecz naszych wilasnych
srodowisk lokalnych, poswiecalismy wlasny czas, zeby cos sie zmienito w okolicy,
zeby ustyszano nasz glos, zeby poprawila sie jakos¢ ustug i pomocy dla naszych
dzieci, nas samych i Srodowiska.

Zaoczny kurs badania wspolnot wyposazyl kobiety w umiejetnosci potrzebne do
zbadania ich lokalnego terytorium. Po ukonczeniu kursu wiladze lokalne wyasygno-
waly srodki finansowe potrzebne na przeprowadzenie projektow badawczych w trud-
nych dzielnicach. Ten kurs byt pierwszym od wielu lat doswiadczeniem edukacyjnym
Julii. Wyjasnia:

To byto catkowicie nowe doswiadczenie dla mnie i po raz pierwszy zaczelam na-
prawde czytacé. Moje pierwsze zajecia byly szokujqco odmienne od tego, co pamie-
tatam ze szkoly. Jednoczesnie dato mi to mily przedsmak tego, czym mogtby by¢ uni-
wersytet. Mysle, ze spodobato mi sie to, co zobaczylam, to, czego sie uczytam i to
uczucie, ze chce wiedzie¢ wiecej, ze jest jeszcze tyle rzeczy, o ktorych nic nie wie-
dziatam. Wykiadowcy bardzo mnie wspierali. Oddawane przez nas prace wracaty
z duzq ilosciq komentarzy i wskazowek i to bylo takie mite uczucie ... zobaczy¢ na
wlasne oczy, ze mozemy cos osiqgnqc, ze potrafimy wspotpracowac, bycé zespotem.
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Migdzy kobietami nawiazala sig silna wigz wsparcia i wspotpracy, zarowno w na-
uce, jak i w zyciu towarzyskim. Julia opisuje to jako ,,cudowne doswiadczenie”. Po-
mimo ze byt to dla niej nagly zwrot w strong uczenia sig, tresci kursu koncentrowaty
si¢ na jej doswiadczeniach zyciowych i specyfice srodowiska, w ktorym zyta. Bylo jej
,bardzo tatwo dostrzec, czego si¢ uczymy i dlaczego wtasnie tych zagadnien”. Dodat-
kowym plusem byto dla niej doswiadczenie kolektywnego, zbiorowego uczenia sig.
Przejscie na kurs drugiego stopnia byto dla niej trudniejsze. Nie miata juz tej jasnosci,
czego si¢ uczy i dlaczego wybrano te tresci. W tym samym czasie fundusze z miasta
na pracg badawczg si¢ skonczyty.

Kontynuujac studia niektore z przedmiotow sprawiaty jej trudnosci. Miata poczu-
cie, ze wiaze sig to z jej ,,nie dos¢ dobra edukacja wczesniejsza”. Studiowanie na eli-
tarnym uniwersytecie przywotato kwesti¢ przynaleznosci klasowej 1 Julia zauwazyla,
ze niektorzy wyktadowcey sa catkiem inni niz ona sama — ,,wida¢ réznice w pochodze-
niu”. Jednak wigkszos¢ wyktadowcow byla — jej zdaniem — bardzo wspierajaca
i zdolna do empatii; byli wyrozumiali i brali pod uwage, ze jest samotna matka miesz-
kajaca w biednej, uposledzonej ekonomicznie i1 spotecznie dzielnicy:

Jeden z moich wyktadowcow zajmowat si¢ ubostwem, pisatl ksiqzki i robit ba-
dania, a w tym czasie ubostwo bylo dla mnie sporym problemem. Byto mi napraw-
de strasznie ciezko i mito bylo wiedziec, ze ktos to rozumie, bez wzgledu na to, czy
sam tego doswiadczyl, czy nie. To nie miato znaczenia, bo ta osoba rozumiata moj
problem na bardzo glebokim poziomie, przez co musi przechodzi¢ samotny ro-
dzic... Dostalam bardzo duzo wsparcia i z czasem okazalo sie, ze mialo to duze
znaczenie osobiste dla mnie — dato mi pewnos¢ siebie, popchneto do kontynuowa-
nia studiow i skupienia sie na sprawach uniwersyteckich.

Jak wiele kobiet z klasy robotniczej, brakowalo jej wiary we wilasne mozliwosci
studiowania na uniwersytecie:

Nigdy w zasadzie nie wierzytam, ze uda mi sie skonczy¢ studia, ze doprowadze
to do konca, i z kazdym minionym rokiem bylam bardziej zdziwiona, ze udato mi
si¢ przejs¢ dalej, ale bylam zdeterminowana, chciatam zmienic¢ zycie swoje i syna,
wiec znowu pojawia sie osobista kwestia — zdatam sobie sprawe, dzieki tym
wszystkim ¢wiczeniom z refleksyjnosci, ze nie uda mi sie niczego zmieni¢ w swoim
zyciu, jesli sama naprawde sie nie zmienie... tego, jak si¢ ucze, czego si¢ ucze i ja-
kie kwalifikacje uzyskuje. Chcialam zmiany i to mnie determinowato, chciatam
moc wspieraé nas finansowo i wyprowadzic sie z tej dzielnicy. Pomyslatam, Ze nie
sta¢ mnie na to, by przerwa¢ studia w tym momencie, bo zostane z niczym, i bede
miata tylko dodatkowe dtugi do sptacenia — kredyt studencki.

Bycie matka i studentka oznacza takze koniecznos¢ ciagltego organizowania opieki
nad dzieckiem i limitowanego czasu na pobyt w uczelni. Mimo tych ograniczen Julii
podobato si¢ zycie uniwersyteckie: ... to byfo bardzo mile uczucie, nie wiem, jak to
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wyttumaczyc. Wydaje mi sie, ze chodzi o poczucie przynaleznosci, czulam, ze jestem
czesciq czegos. Jednoczes$nie wiele kobiet doswiadczalo licznych trudnosci, wptywa-
jacych na ich nauke. Brak srodkow finansowych byt wielka trudno$cia dla Julii:

Jesli musisz martwi¢ sie o tak glupie rzeczy, jak czy starczy ci benzyny, by do-
jecha¢ na uczelnie, to naprawde utrudnia to uczenie sie. U mnie doszlo to juz do
takiego momentu, ze miatam klopoty z placeniem rachunkow, kupowaniem jedze-
nia i wydawato sie absurdalne, ze w tym czasie studiowatam, cho¢ nie mogtam so-
bie na to pozwolic.

W trakcie studiowania Julia po raz kolejny si¢ przeprowadzita, gdyz w wyniku
roznych incydentow coraz bardziej obawiala si¢ o siebie i syna:

To byta bardzo trudna dzielnica, a ja mieszkatam w samym jej sercu. Przy-
najmniej trzy noce w tygodniu wydarzato sie cos, co sciqgato policje, pogotowie,
byty liczne bojki na ulicach, podpalenia i kradzieze samochodow i szalona jazda
po ulicach. Bardzo trudno jest wyjasnié, jak takie rzeczy wplywajq na nauke
i utrudniajq jq. Ludzie wchodzq do twojego ogrodka i bebniq ci w okna...

Obawiata si¢ takze z powodu afrykanskich korzeni swojego syna:

Bylo tez duzo napiec¢ rasowych, coraz wiecej. Z powodu pochodzenia mojego
syna odczutam to osobiscie. Bylo to dla mnie niezwykle trudne. Nie jest tatwo
stuchaé, jak ludzie wyzywajq cie na ulicy. Nie mozna po prostu odwrocic¢ sie
i tego zignorowac, i wierzy¢, ze wszystko bedzie w porzqdku, ze ta osoba trafi
bezpiecznie do domu... Ostatecznie byt ten wielki pozar w domu obok mojego.
Przerazitam sie tak bardzo, ze nie bytam w stanie normalnie funkcjonowac. Byto
to niepokojqce, bo miatam w domu czarnoskore dziecko. Wiedziatam, ze musze
sie przeprowadzic.

Przeprowadzka do lepszej dzielnicy poprawita jakos¢ zycia Julii i umozliwila jej
ponowna koncentracj¢ na nauce. Kulturowe roznice w obszarze gender 1 klasy spo-
tecznej sprawity, ze nie mogla liczy¢ na wsparcie rodziny podczas studidéw. Wyjasnia
to nastgpujaco:

To nie dlatego, ze nie chcieli mnie wspierac, ale dlatego, ze moja rodzina... nikt
z mojej rodziny nigdy nie studiowal na uniwersytecie. Moja mama wspierala mnie
cate zycie, ale nie potrafita nawet zapamietac¢ nazwy mojego kursu, nie mowiqc juz
o tym, na jakim uniwersytecie studiuje. Nie miata o tym pojecia, bo moje zycie byto
zupetnie inne od tego, czego sama doswiadczyla, wiec byto jej bardzo trudno oka-
za¢ mi wsparcie.

Kariera uniwersytecka utrudnita jej takze kontakty z innymi kobietami w dzielnicy:

Nie moglam rozmawiaé o uniwersytecie z innymi matkami odprowadzajqcymi
dzieci do szkoly, bo czutam, ze troche mi dokuczajq, no wiesz, 'patrzcie, patrzcie,
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Jjakq masz wielkq aktowke' . Naprawde byto mi trudno wyttumaczy¢ innym lu-
dziom, dlaczego chce si¢ rozwijac¢. Wycofatam sie z moich przyjazni w sqsiedz-
twie, bo nie umiatam im wyttumaczy¢, dlaczego chce innego Zycia, ale tez rozu-
miem, ze inni mogli by¢ z tego zadowoleni, sytuacja, w ktorej sie znajdowali
mogta im odpowiadac.

Uczestnictwo w edukacji, niewazne na jakim szczeblu, zmienia kobiety w specy-
ficzny spos6b. Oto, jak widzi to Julia:

Z pewnosciq sie zmienitam, i cho¢ nadal kwestionuje siebie i wciqz martwig sie
o wiele rzeczy, i czasem brak mi pewnosci, to nie ma co porownywac z tym, gdzie
bytam jeszcze piec lat temu. Bardzo przybylo mi pewnosci siebie, nie boje sie roz-
mawiac z ludzmi i nie przeraza mnie fakt, Ze moge czegos nie wiedzie¢, biore
udziat w spotkaniach. Nie czuje sie zagrozona ani zdenerwowana, jesli mam wy-
stepowac publicznie .

Na uczace si¢ kobiety, takie jak Julia, czgsto duzy wplyw maja ich do§wiadczenia,
ktore inicjuja krytyczne przelomy w postrzeganiu siebie i spoteczenstwa. Wiele z nich
poddaje refleksji swoje dawne zycie, nieréwnos$ci piciowe, ktore byly ich udziatem
w domu i w $wiecie zewnetrznym. Dostrzegaja, ze wiaze si¢ to z kwestia gender 1 klasy,
i w efekcie chca czegos$ wigeej od zycia, chea zrobic ,,co$ dla siebie samej”.

Dazenie do wyksztalcenia wyraza aktywne dziatanie w strong uzyskania wigkszej
kontroli nad wlasnym zyciem, przetamania barier klasowych i ptciowych oraz trans-
formacji wlasnego zycia. Wszystkie miaty poczucie, ze osiagnely powyzsze cele na
rozne sposoby. Nadmiernym uproszczeniem byloby twierdzenie, ze zostaty one wy-
zwolone z falszywej swiadomosci plciowej, lecz ich tozsamo$é w wymiarze gender
zostala przeksztalcona w efekcie uczenia sig¢ (Merrill 1999, s. 204).

W niektorych przypadkach dazenie do wyksztatcenia wptyngto na matzenstwa
i zwiazki, ktore konczyly si¢ rozwodem czy separacja, niekiedy pojawiata si¢ tez
przemoc domowa. W moich badaniach wyzsza §wiadomoscia klasowa i gender wyka-
zywaly si¢ kobiety studiujace socjologi¢ czy tzw. gender studies. Mimo iz historia
Julii jest indywidualng opowiescia, wiele z jej doswiadczen studiujacej kobiety z klasy
robotniczej podzielanych jest przez inne badane i obecne w ich historiach. Wspolnym
watkiem jest zmaganie si¢ z bieda, taczenie wielu rol spotecznych i radzenie sobie ze
studiowaniem w elitarnej instytucji.

Whioski: wplyw uczenia si¢ na zmiang tozsamosci

Mimo iz wielu badanych na poczatku czuto si¢ niepewnie i odczuwato brak wiary
we wlasne zdolnos$ci uczenia sig, ich podej$cie do formalnego ksztalcenia z czasem
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uleglo zmianie — niektorzy ,,wciagneli si¢ w uczenie”. Ich tozsamosci edukacyjne
wzmacnialy si¢ wraz ze wzrostem poczucia sprawstwa i sklanialty do pokonywania
strukturalnych barier edukacyjnych. Mary zaczeta od kursu gotowania, by potem roz-
poczaé studia:

Kiedy juz zaczniesz i zobaczysz, jak dziatajq te moduly edukacyjne, to widzisz,
Ze mozesz si¢ uczy¢ i mozesz is¢ dalej, wiesz, ze mozesz zdoby¢ tytut i myslisz sobie,
coz, trzeba is¢ dalej, bo jak nie, to wracasz tam, skqd przyszedtes. Tego nie chcia-
tam. Chyba chce czegos lepszego, innego — nie mam na mysli nic ztego — ale po
prostu teraz chee innych rzeczy. Z pewnosciq innej pracy.

To podejscie dotyczylo wigkszosci kobiet, gdyz uczenie si¢ oznaczato dla nich
wyjscie poza role matki, zony, opiekunki i zrobienie czego$ dla siebie. Jedna z bada-
nych byla szczegolnie dumna ze swojej tozsamosci studenckie;j:

Tak, naprawde jestem bardzo dumna, kiedy moge powiedzie¢ ,,jestem student-
ka”, a wtedy ludzie odpowiadajq ,,och, masz duzo wiary w siebie, jestes samotnq
matkq, studiujesz, robisz to wszystko”.

W trakcie studiowania badane odczuly, ze zmienity si¢ jako osoby i nie zatowaty
tego, mimo trudnosci i zagrozen.

Bardzo brakowato mi pewnosci siebie i nadal czesto sie jeszcze nie doceniam,
zdaje mi sie, ze te wszystkie rzeczy, ktore zrobitam, to nie ja, to ktos inny... Teraz
czuje sie bardziej stabilna, doceniona, Ze jest dla mnie miejsce w Swiecie, ze cos
moge wnies¢. Latwiej mi tez rozmawiac z ludzmi ... Zaluje, ze nie sprobowatam te-
go wczesniej (kobieta).

Studiowanie to cos, czego nikt mi nie moze odebrac. To wielkie osiqgniecie.
Z wielu roznych powodow, juz samo tylko ukonczenie studiow jest osiqgnieciem.
Wiem, ze mogtabym poradzi¢ sobie lepiej, gdybym nie miata dzieci, byla wolna
i sama. Mysle, ze uwierzytam w swoje wiasne mozliwosci, Ze jestem kompetentna.
To sprawito, ze zaczetam wiele rzeczy kwestionowac. Mysle, ze statam sie bardziej
asertywna. Moj mqz nie jest pewien, czy to dobrze, czy Zle.

Studiowanie zmienia tez zapatrywania na swiat:

Zaczetam sie bardziej interesowaé tym, co sie ogolnie dzieje na swiecie. Pa-
trze¢ bardziej sceptycznie na media i zastanawia¢ sie nad sposobem, w jaki przed-
stawiajq rozne rzeczy, czy to kwestie polityczne, czy tez ukryte przekazy. To, co sie
nam mowi, niekoniecznie musi odzwierciedlac¢ to, jak rzeczy sie naprawde majq
w tym kraju. Pozwolito mi to lepiej rozumie¢ innych ludzi, ze ich zycie nie jest takie
proste i oczywiste, jak moze sie wydawac. Wydaje mi sie, zZe statam sie bardziej
empatyczna wobec innych (kobieta).
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Zardéwno to badanie, jak 1 wiele innych, ilustruje tezg, ze bez wzgledu na to, z ja-
kim poziomem edukacji mamy do czynienia, dla dorostych wywodzacych sig z kla-
sy robotniczej studiowanie czgsto jest do§wiadczeniem transformatywnym (West
1996; Skeggs 1997; Thompson 2000).

Opowiedziane przez studentow z klasy robotniczej historie ujawniaja dialektyczne
napigcie migdzy struktura a sprawstwem w ksztaltowaniu i rozwijaniu tozsamosci
uczacego si¢ oraz w przemianie jednostkowej. Dla niektorych edukacyjna $ciezka
pozbawiona byta ciagtosci, przerywanie i wznawianie nauki czgsto wigzalo si¢ z trud-
no$ciami socjoekonomicznymi lub osobistymi ktopotami zyciowymi. Opowiesci ba-
danych czgsto uwypuklaly aspekty gender — kobiety musiaty radzi¢ sobie z wieloma
zadaniami i rolami, co pozostawiato im mniej czasu na nauke, przebywanie w biblio-
tekach i na terenie kampusu anizeli w przypadku mezczyzn.

Uprzednie i biezace do$§wiadczenia wyzwolily w kobietach, zwlaszcza tych stu-
diujacych socjologi¢ i nauki spoleczne, refleksjg na temat wtasnego zycia, zwiazkow
z m¢zami (partnerami) i swojego ,,udomowienia” (domesticity). W niektorych przy-
padkach doprowadzato to do rozwodow.

W odniesieniu do klasy spolecznej transformacja miata wymiar refleksji nad zna-
czeniem przynaleznosci do klasy robotniczej i konsekwencji w postaci usytuowania
spotecznego w relacji do edukacyjnego $wiata klasy S$redniej, ze szczegdlnym
uwzglednieniem szkot wyzszych z ich kulturowym, symbolicznym i intelektualnym
kapitatem. Doskonale podsumowuje to wypowiedz Pauli:

Nie postrzegam siebie jako osoby przemieszczajqcej sie pomiedzy klasami.
Uwazam raczej, ze jestem kims, kto osiagnat wiele, mowiqc przy tym ,, tak, jestem
z klasy robotniczej i prosze, co udato mi sie osiqgnqc”. Ale nie mysle, Ze moje ko-
rzenie sie zmienily. Patrze na ludzi, z ktorymi pracuje, i mysle sobie , nie jestem
taka ja wy i nie chce taka by¢” (Paula).

Mark takze odnosi si¢ do tej kwestii:

Na moich barkach nieustannie niose dwa glosy. Nie sq dobre ani zle, to po
prostu moje reakcje klasy robotniczej i reakcje akademickie i ciggle musze doko-
nywac wyboru, co mam robic.

W przypadku tych studentow mamy do czynienia z nalozeniem si¢ kapitatu
spotecznego i1 kulturowego na ich pierwotny kapitat klasy robotniczej. Trzymaja si¢
oni swoich korzeni robotniczych, prébujac jednoczesnie wzbogaci¢ osobiste zasoby
o pewne aspekty kultury klasy $redniej.

Tozsamosci edukacyjne moga zatem by¢ tak zlozone, jak ztozone sa historie zycia
ludzi. Historie zycia uwypuklaja takze kolektywne doswiadczenia klasy i pici kultu-
rowej w odniesieniu do sformalizowanego uczenia si¢ w instytucjach. Jak podkresla
Mary, uczestnictwo edukacyjne dla dorostych nietradycyjnych studentéow z klasy ro-
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botniczej jest wazne nie tylko z punktu widzenia ich rozwoju osobistego, ale tez
z punktu widzenia wspodlnoty:

Ludzie muszq zdac¢ sobie sprawe, jak trudne sq te pierwsze kroki, przejscie
przez prog. Ale jesli idziesz dalej, twoja pewnos¢ siebie zaczyna rosnqc¢. Zaczynasz
spotyka¢ roznych ludzi. Angazuje sie teraz w rozne rzeczy, jestem w komitecie za-
rzqdzajqcym tutaj u nas, wykonuje telefony, skladam wnioski o granty. Nigdy nie
sqdzitam, ze bede mogta i potrafila cos takiego robi¢. Widzisz, to ma znaczenie dla
catej wspolnoty. Zaklasyfikowano nas jako obszar uposledzony spotecznie i eko-
nomicznie. Mysle, ze kiedy mowisz innym, ze jeste$ stqd, wszyscy sqdzq, ze jestes
odpadem, ze to strata czasu. Ale dla ludzi jest to szansa, by pokazaé, ze by¢ moze
mamy tu pewne problemy, ale nie wszyscy jestesmy tacy. Tez mamy rozum i nie
wolno nas skreslaé, tylko dlatego, Ze jestesmy stqd (Mary).

Jako edukatorzy dorostych powinni$my zapewnia¢ szanse na uczenie si¢ przez cale
zycie wszystkim, takze dorostym z klasy robotniczej. Szanse te nalezy wzmacniac¢
1 systematycznie poszerzac ich granice.

Przeklad 7 jezyka angielskiego
Adrianna Nizinska
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Gender, Class and Biography: Theory, Research and Practice

This paper is about the lives of some working class women and men who chose to return to learn, as
adults, in further and higher education in the UK (I need to explain that further education colleges are
post-compulsory institutions which deliver academic and vocational courses). Although the focus is on
research undertaken in the UK I hope that the voices, experiences, struggles and achievements of the
participants in this paper will have resonance and relevance for you here in Poland. The stories are drawn
from several research projects which looked at the access, learning experiences and learning identities of
working class adults in educational environments which, particularly in the case of higher education, may
seem daunting culturally — a different community to the communities where they live and have known.
How are these differences resolved? How do they cope in these two contrasting spaces and keep on going
on? What impact does learning have on their classed and gendered, and for some, raced identities and
communities? These issues are discussed within the context of the UK’s lifelong learning policy.





