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Monografi¢ Danuty Urbaniak-Zajac za-
tytutowana W poszukiwaniu teorii dzia-
tania profesjonalnego pedagogow. Bada-
nia rekonstrukcyjne bez watpienia mozna
okresli¢ mianem dzieta znaczacego i waz-
nego dla polskiej pedagogiki. Znaczenie
to wyznacza z jednaj strony merytoryczny
wktad w pedeutologiczny dyskurs o struk-
turze 1 kondycji profesjonalizmu ro-
dzimych pedagogéw (ten aspekt omowie
w drugiej czesci recenzji), z drugiej za$
czytelnik otrzymuje prace prezentujaca
metodologiczny warsztat hermeneutyki
obiektywnej, ze wszystkimi istotnymi
elementami tej metody. O wartosci tej
publikacji $wiadczy uznanie czytelnikow,
ktorzy w niemal btyskawicznym tempie
wykupili caty pierwszy naktad ksiazki (we
wrzesniu 2016 roku byla ona juz niedo-
stepna w ksiggarniach internetowych).

Omawiana monografia jest z meto-
dologicznego punktu widzenia pracg spoj-
ng i1 doktadnie przemyslang. Odzwier-
ciedla wieloletnie do$wiadczenia Autorki
i wspotpracujacego z nig zespotu badaczy
z Wydzialu Nauk o Wychowaniu Uniwer-
sytetu Lodzkiego, zarowno w odniesieniu
do poglebionego teorio-poznawczego roz-
pracowania metody hermeneutyki obiek-
tywnej U. Overmanna, jak i systematycz-
nej praktyki badan z wykorzystaniem
tej metody (przywotam tu tylko dwie
monografie prezentujace ten dorobek:
Danuta Urbaniak-Zajac, Ewa Kos, Bada-
nia jakosciowe w pedagogice. Wywiad
narracyjny i obiektywna hermeneutyka,
Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 2013; Danuta Urbaniak-Zajac, Jacek
Piekarski, Akademickie ksztatcenie peda-
gogow w procesie zmiany. Perspektywy
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teoretyczne i doswiadczenia absolwentow,
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow
2015).

Spis tresci zapowiada do$¢ ,tradycyj-
ny” uklad raportu z badan jakosciowych.
Pierwszy rozdzial prezentuje teoretyczne
ramy kategorii ,,profesjonalizm pedago-
giczny”. Drugi rozdzial omawia zatoze-
nia metodologiczne i organizacj¢ badan.
Trzeci zawiera analiz¢ wywiadow prze-
prowadzonych z 30 absolwentami peda-
gogiki, a czwarty obejmuje prezentacje
wynikéw, krytyczng dyskusje i wnioski
dla akademickiego ksztalcenia pedago-
gow. Lektura poszczegdlnych rozdziatow
przekonuje nas, ze tradycyjna struktura
opracowania mie$ci w sobie tresci zgota
nietradycyjne. Kazdy z czterech roz-
dzialow daleki jest od ,,przecigtnego”
raportu z badan. Autorka strukture i zakres
tematyczny tekstu podporzadkowuje re-
gutom interpretacji hermeneutyki obiek-
tywnej, co wida¢ juz w pierwszym, ,,teo-
retycznym” rozdziale. Nie znajdziemy tu
przegadanych teorii i zestawienia wszyst-
kiego, co w literaturze przedmiotu mozna
odnies¢ do podejmowanego tematu. Au-
torka wybrala do omowienia pig¢ klu-
czowych teorii profesjonalizmu osadzo-
nych w niemieckiej tradycji socjologii
wiedzy i interakcjonizmu symbolicznego
(kolejno sa to koncepcje profesjonalizmu
R. Stichweh, U. Overmanna, F. Schuetze-
go, B. Dewe oraz A. Schaarschuch).
Wszystkie one zostang wykorzystane
w analizach materiatu empirycznego. Omo-
wiono je wyczerpujgco w takim zakresie,
ktory pozwoli czytelnikowi zrozumiec
szczegOlowe rozréznienia i rozstrzygnie-
cia przyjete przez zespél interpretujacy
zebrany material empiryczny (rozdziat

trzeci 1 czwarty). Autorka przywotuje
réwniez inne stanowiska teoretyczne (np.
Parsonsa, Ravena, Gildmemeistera). Ich
doboér nie jest przypadkowy, gdyz maja
albo uwypukli¢ specyfike i subtelne roz-
nice przyjetych w interpretacji koncepcji,
albo zarysowac glowne linie (auto)krytyki
1 zaakcentowaé kwestie nierozstrzy-
gniete.

Osig przyjetego przez Autorke my-
$lenia o profesjonalizmie pedagogicznym
jest konieczno$¢ dzialania w sytuacji
napiecia pomiedzy zobowigzaniem przy-
jetym wobec klienta (wychowanka) i ko-
niecznos$cig dziatania w sytuacji niepewno-
$ci 1 niedookres$lenia. Dzialanie z petnymi
danymi, z jasnym schematem, ze spojnym
i racjonalnym algorytmem, obce jest dziata-
niu pedagogicznemu, a jednoczesnie kon-
sekwencje tego dzialania maja kolosalne
1 nieodwracalne znaczenie dla klienta,
a posrednio i dla samego pedagoga: pro-
fesjonalista musi w taki sposob radzi¢
sobie z niepewnosciq dziatania, aby nie
zaburzy¢ zaufania klienta (s. 29); potrze-
ba profesjonalizacji wystepuje wowczas,
kiedy w sytuacji koniecznosci podjecia
decyzji majgcej praktyczne konsekwen-
cje brak wystarczajqgcych informacji dla
sformutowania petnego jej uzasadnienia
(s. 36); profesjonalista zobowigzany jest
czesto do formutowania prognoz rozwoju
i procesow spotecznych i biograficznych,
nie dysponujgc z reguly wystarczajgcq
do tego celu wiedzq (s. 48). Autorka
zwraca uwage na dwa kluczowe proble-
my, ktore w konsekwencji wyznaczaja
osiowe procesy stawania si¢ pedagogiem-
-profesjonalistg. W pierwszej kolejnosci to
powinnos¢ stanowienia o wiasnej auto-
nomii wobec instytucji i utartych roz-
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strzygni¢¢, kuszacych pozornym kom-
fortem zawieszenia niejednoznacznosci.
W dalszej kolejnosci to koniecznos$é
syntetyzowania wiedzy naukowej, uza-
sadniajacej decyzje pedagoga i praktycz-
nego/osobistego do$wiadczenia, wrazli-
wego na wyjatki i niepowtarzalnosc¢
sytuacji klienta (wychowanka). Profesjo-
nalna autonomia i profesjonalna wiedza
przyjete zostaly za kluczowe kierunki
procesu stawania si¢ pedagogiem przez
studentéw, a potem absolwentow kierun-
koéw pedagogicznych.

Drugi rozdziat — i dobrze — nie zawiera
banalnych i klasyfikacyjnych topografii
badan spotecznych. Autorka uzasadnia,
czego oczekuje od metody obiektywnej
hermeneutyki w pracy z 30 wywiadami,
sygnalizuje watpliwos$ci, wskazuje, ktore
rozstrzygniecia traktuje do$¢ ostroznie.
Badaczka konkretyzuje swoje pytania
badawcze, uwzgledniajac z jednej strony
potencjat/granice metody, a z drugiej,
bogactwo/wybidrczos¢ zebranego mate-
rialu empirycznego. Omawia poszcze-
gllne etapy postegpowania badawczego
z perspektywy teoriopoznawczej. Uwzgle-
dnia kluczowe dla metody U. Overmanna
zalozenia o autonomii praktyki zycio-
wej 1 podzielaniu wspolnych latentnych,
obiektywnych, cho¢ ukrytych regut dzia-
fania. Rownoczesnie Badaczka zapoznaje
nas z praktycznym warsztatem interpre-
tacji (doborem ,,protokotow”, ich se-
kwencyjnym ulozeniem i interpretacja
poprzez eksperymenty mysSlowe, przy-
wolywanie mozliwych wariantow od-
czytania znaczenia tekstu i weryfikowa-
nie ich przydatnosci dla zrozumienia
regut dzialania). Nie jestem pewien, czy
te wskazowki bgda w pelni jasne dla

poczatkujacych badaczy. Argumentacja
zaprezentowana w trzecim rozdziale za-
wiera juz gotowe ,,produkty” interpretacji
i w niewielkim stopniu odnosi si¢ do
odrzuconych/sfalsyfikowanych odczytan.
Mowigc krotko, czytelnik nie poznaje mo-
zolnej pracy analitycznej zespotu, stojacej
za przyjetymi rozstrzygnieciami Oczywi-
Scie, jestem S$wiadom, jak obszernym
dzietem bylaby woéwczas monografia
i uznaj¢ przyjety przez Autorke zakres
sprawozdawczosci z prac zespolu za
adekwatny z perspektywy merytoryczne-
go celu pracy. Z calg pewnos$ciag mozemy
zobaczy¢ pelny i spojny warsztat badacza
jakosciowego, ze wszystkimi ,,dopasowa-
nymi” elementami: z zalozeniami teore-
tycznymi, z praca z materialem empi-
rycznym, z analiza, z krytyczna dyskusja
1 generowaniem uogodlnien. Biorgc dodat-
kowo pod uwage, ze mamy tu do czynienia
z metoda niemal nieobecng w polskich
badaniach spotecznych, tym trudniej prze-
ceni¢ warto$¢ metodologiczng recenzo-
wanej monografii.

W tym miejscu przejde do omoéwienia
trzeciego i czwartego rozdzialu, w kto-
rych czytelnik odnajdzie wiele ciekawych
pedeutologicznych watkéw, dotyczacych
struktury i kondycji profesjonalnej mto-
dych polskich pedagogéw (bardziej
precyzyjnie: 30 absolwentéow kierunkow
pedagogicznych Uniwersytetu £.odzkiego
z lat 2000-2010). Uktad obu rozdziatlow
i ich kolejno$¢ rowniez odzwierciedla
logike pracy z materialem empirycznym
metodg U. Overmanna. Autorka wy-
brata pig¢ przypadkow, ktérych narra-
cja jest analizowana w catosci, zgodnie
z sekwencja tematoéw wytaniajacych sie¢
w tekécie. Tematy te odzwierciedlaja
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strukture pytan/dyspozycji zawartych
w kwestionariuszu wywiadu swobodne-
go (s. 273) i obejmuja: doswiadczenia
zebrane pod koniec studiow pedago-
gicznych, rozpoczecie drogi zawodowej
i jej przebieg, opis miejsca pracy i wyko-
nywanych dziatan, spojrzenie z perspek-
tywy na wlasne studia oraz dos$wiadcze-
nie zawodowe (nie zawsze pedagoga).
Wybrane przypadki zawieraja wyczer-
pujace opisy we wszystkich tych obsza-
rach, a jednoczes$nie sg dobrane kontra-
stowo tak, by czytelnik mogl poznaé
kluczowe ,,typy” profesjonalizmu peda-
gogicznego. Kontrasty te — jak podaje
Badaczka — staly si¢ podstawq wyrdznie-
nia wariantow uczestnictwa w praktyce
zawodowej absolwentow pedagogiki, ktore
to warianty tworzq empirycznie istniejgce
wzory dziatan zawodowych (s. 94). Po-
znamy zatem sylwetke Katarzyny, ktora
buduje swoja autonomi¢ zawodowa zo-
rientowang na wspieranie rozwoju kon-
kretnych dzieci pomimo niesprzyjajacych
warunkow w placéwce (przedszkolu)
i braku poczucia przynaleznosci do wspol-
noty zawodowej. Potem poznamy Adama,
wychowawce w internacie, przekonanego
o wlasnej autonomii, cho¢ uwiktanego
w instytucjonalne wytyczne i zawodowe
schematy. Dalej prezentowana jest Beata,
ktora pracuje w osrodku socjoterapeutycz-
nym, a poznang tu metode pracy w pelni
zasymilowala jako wlasny wzor dziatania
profesjonalnego; Krystyna, ktora rozcza-
rowana praca w urzedzie, zatozyla wia-
sng firme¢ edukacyjng, by by¢ niezalez-
nym pedagogiem; Anna, ktora nie zdotala
zakotwiczy¢ si¢ w zadnej placowce edu-
kacyjnej i prébuje w miejscu pracy
(urzgdzie) zachowac co§ z tozsamosci

pedagoga. Mamy zatem trzy przypadki
rozwoju profesjonalizmu pedagogiczne-
go w obrebie instytucji edukacyjnych
oraz dwa przypadki pedagogéw podej-
mujacych prace poza instytucjami eduka-
cyjnymi. Kazdy z nich zrekonstruowany
jest wnikliwie, z dbatoscia o opis szcze-
gotow, z licznymi teoretycznymi odnie-
sieniami.

Uczestnicy badan — podsumowuje
Autorka — opowiadajgc o swoich do-
Swiadczeniach zawodowych, w jakims
wymiarze odzwierciedlili w protokotach
wywiadow praktyke zawodowq pedago-
gow. Aby powiqzal to z teoretyczng per-
spektywq profesjonalnosci, przyjetam, ze
przedmiotem mojego zainteresowania nie
sq profesjonalne zachowania pedagogow,
lecz warunki uczestniczenia pedagogow
w dziataniach zawodowych, ktore cechuje
potrzeba profesjonalnosci, przy czym wa-
runki te rozumiem szeroko (s. 93). Autorka
w rekonstrukcji, zgodnie z przedtozong
deklaracjg, skupia uwage na warunkach
zewngtrznych (instytucjonalnych) i we-
wnetrznych (osobowosciowych, poznaw-
czych) powstawania lub blokady auto-
nomii profesjonalnej. Musze przyznal,
ze ten zamiar metodologiczny w moim
przekonaniu nie do konca zostal zreali-
zowany. Moich watpliwo$ci nie rozwiat
tez rozdzial czwarty, w ktérym Badaczka
odnosi si¢ do catego zebranego materiatu
empirycznego, a nie tylko do pigciu opi-
sanych przypadkow. Nie do konca pozo-
staje klarowne, dlaczego Badaczka — dla
przyktadu — rozdziela przypadek Adama
i Beaty, gdy w obu przypadkach pedago-
dzy przejmuja model ,,podpowiedziany”
przez placowke? Z kolei Katarzyna bu-
duje swoj model dziatania profesjonalne-
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go w opozycji do placowki, ale trudno
rozstrzygna¢, czy decydujacy warunek
lezy w typie placowki (przedszkole), czy
w osobowosci pedagozki, jak sugeruje
Badaczka. Juz same uwarunkowania in-
stytucjonalne sa odmienne, a mimo to
trudno rozstrzygnaé, czy rzeczywiscie sa
one odpowiedzialne za powstanie od-
miennych typow profesjonalizmu. Row-
niez uwarunkowania wewnetrzne edukato-
réw sg rozne (np. koncentracja Adama na
aktywnosci ruchowej/aktywizmie i kon-
centracja Beaty na aktywnosci spotecz-
nej/relacjach), ale mogg sobie wyobrazi¢
(potraktujmy to jako eksperyment typo-
wy dla metody U. Overmanna), ze oboje
rozwijajg zarowno model autonomii ilu-
zorycznej, konfrontacyjnej, jak i gleboko
uwewngtrznionej. Rowniez zastanawia
réznorodnos¢ podej$¢ profesjonalnych
w obrgbie tych placéwek (wprawdzie tu
nie rekonstruowanych, jednak przywo-
tywanych przez samych narratorow jako
przypadki poréwnawcze).

Czy to oznacza, ze postrzegam niesci-
stosci w interpretacjach zaprezentowa-
nych w monografii? Nie, ale ich warto$¢
poznawcza ceni¢ wilasnie jako rekon-
strukcje profesjonalnego dzialania peda-
gogow! W tekscie odnajduje wiele wni-
kliwych i ciekawych rekonstrukcji, ktore
pozwalaja wnikna¢ w strukture doswiad-
czenia pedagogow (w jezyku hermeneu-
tyki obiektywnej: w obiektywne wzory
ich praktyki spotecznej/zyciowej). Wy-
mieni¢ tu tylko dwa przyktady (czytelnik
znajdzie oczywiscie w monografii kolejne
przyktady). Pierwszy mechanizm/proces
opisany zostal w przypadku Adama i po-
zwala zrekonstruowaé paradoks jedno-
czesnego zachowania poczucia sprawstwa

i autonomii, gdy dla obserwatora (bada-
cza) pedagog uwiklany jest w mechanizm
reprodukcji i podporzadkowania struk-
turom instytucji. Autorka wnikliwie re-
konstruuje proces pracy pedagoga, z wy-
raznym rozroznieniem, ktore elementy
aktywnosci postrzegane sa jako ,,praca”
lub jako ,,przeszkoda” w wykonywaniu
pracy, ktére najpierw trzeba pokonaé, by
skupi¢ si¢ na zasadniczej czynno$ci. Dla
omawianego tu pedagoga istnieje wyraz-
ne rozgraniczenie pomigdzy pracg nad
realizacjg programu a aktywnoscia, ktora
wprost nie prowadzi do realizacji pro-
gramu (np. rozmowy z wychowankami,
ktére nie maja charakteru przeprowadze-
nia zaje¢). Ten wzor dziatania (jak to
wz0r) zostaje uogodlniony i odnosi si¢ do
wielu innych aspektow pracy pedagoga.
Podobnie Adam uznaje za warto$ciowe
np. szkolenia, ktore postrzega jako
»przydatne” w realizacji programu, nawet
jesli nie przektadajg si¢ wprost na podje-
cie nowych (nieprzewidzianych przyje-
tym z gory programem) form dziatania
z wychowankami oraz sprawdzanie wpi-
sOw w dzienniku internatu, nawet jesli
nie pomagajg one w rozwigzywaniu pro-
blemoéw powstajacych ,,na biezaco”, choé
formalnie temu wilasnie majg stuzy¢. Ak-
tywno$ci te pozwalaja zachowaé ilu-
zoryczne poczucie sprawstwa i kontroli
w dzialaniu. Nie mam watpliwosci, ze
ta rekonstrukcja jest efektem wnikliwej
analizy metodg hermeneutyki obiektyw-
nej, pozwalajacej badaczowi rozrdznié
»obiektywne” wzory dzialajace pomimo
przeciwnych deklaracji narratora, gdy
indywidualnie podjete dzialanie prowadzi
do realnych nastepstw, ktore nie muszq
by¢ uwzgledniane w subiektywnej per-
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spektywie jednostki (s. 88). Dostrzegam tu
niezwykle istotny trop w zrozumieniu,
dlaczego pomimo zaangazowania pedago-
gow (aktywizmu), dziatanie edukacyjne
moze utkng¢ w pasmie rytuatow i iluz;ji.
Na marginesie zglosze jeszcze jedna
metodologiczng uwage. Autorka zatytu-
lowala swoje badania jako rekonstruk-
cyjne. Te¢ atrybucje odczytuje jednak
z perspektywy badan U. Overmanna,
odmiennej nieco od badan rekonstruk-
cyjnych prowadzonych w tradycji teorii
ugruntowanej lub metody dokumentar-
nej, w ktérych praca rekonstrukcyjna
badacza sprowadza si¢, ogoélnie rzecz
ujmujac, do generowania teorii z danych
empirycznych. W hermeneutyce obiek-
tywnej badacz, a czgsciej zespot badaczy,
wnosi caty pakiet teorii, ktore wykorzy-
stuje w kreowaniu mozliwych wariantow
interpretacji. Zasadnicza praca analitycz-
na sprowadza si¢ do rozstrzygnigcia, czy
i w jakim zakresie (z jakimi warunkami)
posiadane teorie mozna wykorzystac
do analizy konkretnego przypadku. Praca
rekonstrukcyjna rozpoczyna si¢ dopiero
po tych rozstrzygnigciach, gdy badacz
odrzuci sfalsyfikowane wyjasnienia, tgczy
pozostate i dookresla nowa teorig, dosto-
sowang do analizowanego materiatu em-
pirycznego. Taka prace rekonstrukcyjna
czytelnik znajdzie w czwartym rozdziale
omawianej monografii. Proponuje czy-
telnikowi (jesli jeszcze nie przeczytat
calej ksigzki), by najpierw przeczytat
jeden z podrozdziatldw trzeciego rozdzialu
(studium przypadku). Niektore interpreta-
cje 1 wnioski moga wyda¢ si¢ dos¢ arbi-
tralne. Gdy przeczytamy jednak potem
pierwszy rozdzial i poznamy teorie wyko-
rzystane przez Autorke w trakcie kreowa-

nia mozliwych interpretacji/znaczen, zro-
zumiemy, skad wywodzi si¢ przyjeta
optyka interpretacji. Zauwazymy takze,
ze koncentracja na problemie autonomii
dzialania pedagogicznego nie zakorzenia
si¢ tylko w materiale badawczym, ale jest
réwniez pochodng przyjetych w inter-
pretacji koncepcji teoretycznych. Dodaj-
my: powstalych w kontek$cie socjologii
i pedagogiki niemieckiej. Rekonstruk-
cyjna warto$¢ pracy lezy do pewnego
stopnia w pytaniu, w jakim zakresie te
koncepcje pozwolg nam zrozumiec spe-
cyfike doswiadczen polskich pedagogow,
a w jakim zakresie wymagaja rozwinig¢cia
1 krytycznej rekonstrukeji.

Powroémy do zaprezentowanych
w ksiazce analiz. Drugi aspekt dzialania
pedagogdéw, ktory przykut moja uwage,
dotyczy laczenie wiedzy praktycznej (pe-
dagogicznej, socjoterapeutycznej) i prak-
tycznego do$wiadczenia pedagoga i jego
wychowankéw. Bynajmniej nie chodzi tu
o rozstrzygnigcie, ktory typ wiedzy po-
winien mie¢ pierwszenstwo albo jak je
»pogodzi¢”. Ciekawy mechanizm synte-
zy oby typoéw wiedzy, prowadzacy do
nowego (trzeciego) modelu wiedzy, na-
zwanego tu wprost za B. Dewe, W Ferch-
hoff'i F.-O. Radtke wiedza profesjonalna,
znajdziemy w analizie przypadku Beaty.
Pedagozka ani nie narzuca wprost wy-
chowankom wzoréw instytucjonalnych
(przyjetych w dyskursie osrodka socjote-
rapeutycznego), ani tez nie podwaza tych
wzoréw z perspektywy glebokiej i emo-
cjonalnej identyfikacji z wychowankami.
Zachowuje dystans zarowno wobec
wlasnej i zinstytucjonalizowanej wiedzy
teoretycznej, jak i wobec wilasnego bez-
posredniego doswiadczenia (emocjonal-
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nego, interakcyjnego i wyobrazonego)
w pracy z wychowankami. Wyrazenie
»zachowuje dystans” brzmi do$¢ eufemi-
stycznie, gdyz w rzeczywistosci dystans
zwigzany jest z ciggtym wysitkiem, kwe-
stionowaniem, $wiadomoscig dylematow
1 wieloznaczno$ci, a nie z ich odrzuce-
niem. Nie jest tez ,,zachowaniem” pew-
nego stanu, gdyz skutkujg ciagle otwartg
formg strukturalnie nowej wiedzy profe-
sjonalnej, ponawianiem pytan z nowej
(trzeciej) perspektywy. Autorka zauwaza,
ze w MOS-ie, w ktorym pracuje Beata,
otwartos¢ warunkow dziatania jest duza,
co wynika gltownie z podmiotowego trak-
towania wychowankow (s. 159), jednak
z drugiej strony sama narratorka podkre-
$la, Ze nie prowadzi to automatycznie do
podobnego wzoru dzialania wychowaw-
cow osrodkow socjoterapeutycznych: ale
Jjak widze na roznych spotkaniach to jeste-
smy zupetnie inni (s. 157). Otwiera si¢ tu
przed nami kolejny ciekawy trop w dysku-
sji o profesjonalizmie powstajagcym poza
sporem o rozdzielno$¢ teorii i praktyki.

Na koniec pozostaje mi wspomniec¢
o czwartym rozdziale, podsumowujgcym
obserwacje i interpretacje zebrane w trak-
cie badan. Autorka formuluje wnioski
i podejmuje dyskusj¢ z perspektywy na-
uczyciela akademickiego, przygotowuja-
cego (przysztych) absolwentéw pedagogi-
ki. Znajdziemy tu omoéwienie oczekiwan/
motywacji studentow/absolwentow, struk-
tury do$wiadczen zawodowych oferowa-
nych w ramach praktyki przez instytucje
edukacyjne, bezposrednich do$§wiadczen
studentow/absolwentow w kontakcie z wy-
chowankami/uczniami, poczucie nieza-
lezno$ci 1 przynaleznosci do grupy za-
wodowej pedagogéw oraz mozliwo$ci

i barier w zdobywaniu wiedzy i umiejet-
nosci zawodowych, szczegélnie w odnie-
sieniu do synergii wiedzy naukowej i do-
$wiadczenia praktyki pedagogicznej wobec
potencjatu wiedzy profesjonalnej pozy-
skanej w trakcie studiow.

Ponownie prosze¢ czytelnika o wyro-
zumiato§¢, gdy wybiore jeszcze tylko
jeden watek, z konieczno$ci pomijajac
wiele innych. Moja uwage zwrocit po-
zornie dos$¢ marginalny szczegdl, nie
rozwijany przez Autorke — jak sama za-
uwaza — z powodu niewystarczajacego
materialu badawczego (s. 169), obecny
jednak we wszystkich omawianych przy-
padkach. Pedagodzy wyraznie dystansuja
wlasng profesjonalng postawe wobec pro-
fesjonalnych postaw nauczycieli, a czynia
to nawet wtedy, gdy sami sg zatrudnieni
jako nauczyciele (jak nauczycielka przed-
szkola): na pewno nie czuje sie nauczy-
cielem (..) i nigdy nie chce sig czuc
nauczycielem; jestem z wyksztalcenia pe-
dagogiem i bede to podkresiata; a jesli
juz jestem nauczycielka, to nauczycielkq
zycia (s. 236). Bardzo krytycznie po-
strzegaja nauczycieli, a nawet kontakty
z nauczycielami zaliczaja do trudnych
sytuacji zawodowych, jak to puentuje
Krystyna: im wyzej w systemie edukacji
tym ci nauczyciele sq bardziej roszcze-
niowi (s. 168). By¢ moze w tym rozdzie-
leniu nauczycieli i pedagogéw odzwier-
ciedla si¢ dualny system ksztalcenia
pedagogicznego: pedagogow na wy-
dziatach pedagogicznych (pedagogow
szkolnych, specjalnych, socjoterapeutow,
pracownikow socjalnych, asystentow ro-
dziny 1i... nauczycieli przedszkolnych
1 wezesnoszkolnych) i nauczycieli z udzia-
fem wydzialow edukacyjnych i og6lno-
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uczelnianych centréw ksztalcenia nauczy-
cieli? To rozdzielenie jest szczegodlnie fra-
pujace dla pedeutologa, gdyz teorie pe-
deutologiczne w znacznej mierze opieraja
si¢ na badaniach prowadzonych z nauczy-
cielami. Ten watek to jedna z wielu inspi-
racji, ktore dla wlasnej pracy badawczej
znalaztem na kartach pracy Danuty Urba-
niak-Zajac.

Koncze te recenzje w dos¢ niekom-
fortowej sytuacji, gdyz teraz bede mu-

siat zwréci¢ redakcyjny egzemplarz
recenzowanej ksigzki. Mam nadzieje¢, ze
jej naktad zostanie wznowiony i bede
moégt mie¢ t¢ publikacje pod reka. Nie
przesadze, jesli dodam, ze spodziewam
si¢ przy ponownej lekturze wielu no-
wych inspiracji. Spodziewam si¢ row-
niez, ze czytelnicy znajda dla siebie
rownie liczne watki i odczytania, od-
mienne i niezalezne od zasugerowanych
w tej recenzji.





