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Uczenie si¢ w przestrzeniach transnarodowych.
Rekonstrukcja znaczen nadawanych uczeniu si¢
przez studentow zagranicznych w Polsce

Celem niniejszego artykulu jest przedstawienie wynikow projektu badawczego ,,Uczenie si¢
w $rodowisku transnarodowym”, po§wigconego znaczeniom uczenia si¢ konstruowanym przez studen-
tow zagranicznych studiujacych w Polsce. Przedstawione badanie opiera si¢ na wywiadach fenomeno-
graficznych. W toku procesu badawczego wyodrebniono pie¢ dominujacych znaczen, ilustrujacych,
w jaki spos6b w ramach do$§wiadczenia studiowania za granica taczy¢ mogg si¢ doswiadczenia zwig-
zane z indywidualnym uczeniem si¢ jednostki oraz dos§wiadczenie zbiorowe, w tym narodowe. Jako
ramg¢ teoretyczng wykorzystano koncepcje transnarodowosci, przede wszystkim jej aspekt zwigzany
z globalnymi przemianami w Akademii.
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Celem niniejszego tekstu jest przedstawienie wynikéw projektu badawczego
Uczenie sie¢ w srodowisku transnarodowym realizowanego przeze mnie w roku aka-
demickim 2014/2015. Projekt po$wigcony byt rekonstrukcji znaczen nadawanych
uczeniu si¢ przez studentéw zagranicznych studiujacych w Polsce. W jego ramach
zrealizowatam 25 wywiaddéw fenomenograficznych w trzech o$rodkach akademickich
w Polsce.

Inspiracja do podjecia tematyki uczenia si¢ wérdd studentow zagranicznych byta
moja praca ze studentami z tej grupy, a takze moje wilasne doswiadczenia uczenia
si¢ w $srodowisku migdzynarodowym. Obserwowanym przeze mnie procesem jest
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zroznicowanie podejs¢ i doswiadczen uczenia si¢, a takze procesy cigglej kulturo-
wej negocjacji, jakie towarzysza uczeniu si¢ w takim $rodowisku.

Moje badanie sytuuje si¢ w ciggu dotychczasowych studiow nad uczeniem sie¢.
Istotnym punktem odniesienia sg zatem dla mnie klasyczne fenomenograficzne rekon-
strukcje znaczen nadawanych uczeniu si¢ przez studentdéw, reprezentowane w Kla-
sycznych juz badaniach fenomenograficznych F. Martona (1986), badania biograficz-
ne nad procesami uczenia si¢ (Evans 2013) oraz perspektywa kulturowa i krytyczna
(Pavlenko, Norton 2007). Waznym elementem mojej pracy jest tez namyst nad glo-
balnymi procesami zmian tozsamosciowych wséréd oséb mtodych (Cybal-Michalska
20006).

Artykut sktada sie z pieciu czgsci. Najpierw przedstawig przeglad koncepcji ucze-
nia si¢, z naciskiem na uczenie si¢ rozumiane jako zjawisko kulturowe. Nastepnie
przedstawi¢ koncepcje uczenia si¢ w transnarodowych przestrzeniach spolecznych.
W kolejnej czesci zaprezentuj¢ metodologie badan wilasnych, a potem ich wyniki.
W ostatniej czesci artykutu zawarta jest dyskusja i podsumowanie wynikow. Z uwagi,
ze artykut jest kolejnym z serii poswigconych zagadnieniu uczenia si¢ studentow za-
granicznych, pomini¢ty zostanie przeglad literatury poswiecony badaniom nad stu-
dentami zagranicznymi, a takze szczegdtowe rozwazania metodologiczne dotyczace
prowadzenia badan spotecznych wsrdéd obcokrajowcow, ktore szczegotowo omdwione
zostaty w innych moich artykutach (zob.: Popow 2015; 2016).

Uczenie si¢ — przeglad koncepcji

Badanie oraz namyst nas procesem uczenia si¢ ma w pedagogice dtuga tradycje.
T. Hejnicka-Bezwinska okresla je wrecz jako centralng kategorig pojeciowg wspot-
czesnej praktyki edukacyjnej (Hejnicka-Bezwinska 2008, s. 125).

W. Okon okres$la uczenie si¢ jako proces, w toku ktorego na podstawie doswiad-
czenia, poznania i ¢wiczenia powstajg nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub
ulegajqg zmianom formy wczesniej nabyte (Okon 1996, s. 56). Wickszos¢ definicji
uczenia si¢ traktuje je jako proces planowy, ktdrego celem jest realizacja powzigtego
zamierzenia poznawczego. Tak definiuje uczenie si¢ na przyktad F. Bereznicki; we-
dlug niego jest to proces, ktorego sitq napedowq sq dostatecznie silne motywy uczenia
sig, za$ rezultatem sq okreslone wiadomosci, umiejetnosci i nawyki; opiera si¢ na
bezposrednim i posrednim poznaniu i doswiadczeniu, w toku ktorego powstajg nowe
formy zachowania sig¢ i dziatania lub ulegajg modyfikacji zachowania wczesniej na-
byte; wymaga aktywnosci jednostki i przybiera rozne formy (indywidualne, grupowe,
zbiorowe) (Bereznicki 2001, s. 22). B. Oelszlaeger pisze natomiast o podmiotowym
uczeniu si¢, ktore powiazane jest z samokontrolg i samooceng oraz prowadzi do zdo-
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bywania wiedzy o sobie samym, ktora ma by¢ uzyteczna w rozmaitych dziataniach
autokreacyjnych (wiedza osobotworcza) (Oelszlaeger 2007, s. 20).

Jak zauwaza M. Klichowski, powotujac si¢ na B. Suchodolskiego oraz T. Hejnicka-
-Bezwinska, w pojmowaniu uczenia si¢ dominuje w dalszym ciggu odnoszenie go do
nabywania wiedzy szkolnej, a wigc jako czynno$¢ zinstytucjonalizowang (Klichowski
2012, s. 12). Jak zauwaza A. Kargulowa, zwrot w pojmowaniu procesu uczenia si¢
zwigzany jest z pojawieniem si¢ w badaniach pedagogicznych krytyki szkoty oraz
sformalizowanych form ksztatcenia i nauczania (Kargulowa 2011, s. 124-134). Tym-
czasem, jak zauwazaja wspofcze$nie pedagodzy, proces ten jest wieloaspektowy
i zachodzi na réznych, w tym nieformalnych ptaszczyznach (Klichowski 2012, s. 12).
W przypadku studentéw zagranicznych méwi¢ wiec bedziemy, z jednej strony, o na-
bywaniu wiedzy akademickiej, z drugiej jednak, o uczeniu si¢ w grupie spolecznej stu-
dentoéw, polskich i1 zagranicznych, uczeniu si¢ w grupie spotecznej zwigzanej z wtasnym
kregiem kulturowym, o uczeniu si¢ w codziennych interakcjach, poprzez media,
a takze w innych sytuacjach spolecznych, ktorych nie sposéb wymieni¢ w artykule.
Juz samo okreslenie, w jakich przestrzeniach przebiegaja procesy uczenia si¢ studen-
tow zagranicznych, staje si¢ pasjonujagcym zadaniem badawczym.

W tej czg$ci mojego artykutu cheiatabym skupi¢ si¢ na przedstawieniu koncepcji,
ktore uwazam za kluczowe dla rozumienia tego procesu w perspektywie transnarodo-
wosci. Nie bede zatem skupia¢ si¢ na jego dydaktycznym rozumieniu. Najwazniejsze
sg bowiem dla mnie te koncepcje, ktore pojmuja proces uczenia si¢ jako zjawisko
kulturowe.

Rozpoczng zatem od konstruktywizmu, a doktadnie od koncepcji konstruktywizmu
spotecznego, ktora zaklada, ze uczenie si¢ jako proces myslowy istnieje w relacji do
kultury oraz podkresla wage interakcji spotecznych dla aktywizacji wiedzy (Wygotski
1971). Teoria ta, budowana w pewnym stopniu w opozycji do konstruktywizmu roz-
wojowo-poznawczego J. Piageta, mowi, ze rozwo] poznawczy czlowieka polega na
doskonaleniu kulturowo uwarunkowanych struktur symbolicznych, co dzieje si¢, mig-
dzy innymi, w relacjach z ludzmi.

Tak wigc w tym ujeciu uczenie si¢ zachodzi w interakcji z otoczeniem i jest proce-
sem nadawania do$wiadczeniu znaczenia (Dylak 2000, s. 1). L. Wygotski uzywa
w tym konteks$cie terminu ,,narzgdzia kulturowe”, ktore moga mie¢ szerokie znaczenie
1 zastosowanie: z jednej strony sq to ksigzki, zegary, rowery, kalkulatory, kalendarze,
diugopisy, mapy i inne srodki fizyczne, a z drugiej takie pojecia i symbole, jak: jezyk,
umiejetnos¢ czytania i pisania, matematyka i teorie naukowe, a takze takie wartosci,
Jjak: predkosé, skutecznosé, sita (Schaffer, 2006, s. 162). Uczenie ma w tej teorii przede
wszystkim aspekt poznawczy.

Inng teoria, tradycyjnie juz przywotywana w tym kontekscie, jest koncepcja ucze-
nia si¢ wedlug J. Brunera. Zaklada ona, Ze uczenie si¢ jest procesem aktywnym,
a osoba uczaca si¢ na bazie uprzednio nabytej wiedzy samodzielnie konstruuje idee
i pojecia. Poniewaz, jak twierdzi J. Bruner, nic nie jest wolne od kultury, rowniez
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proces uczenia si¢ zachodzi w interakcji z kulturg, ktéora wplywa na rozumienie tego
procesu oraz jego przebieg. J. Bruner jest autorem koncepcji uczenia si¢ przez odkry-
wanie, ktorego cechg charakterystyczng jest aktywne uczestnictwo dziecka. Jak pisze:
im bardziej dziecko potrafi traktowac uczenie sie jako odkrywanie czegos, a nie uczenie
sig o czyms, tym silniej wystgpi u niego tendencja do uczenia sie na zasadzie autono-
micznego samonagradzania, a jeszcze lepiej na zasadzie nagrody, jakq stanowi samo
odkrycie (Bruner 1978, s. 670).

Zaroéwno L. Wygotski, jak i J. Bruner sg reprezentantami tak zwanej socjokulturo-
wej teorii uczenia si¢. To wlasnie na jej bazie budowane sg wspodtczesne kulturowe
teorie uczenia si¢, odnoszace si¢ roéwniez do procesu uczenia si¢ dorostych. W tym
miejscu chciatabym zwroécic¢ przede wszystkim uwage na koncepcje uczenia si¢ zwig-
zane z pedagogika krytyczng oraz emancypacyjng. Beda one bowiem w szczegdlny
sposob definiowac cel tego procesu. W przypadku pedagogiki krytycznej bedzie nim
nabycie §wiadomosci krytycznej, w przypadku natomiast pedagogiki emancypacyjnej,
zbiorowa lub indywidualna emancypacja. Prekursor krytycznego podejscia do eduka-
cji, P. Freire uwazal, ze uczenie si¢ nie moze by¢ rozpatrywane wylacznie w katego-
riach zajecia technicznego, lecz wtasnie jako akt zdobywania wiedzy potaczony
z gleboka krytyczna refleksja nad wtasng pozycja spoteczna (Freire 1979, s. 205-225).
Tak rozumiane uczenie si¢ prowadzi¢ ma do wolnosci, ktorg P. Freire rozumiat $cisle
w kategoriach praktyki, jako dziatanie i refleksj¢ nad Swiatem w celu jego przeksztal-
cania (Czerepaniak-Walczak 2011, s. 25).

Obecnie za osadzong w tej koncepcji uzna¢ mozemy teori¢ uczenia si¢ kosmopo-
litycznego, przedstawiong przez F. Rizviego, ktory, odnoszac si¢ migdzy innymi do
studiow kulturowych oraz krytycznych badan nad procesami globalizacji, postuluje,
aby uczenie si¢ czerpato z do§wiadczen ksztaltujacych si¢ na styku pochodzenia et-
nicznego i spotecznego oraz interakcji migdzyludzkich odbywajacych si¢ wspotcze-
$nie na poziomie globalnym (Rizvi 2009, s. 253-268).

Istotnym watkiem jest zagadnienie uczenia si¢ w kontek$cie biografii. Autorem
koncepcji biograficznego uczenia si¢ jest P. Alheit. W Polsce rozwijana jest ona migdzy
innymi przez A. Kargulowa. Jest to uczenie si¢ rozumiane w kategoriach (frans)formacji
struktur doswiadczenia, wiedzy, dziatania w kontekscie historii Zycia ludzi i swiatow
zycia (lifeworlds), to jest w kontekscie catozyciowym (lifewide context) (Alheit 2011,
s. 7). W ujeciu P. Alheita uczenie si¢ jest perspektywa uwzgledniajaca historie ucza-
cego si¢. Podobna perspektywe do badania uczenia si¢ zastosowali M. Tedder oraz
G. Biesta w badaniu biograficznego uczenia si¢ dorostych (Tedder, Biesta 2009).

Ostatnim rodzajem badan nad uczeniem si¢, o jakim chcialabym wspomnie¢, jest
skandynawska tradycja badan fenomenograficznych. Z racji zastosowania tej wlasnie
metodologii jest to dla mnie istotny punkt odniesienia. Fenomenograficzne badania
nad uczeniem si¢ zwigzane sg przede wszystkim z badaniem podejscia studentow do
uczenia si¢, wykonanymi przez F. Martona i R. Saljo, ktdrzy rozwineli koncepcje
powierzchownego i giebokiego uczenia si¢ (Marton, Saljo 1976, s. 4—11).
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Uczenie si¢ w transnarodowych przestrzeniach spolecznych

W moich badaniach postuguj¢ si¢ koncepcja uczenia si¢ w transnarodowych prze-
strzeniach spotecznych, wywodzaca si¢ z szeroko w ostatnich latach rozwijanych ba-
dan nad transnarodowos$cig (Vertovec 1999; 2012). Kategoria ta pozwala opisac
wspotczesng mobilnos¢ studentdw, nie ograniczajac narzedzi opisu do czynnikow
makroekonomicznych, czy tez wasko rozumianych czynnikow politycznych. Jak za-
tem definiuje jg sam S. Vertovec?

Wedhug S. Vertovca pojecie transnarodowosci opisuje sieci powigzan, zwigzkow
ekonomicznych, politycznych i kulturowych, jakie tacza ludzi ponad granicami
panstw narodowych (Vertovec 2012). Analizujgc zrodta koncepcji transnarodowosci,
S. Vertovec odwotuje si¢ do szesciu obszarow.

Pierwszym jest diasporyczno$¢ jako forma zycia spotecznego. Przyjmuje on rozu-
mienie diaspory jako triadycznego zwiazku pomiedzy (a) globalnie rozproszonymi, ale
majgcymi rozpoznang tozsamoS¢ grupami etnicznymi;, (b) panstwami narodowymi
i kontekstami, w ktorych grupy te rezydujq, c) ich ojczyznami i kontekstami, z ktorych
wywodzg sig ich przodkowie (Vertovec 1999, s. 3). Diaspory taczy z pojeciem sieci,
ktore obejmujgc rozlegle przestrzenie, zmieniaja wspotczesnie relacje spoteczne, kul-
turowe, ekonomiczne i polityczne (tamze).

Nastepnie autor pisze o transnarodowosci jako typie $wiadomosci, a ujmujac gle-
biej, tozsamosci, ktora taczy wigcej niz jedng przestrzen narodowa i spoteczng. Jest to
typ $wiadomosci diasporycznej 1aczacej z jednej strony dotychczasowe obszary pa-
migci zbiorowej, z drugiej natomiast tworzacej nowe mapy pragnien i przynaleznosci
(tamze, s. 5).

Transnarodowos$¢ to réwniez rodzaj reprodukcji kulturowej, odzwierciedlajacej
style, wytwarzane instytucje spoteczne oraz codzienne praktyki, ktore czgsto opisy-
wane s3 poprzez takie terminy jak synkretyzm, kreolizacja, brikolaz, translacja kultu-
rowa czy tez hybrydyczno$¢ (tamze, s. 6). Beda to zatem réznorodne wytwory kultu-
ry, poczawszy od literatury, a na kulturze masowej, w tym wirtualnej, skonczywszy.

Kolejnym aspektem jest wymiar ekonomiczny transnarodowosci, a wigc rodzaj
sieci 1 powigzan charakterystycznych dla wspotczesnych spoteczenstw kapitali-
stycznych, w ramach ktorych odbywa si¢ krazenie kapitalu wsrdd, z jednej strony,
wielkich graczy, ktorych utozsami¢ mozna z globalnymi korporacjami, z drugiej
wsérod tak zwanych zwyktych ludzi, ktérzy mogg uczestniczy¢ w nim jako migranci
ekonomiczni.

Nastepnym obszarem jest zaangazowanie polityczne. Moze ono sytuowaé si¢
w globalnej przestrzeni publicznej, w ktorej dzigki nowym mediom mozliwe jest bly-
skawiczne rozprzestrzenianie informacji, mobilizacja spoleczna oraz uczestnictwo
polityczne (tamze, s. 10). Zaangazowanie mozliwe jest zatem w kazdym momencie
oraz z kazdego miejsca na $wiecie.
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Sz6stym wymienionym przez S. Vertovca wymiarem transnarodowosci jest rekon-
strukcja lokalnosci. Wiagze si¢ ona ze zmiana, jaka za sprawg transnarodowosci zacho-
dzi w rozumieniu kategorii przestrzeni. S. Vertovec zauwaza, ze wspolczesnie coraz
wigcej 0sob ma problem ze zdefiniowaniem, czym jest dla nich lokalnos¢. Mowi si¢
raczej juz o translokalno$ciach (tamze, s. 13). Wydaje si¢ to szczegolnie aktualne
w kontekscie wspotczesnej mobilnosci, w tym pracowniczej oraz akademickiej, ktora
sprawia, ze przestrzenie prywatne, zawodowe oraz przestrzenie uczenia si¢ moga nie
by¢ tozsame.

W swoich badaniach postuguj¢ sie roéwniez pojgciem transnarodowej przestrzeni
spotecznej (transnational social space), rozumiane] jako konfiguracje praktyk spo-
tecznych, artefaktow i systemow symboli, rozpietych pomiedzy roznymi przestrzeniami
geograficznymi, w minimum dwoch panstwach, nie tworzgcych przy tym nowego pan-
stwa ponad granicami (Pries, 2001, s. 18; za: Molina i in. 2012, s. 10).

W literaturze przedmiotu wystepuje rowniez kategoria transnarodowych $rodowisk
uczenia si¢ (transnational learning environments), ktora odnosi si¢ do formalnych
i pozaformalnych przestrzeni uczenia si¢ ksztattujacych si¢ w ponadnarodowych i trans-
narodowych relacjach.

Biorac pod uwage wszystkie do tej pory zdefiniowane pojecia, przejs¢ moge do
kategorii kluczowej — do transnarodowej przestrzeni spotecznej. Wedlug T. Faista
pojecie transnarodowych przestrzeni spotecznych daje mozliwos¢ przyjrzenia si¢ gru-
pom, sieciom oraz organizacjom tworzacym si¢ przynajmniej ponad dwoma panstwa-
mi narodowymi. Przestrzenie tego rodzaju konstytuuja si¢ pomiedzy spoteczenstwami
i instytucjami w panstwach przyjmujacych a instytucjami w krajach pochodzenia oraz
grupami mniejszo$ciowymi, takimi jak migranci (Faist 1998, s. 217), czy — jak w przy-
padku moich badan — studenci zagraniczni.

Istotng kategorig dla rozumienia, czym sg transnarodowe przestrzenie spoteczne,
jest kategoria kapitatu spolecznego. W klasycznej juz pracy R. Putmana kapitat spo-
teczny definiowany jest w nastepujacy sposob: Kapital spoteczny odnosi si¢ tu do
takich cech organizacji spoteczenstwa, jak zaufanie, normy i powiqgzania, ktore mogq
zwigkszy¢ sprawnos¢ spoleczenstwa utatwiajgc skoordynowane dziatania (...) (Putman
iin. 1995, s. 258). Z kolei w badaniach prowadzonych w paradygmacie krytycznym
czesto stosowana jest definicja P. Bourdieu, ktory kapitat spoteczny definiuje jako:
zbior rzeczywistych i potencjalnych zasobow, jakie zwigzane sq z posiadaniem trwatej
sieci mniej lub bardziej zinstytucjonalizowanych zwigzkow wspartych na wzajemnej
znajomosci i uznaniu — lub inaczej mowigc z cztonkostwem w grupie — ktora dostarcza
kazdemu ze swych cztonkow wsparcia w postaci kapitatu posiadanego przez kolektyw,
wiarygodnosci, ktora daje im dostep do kredytu w najszerszym sensie tego stowa
(Bourdieu 1985, s. 241).

Koncepcja kapitatu spotecznego w badaniu transnarodowych przestrzeni spotecz-
nych moze mie¢ w kontekscie uczenia si¢ szczegolne znaczenie. Jak zauwaza T. Faist,
»przestrzen” w tej koncepcji ma nie tylko znaczenie geograficzne (Faist 1998, s. 217).
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Oznacza rowniez struktury zycia spotecznego, wyobrazenia i wartosci, ktore powiaza-
ne sg z okreslona, ograniczong przestrzenia, na przyklad z miejscem pochodzenia czy
tez panstwem narodowym. Wedtug T. Faista mogg si¢ one wigza¢ z poziomem mikro,
a wigc indywidualnymi do$wiadczeniami jednostki, oraz z poziomem makro. W takim
wypadku beda to czynniki ekonomiczne i polityczne, ktore mogg albo poszerzaé wa-
chlarz dziatan jednostki, albo tez go ogranicza¢ (tamze).

W transnarodowych przestrzeniach spotecznych réznego rodzaju wiegzi spoleczne
i zasoby symboliczne, sktadajace si¢ na zrdéznicowane formy kapitalu spotecznego,
beda czynnikiem umozliwiajacym jednostce nawigzywanie relacji w ramach sieci,
grup i organizacji. Kapitat spoteczny bedzie zatem czynnikiem sprzyjajacym nawig-
zywaniu transnarodowych wiezi lub tez uniemozliwiajagcym ich budowanie. Niektorzy
badacze, jak na przyktad A. Favell, moéwig wrecz o transnarodowym kapitale spotecz-
nym. Pojecie to moze ttumaczy¢ zjawisko sukcesu migracyjnego oraz zdolno$¢ mi-
grantow do organizowania si¢, czy tez przejawiania oporu wobec presji integracyjnej
ze strony spoleczenstwa przyjmujacego (Favell 2003).

Rola tej koncepcji w rozumieniu pojecia transnarodowych przestrzeni spotecznych
jest kluczowa. Ukazuje bowiem zréznicowanie, ktore wplywaé bedzie na sytuacje
0s0b 1 instytucji tworzacych przestrzen tego typu. W przypadku studentow zagranicz-
nych warto pamietaé, ze sSrodowiska, z ktorych przybywajg, moga opiera¢ si¢ na inne-
go rodzaju wartos$ciach i wiezach niz obowigzujace w kraju przyjmujacym. Wielu
z nich, przebywajgc w nowym kraju samotnie, pozbawionych jest wiezi i relacji, ktore
moga da¢ im oparcie oraz usprawni¢ proces budowania swojej sieci wspoOlpracy
1 wsparcia.

W badaniach nad studentami zagranicznymi koncepcja transnarodowej przestrzeni
spotecznej moze okaza¢ si¢ pomocna w zrozumieniu zrdéznicowania grup studenckich,
odmiennosci proceséw adaptacji oraz, przede wszystkim, w zrozumieniu relacji i sieci,
jakie sg konstruowane przez nich w czasie studiowania.

Jest to rowniez istotna kwestia dla rozumienia, w jaki sposéb funkcjonuje globalna
Akademia, a wigc juz nie lokalne, narodowe uniwersytety, a uczelnie polaczone
w ramach transnarodowego rynku edukacyjnego. Globalna wymiana ustug, w tym
mozliwosci uczenia si¢ i zdobywania kwalifikacji, staje si¢ tu wyznacznikiem kierun-
kow przeplywu studentéw, nauczycieli oraz wiedzy.

Metodologia badania

Relacjonowany projekt badawczy zostal zrealizowany w paradygmacie krytycz-
nym. Metoda badawczg byta fenomenografia, a wigc, jak pisze A. Jurgiel-Aleksander,
empiryczne studium ograniczonej liczby jakosciowo zroznicowanych sposobow rozu-
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mienia, postrzegania, konceptualizowania, doswiadczania zjawisk otaczajgcego swiata
(Jurgiel-Aleksander 2013, s. 66).

Fenomenografia pozwala zatem ujawni¢ znaczenia nadawane przez badanych zja-
wiskom, a w szerszym planie, przyjrze¢ si¢ sposobowi, w jaki ludzie dos§wiadczaja
swiata (Jurgiel 2013, s. 67). Z uwagi na obszerne omoéwienie tej metody w literaturze
pedagogicznej (Mgczkowska 2002; Jurgiel 2009; Kopciewicz 2009) nie bede jej
przedstawia¢ szczegdlowo. Zaprezentuj¢ jedynie zatozenia wlasnego projektu ba-
dawczego. Jego celem byla odpowiedZ na nastgpujace pytania:

— jakie znaczenia uczeniu si¢ nadajg studenci zagraniczni w Polsce?

— czy znaczenia te sg zréznicowane kulturowo?; jesli tak, to jakie inne czynniki
wplywaja na zréznicowanie doswiadczania uczenia si¢ wsrod studentow zagra-
nicznych?

Prébe badawcza tworzyla grupa 25 studentéw zagranicznych studiujgcych

w Polsce. Dobor proby odbywatl si¢ za pomoca metody kuli $nieznej. Badani
pochodzili z nastgpujacych krajow: Hiszpania (6), Gruzja (5), Ukraina (4), Wiet-
nam (3), Niemcy (3), Izrael (2), Korea Potudniowa (1) oraz Chorwacja (1). Stu-
diowali w uczelniach publicznych, a w Polsce przebywali w ramach programéw
wymian mi¢dzynarodowych (Erasmus Mundus), programéw MNiSW, MSZ oraz
na koszt wlasny. Byli to przede wszystkim studenci kierunkéw humanistycznych
1 spotecznych.

Wywiady przeprowadzone zostaly w jezyku angielskim. Jednym z kryteriow do-
boru proby byto postugiwanie si¢ tym jezykiem na poziomie B2, a wigc na poziomie
umozliwiajgcym swobodne porozumiewanie. Zasada ta zmodyfikowata dobor proby
prowadzony metoda kuli $niegowej, co szczegdlowo przedstawitam w innym artykule
prezentujacym wyniki badania (Popow 2015). Poniewaz jezykiem badania byl jezyk
angielski, oznaczenia badanych rowniez zostaly nadane w tym jezyku. W kolejnej
cze$ci artykutu przedstawie wyniki badan.

Znaczenia nadawane uczeniu si¢
przez studentéw zagranicznych

W toku postgpowania badawczego ustalitam pig¢ dominujacych znaczen nadawa-
nych uczeniu si¢. Warto zaznaczy¢ juz na wstepie, ze nie sg to oczywiscie znaczenia
odrebne, lecz raczej wigza si¢ one ze soba i przenikajg wzajemnie.

Pierwszym z wyr6znionych znaczen jest uczenie sie jako samorozwdj. Takie jego
rozumienie wyrazane bylo przez wigkszo$¢ badanych. Koncepcja ta opiera si¢ na po-
strzeganiu uczenia si¢ jako procesu, ktorego celem jest zdobywanie wiedzy oraz zro-
zumienie zjawisk 1 otaczajacej badanych rzeczywistosci.
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Uczenie si¢ konceptualizowane jako samorozwoj opisywane byto przez badanych
w dwoch kategoriach: jako uczenie si¢ intelektualne oraz kulturowe. W konsekwencji
odbywato sie, jak sugeruja wypowiedzi czgsci badanych, na dwoch ptaszczyznach.
Pierwsza to formalna nauka w ramach zaj¢¢ na uniwersytecie, a wigc uczestnictwo
w ¢wiczeniach 1 wykladach. W wywiadach wiele miejsca poswigcali zatem tresci za-
je¢, ich formie, dostgpowi do biblioteki, ale tez réoznicom w sposobie prowadzenia
zaje¢ dydaktycznych:

Tutaj jestesmy uczeni aktywnymi metodami. Jest fajnie. Na moim uniwersytecie
mowi sie tylko, ze nauczyciel powinien uczy¢ aktywnymi metodami, ale nikt tego
nie robi. Tutaj tak jest (student_16_master_Spain).

Watek réznic w prowadzeniu zaje¢ dydaktycznych pomiedzy polskg uczelnia
a uniwersytetami, z ktorych przyjechali badani studenci, pojawial si¢ we wszyst-
kich wypowiedziach. Badani chetnie wysuwali wnioski na temat prowadzenia za-
je¢ dydaktycznych w Polsce, podkreslajac ich walory, na przyktad wykorzystywa-
nie metod aktywizujacych, lub tez przeciwnie, skarzac si¢ na zbyt skomplikowane
tresci 1 przewagg teorii nad praktyka, albo odwrotnie — zbyt matg ilos¢ wiedzy teo-
retycznej:

Uczymy sie bardzo niewiele. Wyktadowcy chyba myslg, zZe studenci Erasmusa
sq glupi i niewiele wymagajg (student 3 master Croatia).

Warto w tym miejscu zaznaczyé, ze czgs¢ badanych uczestniczyla wylgcznie
w zajeciach dla studentow zagranicznych, zorganizowanych wedtug odmiennego pro-
gramu nauczania. Pomimo odmiennych opinii wynikajacych z réznych doswiadczen
w kontakcie z nauczycielami akademickimi, wida¢ wyraznie, ze badani studenci raczej
pozytywnie odnosili si¢ do metod i form zajeé, w jakich uczestnicza w Polsce.

Dla niektorych badanych formalne uczenie si¢ w Polsce zwigzane bylto jednak
z poczuciem wykluczenia. Miato to miejsce w przypadku tych, ktérzy bez znajomosci
jezyka polskiego chodzili na zajecia prowadzone w jezyku polskim. Spowodowane to
byto faktem, Ze czesto byli jedynymi studentami zagranicznymi w grupie, czy tez
jednymi z nielicznych na wydziale. W ich przypadku nauczanie formalne rozgrywato
si¢ bez ich udziatu: po prostu siedzimy, czasem jakis student cos nam przettumaczy
(student 4 phd_ Vietnam) — tak opisuje to doktorant z Wietnamu.

Drugie znaczenie nadawane uczeniu si¢ rozumianemu jako samorozwdj wyrazato
si¢ w kategoriach kulturowych. Studiowanie za granicg bylo dla badanych okazja do
doswiadczenia rzeczy nowych. Badani doceniali mozliwo$¢ poznawania os6b pocho-
dzacych z réznych kultur, a co za tym idzie, do uczenia si¢ nowych wartosci i kultu-
rowej otwartosci:

Podoba mi sig, ze poznaje tutaj ludzi z catego swiata i moge uczy¢ sig roznych
kultur. Na pewno ucze sig wigkszej otwartosci, tolerancji (student 1 _phd Georgia).
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To znaczenie uczenia si¢ jako samorozwoju powigzane bylo z artykulowaniem
globalnego do$wiadczenia bycia studentem mi¢dzynarodowym. W literaturze przed-
miotu znalez¢ mozna badania opisujace tego rodzaju doswiadczenie. Jak wskazuje
cz¢$¢ badaczy, studiowanie za granicg jest rodzajem turystyki (Ward, Bochner, Furn-
ham (2001) Inni podkreslaja transformacyjny charakter do§wiadczenia pobytu za gra-
nica, w tym studiowania (Adler 1975; Kim 1988; Ward i in. 2001). W ujgciu tym
podkresla si¢ wigksze zrozumienie dla relacji migdzykulturowych, wigksza tolerancje
1 rozw0j nieetnocentrycznego systemu wartosci (Bochner 1981; 1986).

Istotny dla tej koncepcji jest rowniez watek dorastania. Badani, zwlaszcza z mtod-
szej grupy wiekowej, podkreslali, Ze studiowanie za granica jest dla nich pierwsza
okazja, aby sprobowac¢ samodzielnego zycia, bez opieki i wsparcia rodzicow. Waznym
elementem do$wiadczenia studiowania jest dla nich zatem nauka, jak robi si¢ pranie
czy tez, jak planuje si¢ zakupy.

Drugim wyodrebnionym przeze mnie znaczeniem byto uczenie si¢ jako strategia
osiggania celu. To znaczenie, powigzane z poprzednim, wskazuje na watki dotyczace
planéw zawodowych badanych:

Chce pracowaé w administracji publicznej. Do tego trzeba mie¢ takie doswiad-
czenie [studia za granica — M.P.] oraz zna¢ drugi jezyk. Dla mnie bedzie to polski
(student 10 phd Georgia).

Dla czgéci badanych studentow przyjazd do Polski byt elementem strategii budo-
wania kariery zawodowej w ich wlasnym kraju. Studiowanie za granicg, potaczone
najczesciej z uzyskaniem zagranicznego, unijnego dyplomu, miato utatwi¢ uzyskanie
w przysztosci lepiej ptatnego stanowiska pracy lub tez umozliwi¢ podjecie prestizo-
wego zajecia w strukturach rzadowych. Co ciekawe, to znaczenie artykulowane byto
miedzy innymi przez grupe badanych, ktorzy studiowali w jezyku polskim bez jego
znajomosci. Dla tych badanych uczenie si¢ polegato na indywidualnej pracy. Charakte-
rystyczny jest tutaj przypadek wietnamskich studentow, ktorzy studiujgc na polskim
uniwersytecie, nie mowili po polsku i nie rozumieli tego jezyka. Dla nich uczenie si¢
byto indywidualnym procesem, skupionym na osiggni¢ciu konkretnego celu, jakim byta
realizacja ich projektow badawczych oraz uzyskanie dyplomu. Nie planowali pozostania
w Polsce. Polski dyplom miat im jednak utatwi¢ dalszg karier¢ zawodowa w Wietnamie.

W przypadku studentdow ptacacych z wlasnych srodkow za studia w Polsce uczenie
si¢ jako sposob na osiagnigcie celu taczylo si¢ z koncepcja uczenia sig jako poswiece-
nia. Wysokie koszty studiowania, wigzacy si¢ z tym brak pieni¢dzy na wlasne wydat-
ki oraz podstawowe potrzeby, takie jak ubezpieczenie medyczne czy lepszej jakosci
jedzenie, sprawily, ze studenci ci méwili o uczeniu si¢ w Polsce jako czyms§, co trzeba
przetrwac, zaciskajac zgby: trzeba si¢ uczy¢ i zdoby¢ dyplom, a nie zastanawia¢ sie,
Jjak jest na co dzien (student 19 bachelor Ukraine).

Szczegdlnego znaczenia w doswiadczaniu uczenia si¢ za granicg nabiera wspol-
nota narodowa. Mimo iz uczestnictwo we wspolnocie narodowej bylo doswiadcze-
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niem wigkszosci badanych, wsrod studentéw zagranicznych w Polsce funkcjonuja
zgrane grupy, na przyktad Hiszpandéw, doswiadczenie wspdlnotowosci wérod bada-
nych pojmujacych si¢ uczenie si¢ jako poswigcenie opisywane bylo jako warunek
przetrwania. Studenci ci, okazujac sobie solidarnos$¢, wspierali siebie nawzajem, po-
magali sobie oraz troszczyli si¢ o siebie, w pewnym sensie zast¢gpujgc sobie rodzing,
co tez w ten sposob okreslali.

Trzecie wyr6znione przeze mnie znaczenie to uczenie si¢ jako obowigzek patrio-
tyczny. Wypowiadane bylto najczesciej przez studentow pochodzacych z krajow Europy
Wschodniej, Gruzji i Ukrainy:

Chcee uczyé sie dla mojego kraju (student 1 phd_Georgia).

Moj kraj potrzebuje mtodych wyksztatconych ludzi, ktorzy bedg go budowad.
Mtodzi Ukraincy cheg zmian i dzialajg na ich rzecz (student 13 master Ukraine).

Istotg tej koncepcji jest utozsamienie procesu wlasnego uczenia si¢ z dobrem cate-
go narodu. Jednostka staje si¢ w tym wypadku odpowiedzialna nie tylko za wlasny
rozwoj, ale rowniez za rozwoj kraju. Badani wskazywali takze wyjatkowos¢ czasow,
w jakich przyszto im studiowac. Z jednej strony podkreslali mozliwosci, jakie dajg im
programy europejskie nastawione na wspieranie mtodych osob z Europy Wschodniej,
z drugiej opisywali wyjatkowy moment w historii swoich krajow. Wydarzenia poli-
tyczne, a przede wszystkim konflikty zbrojne, jakich doswiadczyty ich kraje, otwo-
rzyly, zdaniem badanych, nowy rozdzial w historii. Wymagaty réwniez pracy iscie
organicznej, w tym nauki:

Naprawde wierze, ze to moze pomoc zmienic¢ sytuacje. Nie wszyscy widzq te
trudng sytuacje tak, jak my, ale naprawde tak to wyglgda. To mnie motywuje. Byé
moze nie moge zrobic¢ nic wielkiego dla mojego kraju, nie jestem politykiem, ale
wierze, Ze takie male inicjatywy obywateli, naukowcow, studentow, profesorow,
doktorantow, pomogq. Naprawde wierze, ze te mate inicjatywy mogq odmieni¢
sytuacje i wplyng¢ na polityke i obywateli (student 13 master Ukraine).

Uczenie si¢ jest tutaj rowniez rozumiane jako zrodto nadziei. Jest to bardzo opty-
mistyczna wizja uczenia si¢, bedacego uczeniem si¢ celowym i uzytecznym. Praca
u podstaw, jaka wykonuje uczacy si¢, ma moc dokonania zmiany spotecznej. Zdo-
byta wiedza ma przeksztalca¢ spoteczenstwo, kierowa¢ jego rozwojem. Uczenie
takie daje nadziej¢ w trudnych czasach, a takze sprawia, jak okreslita to cytowana
badana, ze jednostka ma poczucie wplywu na otaczajaca ja spoteczng i polityczna
rzeczywistos¢.

Co interesujace, ta sama grupa badanych opisywata rowniez swoje do§wiadczenie
uczenia si¢ w kategoriach doswiadczenia globalnego, identyfikujac siebie jako czlon-
kéw globalnej wspolnoty studentow miedzynarodowych.

Ostatnie z wyréznionych znaczen — uczenie sie jako poznawanie — wystapito w przy-
padku trojga badanych, jednak z uwagi na swoja specyfike i kulturowe uwarunko-
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wania warte jest odnotowania. Badani to trojka studentéw pochodzacych z Niemiec
i z Izraela. Ta grupa badanych nalezy do wyjatkowych wérod studentow zagranicz-
nych w Polsce. W przeciwienstwie do pozostalych, juz na poczatku mieli wiedz¢ na
temat kraju, do ktorego przyjechali. Ich wyboér nie byt zatem losowy, jak miato to miej-
sce w wielu innych przypadkach (zob.: Popow 2015). Mdéwiac o uczeniu si¢ podczas
wymiany mig¢dzynarodowej, odwotywali si¢ do historii swoich rodzin. Nie przyjechali
oni wprawdzie do Polski w celu eksplorowania prywatnej historii, jednak wybor miejsca
studiowania za granicg byl w ich przypadku znaczacy. Przyktadem moze by¢ student
z Niemiec, z pochodzenia Polak, ktory wyjechat z Polski jako kilkuletnie dziecko na
poczatku lat 90. Wrocit jako student, aby pozna¢ kraj, w ktérym si¢ urodzit:

Miatem zupetnie inne oczekiwania niz to, co si¢ wydarzyto. Moje oczekiwania
wynikaly z opowiesci rodzicow, ktorzy powtarzali nam, ze w Polsce poziom jest
bardzo wysoki, i Ze na pewno nie dalibysmy sobie rady. Gdy chodzilismy do szkoly
rodzice zawsze nam przypominali, jak oni mieli cigzko, a jak my mamy tatwo. Cho-
ciaz wierze, ze w czasach komunistycznych system byt moze bardziej wymagajqcy
niz dzisiaj. Bedgc na tym uniwersytecie, nie wiem, czy to ta specjalizacja [nazwa]
stwierdzitem, zZe poziom jest bardzo podobny (student 6 _master Germany).

Przytoczona wypowiedz akcentuje wage wiasnego empirycznego doswiadczenia.
Poznanie kraju i wyrobienie wtasnej opinii jest tutaj zalezne od zdobycia codziennego
doswiadczenia oraz wyprébowania tych samych mozliwosci i narzgdzi, jakimi dyspo-
nuja mtodzi Polacy. Badany $wiadomie zrezygnowal z uczeszczania na zajecia dla
studentow zagranicznych, decydujac si¢ na trudniejszy jezykowo program zajec dla
Polakow, aby dowiedzie¢ sig, jak to jest by¢ polskim studentem. Jest to wiedza, ktorej
nie moglby zdoby¢ w zaden inny sposob. Nie moglby tez zweryfikowaé wiedzy prze-
kazanej przez rodzing.

Koncepcja uczenia si¢ artykutowana przez badanych z tej grupy jest rOwniez osa-
dzona w dyskursie tozsamosciowym. Uczenie si¢ jako poznawanie to czesto podroz
w glab wlasnej historii oraz poszukiwanie odpowiedzi na pytanie, kim oraz skad je-
stem. Badani podkre$lajg, ze samodzielnie musza zdoby¢ wiedze na temat Polski.
Chca poznawa¢ Polakéw i ich styl zycia, poroéwnujac go z wlasnym zyciem. Kon-
frontujg zatem swoja wiedze¢ o Polsce, ale przede wszystkim uczg si¢ siebie.

Dyskusja i podsumowanie wynikow badan

Przedstawione w poprzedniej czesci artykutu znaczenia nadawane uczeniu si¢ maja
szeroki zakres. Lacza si¢ tutaj procesy zwigzane z indywidualnym uczeniem si¢ 1 indy-
widualnym rozwojem jednostki oraz dos§wiadczenia zbiorowe, rozumiane nawet w kate-
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goriach narodowych. Patrzac na uzyskane wyniki przez pryzmat dotychczasowych ba-
dan nad studentami zagranicznymi, nalezy zauwazy¢, ze wyodr¢gbnione znaczenia po-
krywaja si¢ czgsciowo z funkcjonujgcymi juz w podobnych badaniach, przede wszyst-
kim w klasycznych badaniach fenomenograficznych R. Saljo i F. Martona.

Wickszos¢ badaczy zwraca rowniez uwage na zjawisko szoku kulturowego wsrod
studentow zagranicznych (Ward i in. 2001). Watek ten nie pojawia si¢ jednak w prze-
prowadzonych przeze mnie wywiadach. Badani artykutowali raczej roznice kulturowe,
ktore uwazali za czynnik utrudniajacy, czy tez zaklocajacy nauke, rownoczes$nie jednak
postrzegany jako naturalny element w procesie studiowania w srodowisku wielokultu-
rowym. Watek ten najczgsciej dotyczyt relacji z innymi studentami.

Na podstawie wyodrebnionych znaczen nadawanych uczeniu si¢ widaé, ze niekto-
re ze znaczen (uczenie sig¢ jako samorozwoj, uczenie si¢ jako strategia na osiggniecie
celu) scharakteryzowa¢ mozna jako zwigzane z indywidualnym rozwojem jednostki.
Niewatpliwie jednak wszystkie wyodrgbnione znaczenia nadawane uczeniu mozna
rowniez interpretowac jako element wyobrazen dotyczacych preferowanego przez
badanych modelu zycia. W tym aspekcie uczenie si¢ to rowniez rozwijanie potencjatu
jednostki, a zarazem odpowiedz na otaczajace jednostke okolicznosci, czy tez — mowigc
szerzej — odzwierciedlenie jej wyobrazen na temat bycia w $wiecie. Pod tym wzgle-
dem mozemy proces uczenia si¢ oraz wickszo$¢ z wyodrebnionych znaczen interpre-
towa¢ jako wlasnos¢ jednostki, wykorzystujac stosowane przez A. Cybal-Michalska
analogiczne okreslenie ,kariera jako wlasnos¢ jednostki” (Cybal-Michalska 2012).
Uczenie si¢ studentow zagranicznych nie begdzie zatem podporzadkowane ani instytu-
cji uniwersytetu, ani spoteczenstwu. Wyjatkiem bedzie tu uczenie sie jako obowigzek
patriotyczny, w ktérym proces uczenia si¢ jednostki podporzadkowany zostaje dobru
narodu. Wydaje si¢ jednak, ze jest to znaczenie moggce raczej pojawiac si¢ w sytuacji
kryzysowej, jaka jest stan wojny, w tym wypadku w Gruzji i na Ukrainie. Koncepcje
pracy czy studiowania dla dobra narodu pojawiaty si¢ juz w przesztosci, rowniez
w historii Polski, na przyktad w XIX wieku i w okresie migdzywojnia. Znaczenie to
uzna¢ zatem mozna za specyficzne dla czasu historycznego, w jakim jest ono artyku-
fowane. Na takie znaczenie nadawane uczeniu si¢ mozna jednak rowniez spojrze¢ jako
na przyktad ,mieszania si¢” aspektow narodowych oraz globalnych. W transnarodo-
wej sieci uczacych si¢ wyrdzni¢ mozna bowiem nie tylko cztonkéw globalnej wspol-
noty, ale réwniez tych, ktérzy stawiajg sobie cele formutowane w dyskursie patrio-
tycznym, odwotujgc si¢ do symboli zwigzanych z wilasng kultura narodowg. Pokazuje
to, ze dyskursy narodowe moga wspotistnie¢ z dyskursami globalnymi w ramach jed-
nej transnarodowej przestrzeni.

Kolejnym aspektem, o ktéorym nalezy wspomnie¢, jest kwestia globalnych zalezno$ci
w szkolnictwie wyzszym 1 ich zwigzkéw z procesami uczenia si¢. Studenci, z ktorymi
przeprowadzitam wywiady, w wigkszo$ci pochodzili z grup spotecznych porowny-
walnych pod wzgledem statusu spoleczno-ekonomicznego. Byta to glownie klasa
srednia. Cze$¢ badanych, przede wszystkim pochodzacych z Europy Wschodniej,
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miata rowniez duze doswiadczenie zawodowe, w tym w prowadzeniu wlasnej dziatal-
nosci gospodarczej, nauczaniu czy tez pracy w organizacji pozarzagdowej. Pomimo ze
badani dysponowali wysokim kapitatem kulturowym, to jednak przede wszystkim
wlasnie przedstawiciele Europy Wschodniej, a takze Wietnamu, korzystajac z mozli-
wosci stypendialnych, budowali w procesie uczenia si¢ za granicg swoj kapitat kultu-
rowy w formie zinstytucjonalizowanej, z ktorego korzysta¢ beda mogli po powrocie do
kraju. W tym celu byli sktonni zainwestowac wlasne pienigdze, czy tez prowadzi¢ w Pol-
sce skromne zycie, ocierajgce si¢ wrecz o ubostwo. Wydaje sig, ze w tym aspekcie proces
uczenia si¢ i nadawane mu znaczenia zalezne sg od logiki transnarodowego rynku eduka-
cyjnego oraz rynkow lokalnych. Uzyskanie dyplomu polskiej uczelni moze by¢ bowiem
w tym wypadku trampoling do uzyskania wyzszej pozycji spotecznej i dodatkowego ka-
pitatu na lokalnym rynku pracy i rynku edukacyjnym. Z tego punktu widzenia studiowa-
nie za granicg staje si¢ ustugg w ramach transnarodowego rynku edukacyjnego, w ktorym
funkcjonujg zarowno odbiorcy ushug edukacyjnych (a w przypadku osob placacych za
studia — klienci), jak i ich dostarczyciele, a wigc uczelnie wyzsze. Wydaje sie, ze proces
ten zachodzi pomimo niewielkiego jeszcze umigdzynarodowienia polskiego szkolnictwa
wyzszego, chociaz umiejscowiony jest bardziej na marginesach niz w centrum przemian
polskiego szkolnictwa wyzszego. Pod tym wzgledem polska akademia wydaje sig, jak
ujmuje to D. Antonowicz, uwiklana pomiedzy transnarodowymi procesami a lokalnymi
przemianami (Antonowicz 2015).

Z.akonczenie

W $wietle przedstawionej analizy nasuwa si¢ jeden gldowny wniosek — znaczenia
nadawane uczeniu si¢ sg zalezne od kontekstu historycznego, spotecznego, kulturo-
wego oraz politycznego. Wyplywaja na nie zardwno ogodlne, najczesciej wspolne dla
danego kregu kulturowego, tendencje w szkolnictwie wyzszym, jak i biezace wyda-
rzenia polityczne. Pomimo dostgpu do tych samych tresci, wyktadowcow, srodkow,
a takze narzedzi wspierajacych proces uczenia si¢, motywacje podjecia uczenia si¢ za
granicg oraz do$wiadczanie tego procesu, a w konsekwencji nadawane mu znaczenia,
sg zroznicowane w ramach transnarodowych przestrzeni spotecznych, w ktorych
funkcjonuja badani oraz globalna akademia.
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Learning in transnational environment.
Reconstruction of meanings given to learning
by foreign students in Poland

The aim of the paper is to present results of a research project “Learning in a transnational environ-
ment”, devoted to the meanings of learning given by international students in Poland. The phenome-
nographic method was used in the research project. Five dominating meanings were established, illus-
trating how individual experience of learning as well as collective and national experience may be
connected in the learning process. In terms of theoretical framework, the notion of transnationalism, most
of all related to the global changes in the Academy, was used.

Keywords: transnational environment, learning, diaspora, foreign students, career





