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Uczenie si¢ i uznanie.
Doswiadczenia studentow i badaczy
w projekcie RANLHE

Dorosli, ktorzy ponownie zetkngli si¢ z procesem uczenia sig, cz¢sto wyrazaja gle-
boka satysfakcje z tego doswiadczenia, opowiadajac badaczom o wzroscie pewnosci
siebie i wigkszym poczuciu wlasnej wartosci. Na czym to polega i jak si¢ wyraza? Czy
zdolnos¢ do autorefleksji oznacza lepsze kwalifikacje na rynku pracy, pomyslne przy-
stosowanie si¢ do spotecznych norm, ktdre czgsto sa zréznicowane z uwagi na klasy
i pte¢, czy moze przyjmuja posta¢ refleksyjnego indywidualizmu? By¢ moze jest to
tylko kolejny dowod na obecno$¢ jezyka terapii w spoteczenstwie? Czy wzrost poczu-
cia wlasnej warto$ci studentow nietradycyjnych jest wyrazem ,,emancypacji naiwnej”,
polegajacej na zaspokojeniu wiasnych aspiracji i dobrym przystosowaniu si¢ do po-
trzeb rynku pracy (Stanczyk 2008, s. 245), czy tez emancypacji rzeczywistej, bazuja-
cej na dysonansie poznawczym i rozwoju kompetencji interpretacyjnych jednostki
(tamze, s. 246).

Czeste odwotywanie si¢ do ,,poczucia wlasnej wartosci” w wywiadach przeprowa-
dzanych ze studentami w badaniach finansowanych przez UE na temat dostepnosci
i retencji nietradycyjnych studentoéw w szkolnictwie wyzszym (RANLHE 2009) oraz
poszukiwanie wiasciwych temu studium (SCUTREA 2009) kategorii pojgciowych,
zmusilo nas do ponownego zastanowienia si¢ nad znaczeniem tego ,refrenu” poja-
wiajacego si¢ we wszystkich wypowiedziach studentow nietradycyjnych bez wzgledu
na kulturowy kontekst zycia respondentow. W artykule prezentujemy podstawowe
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zatozenia projektu RANLHE i staramy si¢ empirycznie zglebi¢ znaczenia takich
(samo)obserwacji i (auto)refleksji dokonywanych przez studentow w trakcie edukacji.
Analizy beda przeprowadzone z punktu widzenia pedagogiki krytycznej. W ostatnigj
czesci artykutu oddajemy glos osobom badanym — studentom nietradycyjnym.

RANLHE - projekt badawczy

Obserwowany w ostatnim czasie wzrost zainteresowania problematyka szkot wyz-
szych mozna wiaza¢ ze zjawiskiem eksplozji edukacyjnej w naszym spoteczenstwie,
jakiej swiadkami jesteSmy w ostatnich latach. Rosnaca popularnos$¢ studiow zaocz-
nych (zaré6wno w uczelniach panstwowych, jak i niepanstwowych) stwarza szczegol-
nie dogodne warunki do prowadzenia waznych z punktu widzenia polityki europej-
skiej badan koncentrujacych si¢ na tzw. studentach nietradycyjnych. Badania w tym
zakresie sa realizowane w ramach projektow bedacych owocem kooperacji pomi¢dzy
uniwersytetami europejskimi.

Przyktadem takiej wspolpracy jest projekt RANLHE (Retention and Access: Expe-
riences of Non-Traditional Learners in Higher Education)' skupiajacy si¢ na dialekty-
ce uczenia si¢ studentow nietradycyjnych. Pojecie studenci nietradycyjni wypracowa-
ne zostalo w trakcie wczesniejszych projektow, takze zogniskowanych wokot
problematyki szkoly wyzszej?. Okresla ono grupe nowych, dojrzatych studentéw po-
dejmujacych ksztatcenie akademickie bez uprzednich doswiadczen w tym obszarze.
Ich uczestnictwo jest ograniczane wiekiem, a w konsekwencji, innymi waznymi czyn-
nikami strukturalnymi. Mtodsi studenci nietradycyjni to ta grupa badanych, ktora sta-
nowi pierwsze pokolenie w swoich rodzinach pochodzenia, uczestniczace w ksztatce-
niu wyzszym.

Projekt RANHLE wpisuje si¢ w kontekst wzrastajacego zainteresowania polityka
rozszerzania uczestnictwa edukacyjnego na poziomie wyzszym w krajach europej-
skich. Kwestia kluczowa dla tej polityki jest zapewnianie rownego, sprawiedliwego
dostepu do ksztatcenia wyzszego oraz wspomaganie uczenia si¢ studentéw pochodza-
cych z grup stabo reprezentowanych Ilub spolecznie wykluczonych. Stad tak istotna
dla projektu koncentracja na badaniu czynnikow, ktore wzmacniaja lub ograniczaja:
dostgpnos¢, utrzymanie si¢ w edukacji (retention) oraz stan odpadu/odsiewu szkolne-
go (drop-out) wsérod studentow nietradycyjnych w szkolach wyzszych. W projekcie

" Dostep do ksztalcenia i zatrzymanie w systemie: doswiadczenia nietradycyjnych studentow szkél
wyzszych.

2 Mowa tu m.in. o projektach LIHE (Learning in Higher Education) i PRILHE (Promoting Reflective
Independent Learning in Higher Education), realizowanych przez zespoly badawcze o zblizonym skla-
dzie osobowym.
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bierze udzial osiem uniwersytetow z Irlandii, Hiszpanii, Polski, Szwecji, Wielkiej
Brytanii, Szkocji i Niemiec.

Gléwne cele projektu RANLHE? to:

e identyfikacja czynnikéw wplywajacych (pozytywnie i negatywnie) na dostep do
ksztatcenia wyzszego, utrzymanie si¢ w systemie edukacyjnym i ukonczenie studiow
w odniesieniu do studentow nietradycyjnych (pochodzenie robotnicze, pte¢ kulturowa,
pochodzenie etniczne);

e wzrost wiedzy i lepsze zrozumienie czynnik6w wzmacniajacych i ostabiajacych
konstruowanie tozsamos$ci edukacyjnej studentow nietradycyjnych, wspomagajacej
procesy uczenia si¢ oraz wpltyw tych czynnikdéw na mozno$¢ ukonczenia studiow
(badania interdyscyplinarne);

e identyfikacja kulturowych, instytucjonalnych i politycznych proces6w wspoma-
gajacych lub hamujacych ukonczenie studiow, z uwzglednieniem subkultur dyscypli-
narnych;

o identyfikacja i teoretyzacja strukturalnej, kulturowej i jednostkowej dialektyki
uczenia si¢ oraz regulujacych ja czynnikdéw zlokalizowanych w zyciu codziennym
studentéw (W oparciu o poglebione badania biograficzne);

e ocena korzysci ptynacych z ksztalcenia wyzszego (zarowno dla jednostki, jak
i dla spoteczenstwa) bez wzgledu na ukonczenie studiow;

e krytyczna analiza tezy, iz wigcej negatywnych konsekwencji ma porzucenie stu-
diéw anizeli rezygnacja z podjecia studiow;

o refleksja nad implikacjami studiowania dla rozwoju polityki edukacyjnej i praktyki
o$wiatowej w Europie w odniesieniu do zwigkszania uczestnictwa w edukacji, pro-
mowania idei calozyciowego uczenia si¢ oraz wzmacniania do$wiadczen edukacyj-
nych studentow pochodzacych ze srodowisk stabo reprezentowanych w ksztatceniu
wyzszym albo srodowisk marginalizowanych;

e promowanie wynikéw badan poprzez regionalne warsztaty, konferencje krajowe
i zagraniczne oraz publikacje adresowane do praktykéw, nauczycieli akademickich
i tworcow polityki edukacyjne;.

Troska — uznanie — uczenie si¢

Zajmujac si¢ ideami Jiirgena Habermasa (Fleming 2009; Murphy, Fleming
2006), intuicyjnie wyczuliSmy, ze istnieje zwiazek pomiedzy teorig przywiazania
J. Bowlby’ego a teoria dziatania komunikacyjnego J. Habermasa. Pierwsza z nich

? Wiecej szczegotow na temat zalozen i realizacji projektu oraz czlonkdéw zespolu na stronie:
http://www.ranlhe.dsw.edu.pl
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ktadzie nacisk na wzajemne i bliskie relacje miedzy troska a poczuciem bezpieczen-
stwa, druga podkresla imperatyw angazowania si¢ jednostek w egalitarne, wolne
i demokratyczne dyskursy. Proponujemy wyj$¢ od koncepcji Axela Honnetha — ucznia
J. Habermasa. Rozwija ona debate migdzy dwiema wymienionymi teoriami, a jej
ustalenia moga by¢ wykorzystane w badaniu, analizach i interpretacji narracji nietra-
dycyjnych studentow.

Obecna praca A. Honnetha nad rozwinig¢ciem teorii uznania ma na celu probg zarow-
no dalszego rozwoju teorii krytycznej, jak i przemyS$lenia, w jaki sposob struktura
i dziatanie sa ze soba powiazane. Gtowne spostrzezenie J. Habermasa i innych mowiace
o tym, ze rozw¢éj cztowieka moze nastapic¢ tylko intersubiektywnie, zostato rozszerzone
przez A. Honnetha. Kladzie on nacisk na kluczowa rol¢ uznania i szacunku w tym pro-
cesie. Szacunek zajmuje fundamentalne miejsce w teorii dziatania komunikacyjnego
J. Habermasa, a zaktocenia w komunikacji sa przejawem braku szacunku. Dla A. Hon-
netha potrzeba i pragnienie uznania sa wazniejsze niz komunikacja, a jego teoria polega
na umniejszeniu rangi kognitywnej racjonalnosci, domagajac sig, by

teoria krytyczna koncentrowata sie na terminie, ktory ma charakter zdecydowanie
subiektywny, nieekonomiczny, psychologiczny i kulturowy (Alexander, Pia Lara
1996, s. 129).

A. Honneth utrzymuje, ze projekt filozofii emancypacyjnej (emancipatory philo-
sophy) musi by¢ stworzony calkowicie od nowa. Rozwiazanie, ktore on proponuje,
polega na uwypukleniu teorii intersubiektywnosci i ,,walki o uznanie” jako kluczo-
wych punktéw odniesienia do dalszych rozwinig¢ teorii krytycznej. Poglad ten
A. Honneth uzasadnia w nastgpujacy sposob:

rozwoj zZycia spolecznego jest regulowany imperatywem wzajemnego uznania.
Jednostka ludzka moze nawiqza¢ praktycznq relacje ze sobq tylko wtedy, kiedy na-
uczy sie postrzegac siebie z normatywnej perspektywy partnera — drugiej osoby,
podczas interakcji spolecznej do niej adresowanej (Honneth 1995, s. 92).

W zwiazku z tym, aby czlowiek moégt stworzy¢ owocna relacje z samym soba
(tozsamo$¢), wymagane jest intersubiektywne uznanie wlasnych umiejgtnosei i osia-
gnig¢. Jest to fundament moralnej §wiadomosci cztowieka i spoleczenstwa jako
catosci. Ludzie rozwijaja swoja moralno$¢ w kontekécie informacji zwrotnych
(pozytywnych i1 negatywnych), ktore otrzymuja od innych ludzi w trakcie walki
o uznanie. A. Honneth twierdzi, ze walka o uznanie, oparta na potrzebie poczucia
wlasnej warto$ci i do§wiadczeniu braku szacunku, przyczynia si¢ rowniez do wyja-
$nienia rozwoju spotecznego.

To dzigki motywowanym moralnie walkom grup spotecznych i ich zbiorowemu
wysitkowi, aby ustanowid¢, instytucjonalnie i kulturowo, rozszerzone formy uzna-
nia — nastepuje normatywnie kierunkowa zmiana spoteczenstw (tamze).
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Teori¢ uznania A. Honnetha wyro6znia szeroki zakres zasobow intelektualnych,
ktore autor wykorzystuje do rozwinigcia swojego modelu. Nacisk, jaki ktadzie on na
trwale znaczenie nadziei na emancypacje, jest czg$cia sktadowa teorii spoteczne;.

Jako punkt wyjsécia swojej teorii uznania A. Honneth wykorzystuje wczesne pisma
Hegla z czaséw Jeny. JesteSmy $wiadomi — przestrzega J. Szacki — trudnosci 1 nie-
bezpieczenstw w

L przektadaniu” Hegla na jezyk potoczny lub obcy mu jezyk innych kierunkow filo-
zoficznych, co oznacza zwykle zagubienie tresci stanowiqgcych o oryginalnosci tego
filozofa. Wiele jego sformutowan traci sens poza swoim pierwotnym kontekstem
(Szacki 2002, s. 197).

Jednak podjgta w artykule proba zaprezentowania teorii uznania wymaga od nas zmie-
rzenia si¢ z tym ryzykiem. Tym bardziej ze gtéwni aktorzy debaty o redystrybucji
i uznaniu tak opisuja znaczenie uznania:

., Uznanie” jest stowem kluczem naszych czasow. Ta szacowna kategoria filozofii
heglowskiej, reanimowana niedawno przez filozofow polityki, okazuje si¢ pojeciem
centralnym w probach konceptualizowania dzisiejszych walk wokot tozsamosci
i roznicy (Fraser, Honneth 2005, s. 23).

Hegel postrzega intersubiektywna natur¢ formowania si¢ tozsamosci jako taka,
ktora powstaje w kontekscie relacji osoby lub w kontekscie sposobow, w jakie inne
osoby postrzegaja nasze ja (self). Intersubiektywne formowanie si¢ tozsamos$ci wy-
stgpuje przede wszystkim w rodzinie, spoleczenstwie i w panstwie. Kazde z tych
miejsc odpowiada poziomowi relacji w stosunku do ja. Wedlug Hegla nie stajemy si¢
moralni w wyniku boskiego objawienia, ale w konteksécie pozytywnej i negatywnej
informacji zwrotnej uzyskiwanej w trakcie walki o szersze, spoleczne sfery uznania.

Opierajac si¢ na Heglu, A. Honneth twierdzi, ze we wspotczesnym spoteczenstwie
istniejg trzy wyrozniajace si¢ porzadki uznania: sfera potrzeb (mitos¢ i troska), sfera
prawa (ré6wnos$¢ wobec prawa, rdwnos$¢ godnosci, szacunek dla autonomii) i sfera
kooperacji spotecznej (wktad pracy w zycie spoteczne) (Bobako 2005, s. 16—17). Ich
rozwdj jest bardzo wazny dla zrozumienia dynamicznosci i historycznej ewolucji ka-
pitalizmu i wspotczesnosci, gdyz wskazuje, ze podstawa postgpu moralnego wspot-
czesnego spoteczenstwa sa procesy indywidualizacji (artykulacja siebie/ja, wszystkich
komponentéw osobowosci) i1 inkluzji (przyznanie coraz wigkszej liczbie podmiotow
statusu pelnoprawnych czlonkow spoteczenstwa) (tamze). Kazda sfera spoteczna
charakteryzuje si¢ roznymi formami potrzeb i oczekiwan uznania. Uznanie, ktore
jest potrzeba indywidualng a jednocze$nie spoteczna, wymaga zapewnienia mitosci
w najblizszej miedzyludzkiej sferze osobie tego potrzebujacej — dzigki temu moze ona
rozwina¢ pewno$¢ siebie; uznanie autonomicznych praw osoby, ktora ma do nich
prawo, stanowi podstawe szacunku dla samego siebie; a pomys$lne uksztattowanie sig
wspotpracujacego obywatela spoteczenstwa, ktorego wysitki sa doceniane przez spo-
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teczenstwo, jest niezbedne do zbudowania poczucia wlasnej wartosci (za: Fraser,
Honneth 2005, s. 161).

Trzeba tu podkresli¢, ze nie jest to tylko adaptacja Hegla na potrzeby XXI wieku.
Ta teoria ma kilka warstw znaczeniowych, opiera si¢ na pracach G.H. Meada oraz na
psychologicznej teorii relacji (the object relations psychology) opracowanej przez
D. Winnicotta, jak rowniez mniej bezposrednio — na nowym wykorzystaniu genealogii
wspotczesnosci M. Foucaulta. Tabela 1 jest proba wykazania pewnej ciaglosci w ko-
rzystaniu z kategorii uznania.

Tabela 1. Formy odnoszenia si¢ do ja A. Honnetha w powiazaniu z teorig G. Hegla
Hegel Konteksty, Formy odnoszenia |Zdolno$¢ do...  |Zadanie dla...
w ktérych nastepuje |[si¢ do siebie/ja
rozwoj sposobow (fazy rozwoju
odnoszenia si¢ do siebie |toZsamoSci)
(lub formy spolecznej
organizacji)
Rodzina (mitos¢) Relacje przyjazni Self-confidence  |Troski Rodzicow,
i mitosci Pewno$¢ siebie opickunow
Spoteczenstwo Uznanie autonomii Self-respect Uznania praw Szkoty
cywilne, polityczne, |osoby i jej praw Szacunek dla
obywatelskie samego siebie
(prawa i interesy)
Panstwo (solidarno$¢ |Realizacja tych wolno- |Self-esteem Uznania Spoteczenstwa
iuznanie przez pracg) |$ciiautonomii przez  |Poczucie wilasnej |udziatu/wptywu/ |(w tym edukacji
lub, jak uznaje pracg lub bycie doce-  |wartosci znaczenia innych |dorostych
Honetth, kazda inna  |nionym przez wspdlnotg i szkolnictwa
wspolnota/spotecznosé |za wktad, jaki do niej WYZSZego)
wytwarzajaca poczucie [wnosimy
przynaleznosci

Wedlug A. Honnetha pierwsza z trzech form relacji jest pewnos$¢ siebie, ktora po-
wstaje 1 rozwija si¢ w zwiazkach przyjazni i mitosci oraz opiera si¢ na prawie do ist-
nienia. Je$li osoba do$wiadcza mitosci, to moze rozwing¢ uczucie kochania siebie
i innych. Tozsamos$¢ moze by¢ uformowana dzigki otrzymywaniu uznania od innych.
W trakcie tego procesu jednostki ludzkie ksztaltuja siebie jako odrgbne od innych. Bez
tej szczegolnej relacji z inng osoba nie jest mozliwe uswiadomienie sobie wlasnej
wyjatkowosci i swoich indywidualnych, wyjatkowych cech charakteru. W ten sposob
ksztaltuje si¢ pozytywny wizerunek wtasnych umiejgtnosci.

Drugi typ relacji ze soba charakteryzuje si¢ szacunkiem dla samego siebie. Osoba
w spolecznosci posiadajacej prawa otrzymuje uznanie jako osoba dojrzala moralnie
i prawnie. Kiedy osoba otrzymuje uznanie, jest ona akceptowana jako autonomiczna
jednostka, ktéra ma prawo, a takze niezbedne zdolnosci do brania udzialu w dysku-
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sjach i debatach odpowiednich instytucji, tj. panstwa i organizacji spotecznych. Po-
przez uswiadomienie innym ludziom, ze maja prawa, okazywany jest im szacunek.
Bez praw nie ma szacunku. Dla niektorych, np. dla Kanta, stworzenie autonomicznej
osoby jest gldownym celem edukacji. Dzigki traktowaniu osoby jako dojrzatej mozliwe
jest stworzenie relacji szacunku dla samego siebie. Cena, ktora placi si¢ za brak takie-
£0 uznania, jest brak autonomii.

Jednakze, wedtug A. Honnetha, nie jest to najwyzsza forma uznania. Brakujacym
ogniwem do osiagnigcia przez osobg autonomii poprzez pracg oraz jej dylematem jest
to, czy spoleczno$¢ uzna jej wklad pracy. Doswiadczenie uznania prowadzi tu do ta-
kiej formy relacji z samym soba, ktora A. Honneth nazywa poczuciem wlasnej warto-
$ci. Ludzie z wysokim poczuciem wlasnej wartoSci odwzajemnia wspodlne uznanie
wzajemnego wktadu na rzecz spolecznos$ci oraz lojalno$¢ i solidarnosé, ktore sa tego
wynikiem (Honneth 2007, s. 139).

Tylko poprzez kierowana przez siebie i autonomiczng pracg czlowiek moze do-
swiadczy¢ whasnej wolnej woli. I tylko wtedy, kiedy zaczyna si¢ wypracowywaé wlasna
wolng wole dla wspolnego dobra, cztowiek moze by¢ szanowany w spotecznosci (lub
w panstwie — wedlug Hegla). Poczucie wlasnej warto$ci oznacza postrzeganie wiasnej
pracy jako zauwazonej i wywolujacej uznanie (Huttunen 2007, s. 426). W ten sposob
jednostka staje si¢ uznana jako osoba, ktorej umiejgtnosci stanowia fundamentalng war-
tos¢ dla konkretnej spotecznosci (Honneth 1997, s. 20). To wzajemne uznanie siebie
nawzajem poprzez pracg przeksztalca si¢ w silne poczucie solidarnosci w spotecznosci,
a wysoko uznani ludzie staja si¢ wysoko umotywowani. Ludzie ucza si¢ poczucia wila-
snej wartosci od spoteczenstwa, jesli ich dziatania wspotgraja ze spoleczenstwem,
a spoteczenstwo daje im podstawe do stania si¢ jego warto§ciowymi cztonkami.

Tabela 2. Formy odnoszenia si¢ do siebie i formy uznania wedtug A. Honnetha

Formy odnoszenia |Formy uznania Formy braku szacunku Komponent
si¢ do siebie/ja i uznania osobowosci
Self confidence Rodzicielska pewno$¢ |Zaniedbania, naduzycia, Integralnosé
Pewnos¢ siebie przywiazania; mito§¢  |zaniedbanie emocjonalne psychofizyczna
i troska i zaburzenia
psychologiczne
Self-respect Ustanowione prawa Naruszenie praw, praw Spoteczna integracja
Szacunck dla samego obywatelskich, praw 1 przedmiotowe
siebie cztowieka, praw pracowniczych |traktowanie
Self-esteem Spotecznosci praktyki, [Zngcanie sig, ignorowanie, Honor, godnos¢
Poczucie wlasnej szacunek i solidarno$¢ |wykluczanie, ciagte,
wartosci negatywne informacje zwrotne

Istnieja réwniez trzy odpowiednie formy braku szacunku. Oczywiste jest, ze jesli
dziecko jest zaniedbywane i1 upokarzane, to moze straci¢ pewnos$¢ siebie. Jesli ludziom
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odmawia si¢ obywatelstwa lub praw, ich szacunek do samych siebie cierpi i w koncu
— jesli czyj$ sposob zycia nie jest uznany lub szanowany — spada jego poczucie wila-
snej wartosci. Z tego powodu ublizanie, obrazanie i ignorowanie ludzi bedzie nie tylko
niesprawiedliwo$cia (zrani ludzi i odméwi im ich praw obywatelskich), ale rowniez
naruszy ich rozumienie siebie oraz ich tozsamos¢. Jesli, na przyklad, kto$ otrzymuje
informacjg¢ zwrotng tylko wtedy, kiedy popetnia btad, jego poczucie warto$ci nie bg-
dzie rosnaé. Obrzucanie btotem i inne formy upokarzania bardzo czgsto wynikaja
z niskiego poczucia wlasnej wartosci spowodowanego ublizaniem.

Uczenie si¢ jako walka o uznanie.
Narracje studentow nietradycyjnych

W tej czesci przedstawione zostang dwie przyktadowe historie studentow nietrady-
cyjnych z Polski i Irlandii, wykazujace zasadnos$¢ i teoretyczna nosnos¢ koncepcji
A. Honnetha w odniesieniu do problematyki uczenia si¢ nietradycyjnych studentow
dorostych w szkotach wyzszych w Europie. Pierwszy przyktad to historia polskiej
studentki.

Paula jest trzydziestokilkuletnia studentka zaocznych studiéw licencjackich; repre-
zentuje pierwsze pokolenie studiujacych w swojej rodzinie. Mieszka w matym mia-
steczku wraz z rodzicami i jedenastoletnim synem, od niedawna jest rozwiedziona.
Byly maz przez caty okres trwania matzenstwa miat problemy z hazardem, doprowa-
dzajac nie tylko do rozpadu matzenstwa, ale tez do powaznych klopotéw finansowych
calej rodziny. Ciagle awantury odbity si¢ na zdrowiu kobiety (nerwica) i jej syna,
u ktorego wzmogly sig ataki padaczki. Po rozpadzie malzenstwa Paula przeniosta sig
wraz z synem do domu rodzicow, by sprawowac opieke nad chorym na raka ojcem.

Ma do$¢ spore, cho¢ nie zawsze prowadzace do sukcesu doswiadczenia edukacyj-
ne zwigzane z ksztatlceniem wyzszym: studiowata finanse na poziomie licencjackim,
jednak juz na poczatku nie poradzita sobie z matematyka i statystyka. Studia porzucita
po pierwszym semestrze i przenioslta si¢ do pomaturalnego studium hotelarskiego,
ktore z sukcesem ukonczyla i przez kilka lat pracowata w tej branzy. W 2007 roku
zdecydowata si¢ na licencjackie studia pedagogiczne ze specjalnoscia poradnictwo,
ktore podjeta w jednej z dolnoslaskich uczelni wyzszych. Otrzymata tu spora pomoc,
ktorej bardzo wtedy potrzebowata:

Miatam problemy takie, no i mam do tej pory... osobiste, jesli chodzi o bytego
meza ... Takie wlasnie w domu problemy rozne, chodzitam wtedy czesto do psy-
chologa i tak dalej, no i teraz jeszcze to mimo wszystko ciqgnie sie za mnq bardzo
mocno. Ja jestem osobq otwartq raczej, natomiast bardzo duzo przezytam takich
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nieprzyjemnych zdarzen, (...), ale kiedys rozmawiatam z Paniq X (wyktadowca)
i powiedzialam jej o swoich problemach i skierowatam mnie do doradcy... do
Pani Y. I miatam z niq rozmowe i bardzo duzo ciepta, wsparcia, no i dzieki temu
wiasnie ostatnio bytam na rozmowie kwalifikacyjnej i dostatam prace (...) powiem
szczerze, ze naprawde pomoc tutaj jest duza i ciesze sie jesli chodzi o te studia i na
pewno to jest ten kierunek, ktory chce robic.

Te do$wiadczenia sa radykalnie odmienne od tych, ktére Paula pamigta ze swojej
wczesniejszej edukacji. Byla dobra uczennica i nie miata ktopotéw z uczeniem sig, ale
nie uzyskata akceptacji grupy rowiesniczej i byla przesladowana w szkole. Wplyneto
to na jej postawe, a takze na uczenie sig, akceptacja stata si¢ wazniejsza od ocen:

Na pierwszym roku miatam bardzo wysokie oceny, celujqce, bardzo dobre,
Swiadectwo z czerwonym paskiem no i powiem szczerze, ze tak nie bytam lubiana
przez to (...) Natomiast potem chciatam sie wpasowac w grupe, druga, trzecia kla-
sa no i juz chyba bardzo mato mi zalezalo na tym, dlatego ze jednak si¢ nie udato
(...) No dokuczaly mi kolezanki, byto takich trudnych sytuacji kilka, zamknely mnie
w toalecie, tam byly takie niemile, nieprzyjemne uwagi, poszturchiwania i tak da-
lej, tak ze ja przestatam po prostu by¢ aktywna na lekcjach i to juz nie bardzo mi
si¢ chciato (...) przebrnetam przez to liceum ale powiem szczerze, zZe moze gdybym
trafita do innej szkoly i znalazta jakies wsparcie po prostu, na pewno bym wybrata
jakis lepszy kierunek studiow, na pewno bym miata wyzsze noty no i by¢ moze dzisiaj
Jjuz bym byta na innym wydziale, ze tak powiem, juz bym skonczyta wreszcie te studia
gdyby ktos mnq pokierowal wtedy, bo to taki wazny moment chyba byt dla mnie...

Aktualne dos§wiadczenia ze studiowaniem sg juz o wiele bardziej pozytywne, za-
rowno od strony zaangazowania w nauke, jak 1 budowania relacji spotecznych. Powrot
na studia po rozwodzie moze by¢ odczytany jako wazna proba odbudowania straconej
pewnosci siebie i naruszonego przez wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne poczu-
cia bezpieczenstwa oraz wlasnej wartosci:

To znaczy obawiatam sie bardzo tego, ze jestem starszq osobaq, jesli chodzi
0 grupe, zZe nasze relacje jakoS si¢ nie utozq, dlatego ze to sq ludzie, ktorzy sq
o dziesie¢ lat ode mnie miodsi, ale no niekoniecznie, bo grupa jest mieszana i chy-
ba to mi dalo takie tez no zbalansowanie powiedzmy sobie, no i grupa jest bardzo
otwarta, to sq ludzie tez humanisci, tacy, ktorzy tez tatwo nawiqzujq kontakty (...)
bardzo szybko wpasowalismy sie¢ chyba wszyscy w ten klimat, (...) jest wsparcie
miedzy nami. Dzwonimy do siebie, przesytamy sobie materialy, nawet jesli nie ma,
to kserujemy, tak ze grupa jest dosy¢ zgrana wedtug mnie.

Waznym elementem kontekstualnym, w ktérym Paula mogta zrekonstruowac utra-
cone elementy uznania, byta tez atmosfera zaje¢ na uczelni. Zwracala na to bardzo
duza uwage, podkreslajac pewne aspekty srodowiska uczenia sig:



16 Fergal FINNEGAN i in.

(...) jest swoboda wypowiedzi przede wszystkim na ¢wiczeniach, kazdy sie wy-
powiada, nikt nikomu nie przerywa, kazdy szanuje zdanie drugiej osoby, jakies do-
swiadczenia (...) wydaje mi sie, ze przez to, ze ci ludzie sq tacy otwarci to potrafiq
to docenié, ze ktos moze miec inne poglady.

Podobnie Katy z Irlandii, trzydziestoletnia studentka, w wywiadzie wspomina
0 swoim pochodzeniu robotniczym i zyciu rodzinnym pelnym ,,turbulencji”, co ozna-
cza, ze nie byla wystarczajaco otoczona troska i uwaga w szkole.

Zawsze mysle o sobie, jako o osobie, ktora jest spisana na straty ... w szkole.

Cho¢ po szkole Katy odniosta sukces w branzy korporacyjnej, byta szanowana przez
wspotpracownikow, to jednak kariera nie w pelni ja satysfakcjonowata, zdecydowata
wiec:

Chce wroci¢ (do edukacji) dla mojego poczucia wlasnej wartosci sprobowac i zo-
baczy¢ czy moge to zrobic.

W ciagu ostatnich dwoch lat spedzonych w uniwersytecie Katy rozkwitla, czego
skutkiem jest jej silne poczucie wlasnej warto$ci, podmiotowosci i niezaleznos$ci.
Cechy te zostaly potwierdzone przez jej tozsamos$¢ jako osoby uczacej si¢. Katy
mysli o podjeciu kolejnych studiow (podyplomowych) oraz pragnie inaczej wyko-
nywac swoja pracg, w formie — jak sama okre$la — spotecznie bardziej wartosciowe;.
Teraz Katy mowi:

Chce pomagac rozpoznajqc u innych przyczyny braku osiqgniec ... Ze istnieje ktos,
kto mogtby dac im uznanie i uswiadomic, ze jest inaczej.

Historia Katy jest do$¢ typowa dla studentow nietradycyjnych, pomimo licznych niu-
ansOw oraz interesujacych subiektywnych faktow i interpretacji jej wlasnych do-
$wiadczen. Analiza historii Katy podkresla znaczenie intersubiektywnego uznania
jako najbardziej istotnego w procesie ksztalcenia wyzszego. Ma ono moc zwigksza-
nia zaufania, poczucia wlasnej wartosci, szacunku zar6wno w zyciu prywatnym, jak
i publicznym studentow nietradycyjnych.

Historie studentow nietradycyjnych przywoluja znaczenie akceptacji innych i kon-
sekwencje osobiste i spoteczne zaburzen form uznania opisywanych przez A. Hon-
netha, potrzebnych jednostce do budowy spdjnej struktury ,,ja” i skutecznego dziata-
nia w $wiecie. Historie te pokazuja rowniez, ze biograficzne komponenty nie tylko
tworza osnowe¢ procesOw szeroko rozumianego uczenia si¢, ale tez czesto sa przestan-
ka do ponownego podejmowania edukacji w dorostosci (patrz np.: P. Cross, J. Mezi-
row, M. Crowder). Przebudowywanie swojej tozsamosci edukacyjnej staje sig tez
biograficznym zadaniem dajacym jednostce szans¢ na podniesienie jakosci wlasnego
zycia poprzez odzyskanie uznania i poczucia wilasnej wartosci. Sprzyjajace srodowi-
sko edukacyjne jest jednym z istotnych elementow wzmacniajacych ten proces, co
moze mie¢ szczegbdlne znaczenie whasnie dla studentéw nietradycyjnych.
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Z.akonczenie

Dorosli angazujacy si¢ ponownie w edukacje czgsto rekonstruuja swoje doswiad-
czenia, wpisujac je w jezykowe 1 narracyjne ramy opowiesci o wzro§cie poczucia wila-
snej wartosci. Powtarzajace si¢ w wielu wywiadach watki uzasadniaja zatem zabieg
wykorzystania koncepcji teoretycznych A. Honnetha, akcentujacych znaczenie wiary
w siebie 1 poczucia wlasnej wartosci w procesie budowania lepszych relacji jednostki
ze $wiatem i wlasnego wizerunku. Dzigki kategoriom A. Honnetha do$wiadczenia
studentoéw nietradycyjnych odstaniaja nowe pola interpretacji i generuja nowe pytania.
Co jednak szczegodlnie wazne, pozwolilo nam to dostrzec, jak silne zwiazki istniejq
miedzy doswiadczeniem osobistym wzrostu poczucia pewno$ci siebie a rozwojem
tozsamosci, dokonujacym si¢ przez wzrost (auto)uznania (selfrecognition). Wyznacza
to kierunek badan i zadania badawcze, ktore domagaja sie niejako poglebienia poszu-
kiwan w tym obszarze, by lepiej zrozumie¢ do§wiadczenie pewnosci siebie, wiary we
wlasne mozliwo$ci i podmiotowego sprawstwa.

Badania narracyjne sa uznana tradycja metodologiczna, uwypuklajaca w historiach
ludzkich akty uznania i braku szacunku, bedace czgscia naszych interakcji spotecznych
(Huttunen 2008, s. 89). Narracje badanych studentow polskich i irlandzkich ujawniaja
zaskakujaco duza liczbg historii z powtarzajacym si¢ watkiem odzyskanego poczucia
szacunku do siebie, wzrostu poczucia wlasnej wartosci 1 pewnosci siebie. Ceniac wysoko
edukacje, wyktadowcow 1 ludzi wyksztatconych, studenci nietradycyjni angazuja si¢
w studiowanie, wierzac, ze sami zdobgda ten typ uznania i szacunku u innych. Duma
z wlasnych osiagnie¢ akademickich pojawia si¢ nawet w narracjach tych studentow,
ktorzy w pierwszej fazie badan otwarcie deklarowali orientacje instrumentalna.

Analizy A. Honnetha pozwalaja dostrzec w tych dazeniach proces rozwoju toz-
samosci oraz przyrost mozliwych przejawow szacunku i uznania, jakich moga do-
swiadczy¢ studenci. Mozliwe sposoby dowarto§ciowania i uhonorowania studentow
w $wiecie akademickim wskazuja tez na spoteczny wymiar tego procesu: spotecznosé
lub wspdlnota poprzez uznanie kwalifikacji akademickich daje wyraz szacunku 1 le-
gitymizuje poczynania jednostki i ja sama, przyczyniajac si¢ aktywnie do wzrostu
spotecznej solidarno$ci 1 wzajemnych wigzi w srodowisku zycia. Jest to indywidualny
1 spoteczny proces ksztaltowania tozsamosci.
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Learning and recognition.
Experiences of learners and researchers in the RANLHE project

Adults who again get involved in education often reconstruct their own experiences inscribing
them in a language and narrative framework of stories about the increase of their self-esteem. This
way the plots that frequently appear in many interviews justify the use of A. Honneth’s theoretical
concepts, which emphasise the significance of self-confidence and the sense of self-esteem in the
process of building better relations between an individual and the world and of building one’s own
image. Thanks to A. Honneth the experiences of non-traditional learners open new possibilities of
interpretation and generate new questions. A frequent reference to “the sense of self-esteem” in the
interviews conducted with the learners during the research financed by the European Union about the
access and retention of non-traditional learners in higher education (RANLHE 2009) as well as seek-
ing proper conceptual categories for this study (SCUTREA 2009) forced us to reflect again on the
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significance of this “chorus” that appears in all utterances of non-traditional learners regardless the
cultural context of respondents’ life. In the article we present basic assumptions of the RANLHE
project and we make an attempt to empirically explore the significance of such (self)observations and
(self)reflections made by the learners during their education. The analyses will be carried out from the
perspective of critical pedagogy. In the last part of the article we allow the respondents — non-
-traditional learners to speak.





