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Edukacja dorostych jako proces ucze-
nia si¢ przez cale zycie pelni kluczowa
spotecznie role wobec permanentnych
zmian, jakich jestesmy $wiadkami. Nie-
stety tylko czg$¢ dorostych ma $wiado-
mos¢ tej koniecznosci, wielu nie potrafi
si¢ uczy¢, inni nie maja tego rodzaju
potrzeb. Przy tym, trzeba doda¢, nie cho-
dzi tylko o kompetencje adaptacyjne, ale
przede wszystkim o kompetencje eman-
cypacyjne i krytyczne, ktore pozwalaja
ludziom by¢ autonomicznym, oryginalnym
i tworczym. E. Kurantowicz i A. Nizinska,
autorki ksiazki Trajektorie uczenia sie
w instytucjach ksztalcenia ustawicznego,
dotarty poprzez badania empiryczne do
glebszych poktadow uczestnictwa eduka-
cyjnego dorostych w instytucjach ksztat-
cenia formalnego.

Instytucje formalnej edukacji doro-
stych nie byly czotowym tematem badan
andragogicznych po 1989 roku. Recenzo-
wana praca jest od tej reguly wyjatkiem.

Jest to bardzo wartosciowa pozycja oparta
na nowoczesnym modelu badan andrago-
gicznych, charakteryzujaca si¢ oryginal-
nym, autorskim podejsciem do przedmiotu
eksploracji.

Tre$ci ksiazki zostaly pomieszczone
w trzech rozdziatach. Zatozenia metodolo-
giczne badan 1 historyczne konteksty pod-
jetych analiz zostaly klarowanie przedsta-
wione we wstepie, natomiast w zakoncze-
niu znajdujemy wskazoéwki dla praktyki
wyprowadzone z empirycznych i teore-
tycznych analiz proceséw uczenia si¢
organizowanych w szkolnych formach
edukacji dorostych. Struktura ksiazki jest
przemyslana, ukitad przejrzysty, tytuly
rozdziatéw i podrozdziatéw — trafne. Mam
natomiast watpliwosci dotyczace samego
tytutu ksiazki. Sytuujac jej zawartos¢
w kontekscie aktualnej dyskusji na temat
uczenia si¢ przez cate zycie, w tytule nale-
zatoby uzy¢ okreslenia ,,instytucje edukacji
dorostych” lub ,,szkotly dla dorostych”.
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Przedmiotem podjetych analiz sa
tytulowe trajektorie uczenia si¢ w in-
stytucjach ksztalcenia ustawicznego,
tj. spoteczno-kulturowe wzory przebie-
gu procesOw uczenia si¢ w kontekscie
praktyk ksztalcenia ustawicznego oraz
zmieniajace] si¢ roli ksztatcenia ustawicz-
nego. Podjecie tej problematyki w czasie
radykalnych reform tego sektora oswiaty
nadaje ksiazce dodatkowy walor — czyni ja
waznym glosem w polityczno-o§wiatowej
debacie nad funkcjami ksztatcenia doro-
stych i jego funkcja w konstruowaniu
spoteczenstwa obywatelskiego.

Tyle tytutem wprowadzenia na temat
catosci ksiazki. Dalej przejde do omo-
wienia zawarto$ci jej poszczegdlnych
rozdziatow.

W pierwszym rozdziale Autorki zapre-
zentowaly teoretyczne ramy kluczowego
dla swojej ksiazki pojecia ,trajektorii
uczenia si¢”. Przedstawity przekonywajace
przestanki wyboru tej kategorii pojeciowej
jako kluczowego narzedzia konstruowania
refleksji teoretycznej. Na dalszych stronach
uzasadnily ten wybor, odwotujac si¢ do
spoteczno-kulturowego podejscia w ucze-
niu si¢ dorostych, idei uczenia si¢ przez
cale zycie oraz koncepcji biograficznego
uczenia si¢. W omawianym rozdziale,
a szczeg6Olnie w ostatnim podpunkcie
zabrakto mi odwotania do koncepcji tra-
jektorii w ujeciu Schiitzego, cho¢by na
zasadzie pokazania réznicy. Poza tym
kazdy z podpunktow tego rozdziatu jest
swietna syntez¢ refleksji nad podjetymi
zagadnieniami. Moga one tym samym
peli¢ funkcje niezaleznych od ksiazki
tekstow do wykorzystania na zajgciach
w uczelniach wyzszych, czy w doskona-
leniu zawodowym nauczycieli.

W drugim rozdziale intryguja i do
lektury zapraszaja juz tytuly podroz-
dzialow, ktore przyjely postac pytan wraz
z dopetnieniami w trybie oznajmujacym:

1. Doros$li czy dojrzali? Kapital toz-
samos$ciowy uczacych si¢ w szko-
fach dla dorostych.

2. Podzielane czy  rozproszone?
Uprzednie do$wiadczenia eduka-
cyjne dorostych uczniow.

3. Druga czy ostatnia szansa eduka-
cyjna? Kultury uczenia si¢ w in-
stytucjach.

Wyniki badan empirycznych zostaty
wykorzystane do opisania trzech kompo-
nentéw trajektorii: kapitalu tozsamo-
sciowego jednostki, jej uprzednich do-
$wiadczen edukacyjnych oraz kultury
uczenia si¢ instytucji. Chociaz nie budza
one watpliwo$ci, to brakuje moim zda-
niem uzasadnienia dla ich wyrdznienia
i doboru, co powinno wyptywaé z po-
przedniego rozdziatlu. W kolejnych pod-
punktach przedstawiono wtasciwe im dane
empiryczne. Kapital tozsamosciowy bada-
nych shuchaczy zostal scharakteryzowany
ze wzgledu na nast¢pujace zmienne nie-
zalezne: pte¢, wiek, miejsce zamieszkania,
wyksztalcenie matki i ojca, sytuacje zy-
ciowa (zatrudnienie, stan zdrowia, kry-
tyczne dla edukacji zwroty) oraz nastgpu-
jace zmienne zalezne: postawa wobec
uczenia si¢ oraz motywy uczestnictwa
edukacyjnego. Otrzymujemy w efekcie
ugruntowana w empirii oraz w teoriach
andragogicznych charakterystyke doroste-
g0 ucznia, jakiej nie znajdziemy w innym
zrodle. Trescia kolejnego podpunktu
rozdziatlu sa do$wiadczenia edukacyjne
dorostych uczniéw, najpierw z punktu
widzenia teorii, pozniej] w $wietle prze-
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prowadzonych badan. Autorki uwzgled-
nity w badaniach dwa wymiary doswiad-
czen edukacyjnych: zewngtrzny — absen-
cje, brak promocji, szukanie pomocy,
przerwy w nauce oraz jednostkowy, zwia-
zany z przeswiadczeniem badanych o wia-
snej skutecznosci, zdolnoSci i umiejetno-
sciach dotyczacych skutecznego uczenia
sig, co okazalo si¢ trafnym zabiegiem,
gdyz pokazato sprzeczno$¢ migdzy wy-
soka samooceng ucznidw na temat wila-
snej skuteczno$ci w uczeniu si¢ i samore-
alizacji a tym, ze 1/3 uczniéw sygnalizuje
ktopoty z nauka, a 17% z nich nie szuka
pomocy w tym wzgledzie.

W s$wietle innych danych empirycz-
nych stuchacze instytucji ksztalcenia
ustawicznego jawia si¢ jako ulegli
uczestnicy edukacji, przestrzegajacy re-
gulamin i niebuntujacy si¢ przeciwko
szkole jako organizacji. W trzecim pod-
punkcie rozdziatu zostaly przedstawione
kultury uczenia si¢ w instytucjach. Po-
dobnie jak w poprzednich podrozdziatach
Autorki wychodza od scharakteryzowa-
nia kluczowych dla rozwazan wykorzy-
stywanych w tym podrozdziale pojeé
i cech kultur uczenia si¢, przypisujac im
sprawcza role w transformacji tozsamosci
instytucji. Dalej charakteryzuja za pomo-
ca danych empirycznych nastgpujace
elementy kultur uczenia si¢ w szkolach
dla dorostych: interesy i cele stuchaczy,
profesjonalizm kadry nauczajacej, sztuka
nauczania oraz style uczenia si¢ jako
spoteczno-kulturowa perspektywa ucze-
nia si¢. Autorki wyprowadzaja z danych
empirycznych ciekawe wnioski, stawiaja
$miate hipotezy, co nie pozostawia czy-
telnika obojetnym i sktania do dyskusji,
co jest celem kazdej dobrej ksiazki.

Z rozwazan zawartych w Il rozdziale
wytonily si¢ kolektywne trajektorie ucze-
nia si¢ jako dominujace wzory przebiegu
procesOW uczenia si¢ w instytucjach
ksztalcenia ustawicznego. Sa one przed-
miotem analiz w trzecim rozdziale. W tym
celu Autorki wykorzystaty mape trajekto-
rii, ktora (...) pozwala na uchwycenie
przestrzeni i wieloSci praktyk edukacyj-
nych oraz odstoniecie ideologii, polityk
edukacyjnych realizowanych w instytu-
cjach ksztatcenia dla dorostych uczniow.
Ten zabieg teoretyczno-metodologiczny
zastuguje na szczeg6lne uznanie, ponie-
waz pozwala przejs¢ od diagnostycznej
funkcji badan do budowania teorii na
temat uczenia si¢ doroslych w instytu-
cjach edukacji formalnej. Autorki wy-
braly konturowy model tworzenia mapy
trajektorii uczenia si¢. Na koncach prze-
cinajacych sig osi umiescity nastgpujace
pary pojec: zalezno$¢ — autonomia jako
podstawowe wymiary dorostosci i doj-
rzatosci jednostki (w poziomie) oraz
ksztalcenie — socjoterapia jako cele in-
stytucji o$wiaty dorostych (w pionie).
Pomigdzy ¢wiartkami pojawily si¢ poje-
cia uczulajace: upetnomocnienie, uzna-
nie, gettoizacja, konformizm, a zalezno-
$ci  migdzy sasiadujacym pojeciami
zostaly czytelnie przedstawione w legen-
dzie do wykresu (s. 89). Na dalszych
stronach ksiazki Autorki opisuja trajektorie
konformizmu i gettoizacji oraz niestwier-
dzone w badaniach trajektorie uczenia si¢
okreslone jako ,,uznanie” i ,,upetnomoc-
nienie”. Osobi$cie w uzasadnieniu obec-
nych i nieobecnych trajektorii zabraklo
mi przywolania szerszej gamy uwarun-
kowan wynikajacych z polskiego kontek-
stu praktyki i polityki o§wiatowej. Wy-
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daje sig, ze podkreslenie w zakonczeniu
tego rozdzialu poczucia ,zawieszenia”
nie wyjasnia dostatecznie dominujacych
w edukacji dorostych praktyk sktadaja-
cych si¢ na kolektywne trajektorie ucze-
nia si¢ dorostych.

Pozwolg sobie w tym miejscu na zwro-
cenie uwagi potencjalnym czytelnikom na
niektore wnioski z badan — szczegdlnie
wazne z punktu widzenia aktualnej dysku-
sji na temat kompetencji spotecznych
jako efektow ksztalcenia. Badania pre-
zentowane w recenzowanej ksigzce po-
twierdzaja niski poziom autonomii (za-
réwno w uczeniu sig, jak i jednostkowe;j)
badanych i ich silng zalezno$¢ od insty-
tucji, powtarzalnych praktyk uczenia sig
i wyuczonych wzoréw tozsamosci. Ba-
dani wskazywali na potrzebe zewngtrznej
organizacji ksztatcenia, formutowali liczne
oczekiwania co do ulatwien organizacyj-
nych, pomocy finansowej, a takze $cislej
kontroli samego nauczania. Postawg do-
rostych uczniow okresli¢ mozna jako za-
angazowana, ale nieautonomiczng, czyli sa
gotowi podejmowac dziatania zwiazane
z uczeniem si¢, ale nie chca lub nie sa
w stanie wzia¢ odpowiedzialnosci za
jakos$¢ i przebieg tego procesu (s. 90-91).
Na taka postawe ma wplyw ubozszy
kapitat edukacyjny, kulturowy i spotecz-
ny Srodowisk, z ktorych stuchacze po-
chodza, a na usztywnienie tych postaw
wplyw maja rowniez kultury uczenia si¢
w instytucjach edukacji dorostych, ktore
ida w kierunku ,,terapeutyzowania” shu-
chaczy, a realizujac zadania edukacyjne,
siegaja do klasycznego repertuaru dy-
daktyki szkolnej, liberalizujac przy tym
relacje ze stuchaczami. Spotyka si¢ to
Z pozytywna ocena uczniow, ktorzy za-

mykaja si¢ w swoim getcie edukacji,
milczaco akceptuja dzialania i praktyki
w ramach wytyczonych i danych przez
instytucje i nie wykonuja zadnych kro-
kéw, by je przedefiniowad, poddac kry-
tyce czy renegocjowac. Instytucje tez ich
do tego nie zachgcaja, nie lokujac by¢
moze w edukacji potencjatu do zmiany
spolecznej, a co najwyzej do lepszej ad-
aptacji (s. 92). Podobnie w $wietle pi-
semnych wypowiedzi studentow (badania
wlasne) wyglada sytuacja na studiach
niestacjonarnych, ktore traktowane sa
przede wszystkim w kategoriach dopa-
sowania do rynku pracy, a nie okazji do
pracy nad wlasng tozsamoscia. Nie petni
zatem formalna edukacja dorostych ani
funkcji emancypacyjnej, ani krytycznej,
co powoduje, ze wigkszo$¢ dorostych
pozostaje bierna wobec zmian spotecz-
nych.

W ostatniej czesci ksiazki znalazty sig
wskazowki dla praktyki wyprowadzone
z badan wilasnych oraz studiow literatu-
rowych dotyczace:

— obszaréw (samo)doskonalenia in-

stytucji ksztalcenia ustawicznego;

— samosterownego uczenia si¢ i sa-

moksztalcenia;

— uczenia si¢ sztuki uczenia;

— uczenia si¢ z doswiadczenia.

Wskazowki czytelnie wyrdznione
w ramkach moga by¢ wazna inspiracja
dla nowego myslenia o formalnej edu-
kacji dorostych.

W bibliografii Autorki zgromadzity
bogaty zestaw polskiej i anglojezycznej
literatury przedmiotu. Jest to bardzo ak-
tualny zestaw literatury, ktora mozna
wykorzysta¢ do dalszych studiow nad
zagadnieniami zmiany podej$cia do ana-
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lizowania procesu ksztalcenia dorostych.
Autorki nie zdecydowaly si¢ na zalacze-
nie narzgdzia badawczego, ktore mogto-
by by¢ takze wykorzystywane w praktyce
zgodnie z zaleceniem wlaczania nauczy-
cieli do procesé6w badania swojego S$ro-
dowiska pracy. Mozna tylko powiedzie¢
— szkoda! Piszac o tym, myS$le takze
o badaniach poréwnawczych w réznych
regionach Polski.

Przechodzac do koncowej oceny ksigz-
ki E. Kurantowicz i A. Nizinskiej, chciat-
bym przede wszystkim pogratulowaé Au-
torkom pomystu na badania empiryczne
pomijanego, ale dominujacego w prakty-

ce obszaru formalnej edukacji dorostych
oraz ich teoretycznego ugruntowania. Sro-
dowisko teoretykow i praktykéw edukacji
dorostych otrzyma bardzo warto$ciowa
pozycje, ktora realizuje funkcje diagno-
styczne, teoretyczne oraz projektujace na
bardzo wysokim poziomie. Na koniec
wyraze nadzieje, ze ksiazka dzigki dobrej
promocji dotrze do szerokiego grona
odbiorcow w centrach ksztalcenia usta-
wicznego i praktycznego, w szkotach dla
dorostych i w uczelniach wyzszych oraz
do rak politykow oswiatowych.
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