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Przeszlo$¢ jako przyszlos¢ nauk spolecznych
i pedagogicznych*

Jeden z czotowych socjologow amerykanskich pisat w okresie zimnej wojny
o dwoch marksizmach: intelektualnym przedsigwzigciu majacym na celu krytyczne
zrozumienie warunkow historycznych, ktore legly u podstaw czasow dzisiejszych,
oraz politycznym przedsigwzigciu zorientowanym na planowanie przyszlej utopii
(Gouldner 2010). Pierwszy z nich odegrat niezwykle wazna rolg, podczas gdy dru-
gi rozpadt? sig jaki$ czas po swych siedemdziesiatych urodzinach w ostatniej deka-
dzie dwudziestego stulecia. Owego rozroznienia na badanie przesztosci i planowa-
nie przysztosci nie nalezy jednak postrzegac jako po prostu pozostalosci po zimnej
wojnie. Na marzeniu o przysztosci opiera si¢ wszak dziecko wspodlczesnych nauk
spotecznych — pedagogika. Nauki pedagogiczne, pelne poszukiwan wiedzy ,,uzy-
tecznej” i praktycznej oraz zlaknione rzetelnej metodologii, stanowia przedsig-
wzigcie polegajace na planowaniu terazniejszosci w nadziei na planowanie przy-
szlosci.

Niczym w siedemnastowiecznym sporze starozytnikow z nowozytnikami teraz-
niejszos¢ wypiera to, co ja poprzedza, a najlepsze dopiero nadejdzie poprzez odpo-
wiednie potaczenie polityki i ekspertyzy naukowej. Wspotczesne strategie projek-
towania przysztosci pojawiaja si¢ w roznych rodzajach nauki. Do odmian futuryzmu
mozna zaliczy¢ Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniow (PISA)
koordynowany przez Organizacje Wspotpracy Gospodarczej i Rozwoju (OECD).
Ocena umiej¢tnosci uczniow koncentruje si¢ na tym, jakiej wiedzy praktycznej dzie-

* Pierwodruk w jezyku angielskim: T. Popkewitz, 2011, The Past as the Future of the Social and
Educational Sciences, [in:] D. Tréhler, R. Barbu (eds.), Education Systems in Historical, Cultural, and
Sociological Perspectives, Sense Publishers, Rotterdam.
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ci beda potrzebowa¢ w ramach nauk $cistych, w matematyce i w zakresie alfabetyzacji
(literacy) w blizej nieokreslonej przysztosci. Wiedza ta ma stuzy¢ spelieniu marzenia
nazywanego Spoleczenstwem Wiedzy, ktore jednoczesnie juz tu jest i ma si¢ dopiero
pojawié. Technologie w realizacji tego zadania stanowi nowe publiczne zarzadzanie
standardami, ktére wyznacza granice antycypowanego Spoleczenstwa Wiedzy i jego
opartej na wiedzy gospodarki. Po tej stronie Atlantyku marzenie o przyszto$ci wyraza si¢
w reformach prowadzacych ku Wyscigowi na Szezyt'.

Podczas gdy obietnica odnalezienia przysztosci jednocze$nie przeraza i kusi
niczym §piew syren wabiacy zeglarzy, moje zadanie, o ironio, polega na spojrzeniu
w przesztos¢ w terazniejszosci i traktowanie jej jako mozliwa przysztos¢ nauk spo-
tecznych. Planowanie projektowania ludzi widoczne jest juz w trakcie dlugiego
dziewigtnastego wieku’. Owo planowanie, aby zaprojektowaé¢ dziecko, rodzine
1 wspolnote, zbiega si¢ z kojarzonymi z naukami spotecznymi utopijnymi narracja-
mi dotyczacymi planowania, ktére powiazaty sprawcze dziatanie cztowieka na rzecz
zmiany z przestrzeniami zbiorowej przynaleznosci pod nazwa demokracji, dobra
wspolnego i1 narodu. Scenariusz projektowania we wspotczesnych badaniach oma-
wiam w drugiej czesci artykutu. Badania zwigzane z Nowym Zarzadzaniem Pu-
blicznym, nieréwnos$ciami i efektywno$cia nauczycieli analizuj¢ jako utopijne wi-
zje, ktorych roszczenie do praktyczno$ci jest bezsensowna mrzonka. W ostatniej
czesci kieruje uwage na inne rozumienie praktyki jako alternatywnej nauki prak-
tycznej, czyli na histori¢ terazniejszosci.

Uwazam, ze przyszto$¢ nauk spotecznych polega na przyjrzeniu si¢ terazniej-
szo$ci i postawieniu pytan o to, jakie warunki historyczne uczynity mozliwym to,
co si¢ widzi, wobec czego podejmuje si¢ dziatania, o czym si¢ mowi i co si¢ od-
czuwa. Historia terazniejszos$ci nie polega jednak na ,,uczeniu si¢ z przeszlosci”,
jak gdyby terazniejszo$¢ byla zaledwie kontynuacja tego, co bylo wczesniej. Od-
kopywanie przesztosci to eksplorowanie sieci rozmaitych praktyk, ktore wspdlnie
tworza ,,zdrowy rozsadek”. Przeswietlanie zwiazkow przyczynowych, ktore pre-
zentuja si¢ jako naturalne i dane z gory w zyciu codziennym, to otwieranie mozli-
wosci innych niz te zawarte w obecnych zasadach ,,porzadku rzeczy”. Nie opowia-
dam si¢ jednak przeciwko planowaniu, ale za zbadaniem ograniczen wspotczesnych
ortodoksji.

" Ang. Race to the Top — konkurs ogloszony w 2009 roku przez administracje Baracka Obamy, za-
ktadajacy pobudzenie innowacji i reform w o$wiacie poprzez realizacj¢ standardow pracy nauczycieli
1 dyrekcji, komputeryzacjg czy prywatyzacjg szkot. Konkurs krytykowany byt przez pedagogow, polity-
koéw 1 nauczycielskie zwiazki zawodowe migdzy innymi za stosowanie nieadekwatnych kryteriow oceny
nauczycieli (testy), promowanie rozwiazan, ktore nie sprawdzily si¢ w przesztosci, czy poddanie szkot
biurokratycznej kontroli rzadu federalnego (przyp. thum.).

2 Uzywam terminu ,,dtugi dziewigtnasty wiek”, aby wskaza¢, ze mamy do czynienia z nieréwno-
miernymi réznorodnymi trajektoriami historycznymi, ktoére rozciagaja si¢ miedzy wiekiem osiemnastym
a poczatkiem dwudziestego stulecia, i ktore stworzyly epistemologiczne warunki koncepcji nauk spo-
fecznych i spotecznego planowania.
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Nauki spoleczne i pedagogiczne
na poczatku dwudziestego wieku:
projektowanie ludzi w planowaniu przyszlosci

Zdrowy rozsadek obecny w naukach o cztowieku sprowadza si¢ do przekonania,
ze nalezy dostarcza¢ wiedzy uzytecznej i praktycznej. Historycznie rzecz biorac, wie-
dza ta miata stuzy¢ planowaniu przysztosci poprzez zmienianie ludzi. Wtasnie te uwa-
runkowania historyczne analizuj¢ w czterech wymiarach: najpierw $lady projektowa-
nia przysziosci i obecnos¢ pewnego rodzaju utopizmu w naukach humanistycznych;
nastgpnie nauki spoleczne jako pasterz w procesie zmiany; potem epistemologiczne
konstrukcje sprawczego dziatania i rozwoju w planowaniu terazniejszos$ci na rzecz
przysztosci; na koncu za$ analizuje triade dziecko—rodzina—wspoélnota, bedaca central-
nym miejscem tworzenia/planowania ludzi. Twierdze, ze projektowane sa dyspozycje
1 wrazliwos$¢, ktore maja prowadzi¢ dziatania jednostki w ramach obliczalnego prze-
ptywu nieodwracalnego czasu.

Nauka, projektowanie i utopijne wizje przysztosci

Na studiach doktoranckich uczegszczalem na zajecia z nauk politycznych, ktore
prowadzil Alfred de Grazia, zalozyciel ruchu amerykanskiej nauki behawioralne;j.
Ruch ten stanowit dziedzictwo pozytywistow logicznych, ktorzy w latach 20. ubiegle-
go stulecia przybyli do Stanéw Zjednoczonych z Wiednia i wysuwali postulat jednosci
nauk. Pozytywizm logiczny nigdy nie mial mocnej pozycji i nie zaistnial na dtuzej
jako formalny ruch akademicki. Amerykanskie nauki behawioralne pojawity sig
w latach 50. i przejety postulat poszukiwania jedno$ci nauk spotecznych. Centralnym
jednoczacym tematem byto hasto zaprzegnigcia nauk humanistycznych do celéw ad-
ministracyjnych. Sugerowano, ze nauka opisuje kondycje §wiata poprzez wnikliwe
pomiary i dostarcza generalizacji na temat jego funkcjonowania. W pewnym sensie
nauki behawioralne zdotaty uchwycié¢ przetom w postaci dwudziestowiecznej amery-
kanskiej wiary w nauke i technologi¢ jako apoteozy jej postepowej obietnicy artyku-
towanej w duchu O$wiecenia’.

Wiara w interwencjg spoteczna szta w praktyce nauk spotecznych rozmaitymi to-
rami. Jednym z nich byto projektowanie warunkow spolecznych, dzigki ktorym na-

3 Pisze ,,O$wiecenie” wielka litera na okreslenie konkretnych ruchow intelektualnych i spotecznych
aktywnych w Europie Poélnocnej i w Ameryce Pélnocnej w trakcie dlugiego dziewigtnastego wieku,
uznajac, ze nie byl to jeden ruch, lecz wiele. Podobnie jak Cassirer (1932/2010) uzywam tego stowa
w odniesieniu do okreslonych systemow poznania, w ramach ktoérego konstruowano podmiot i dzigki
ktoremu mozliwe jest tworzenie wiedzy nauk spotecznych i pedagogicznych (zob.: Popkewitz 2008).
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dziej¢ przysztosci miano spelni¢ w ramach narodu. Na przyktad juz na poczatku dwu-
dziestego wieku szwedzkie nauki spoteczne ucielesnialy socjaldemokratyczne wy-
obrazenie pokojowego kraju i narodu, ktory dazyt do realizacji postgpowej (i luteran-
skiej) koncepcji dobra moralnego w kontekscie migdzynarodowym. Z kolei nauki
spoteczne w Stanach Zjednoczonych uciele$niaty optymizm narodu jako wyjatkowego
eksperymentu w procesie rozwoju warto$ci kosmopolitycznych. Pierwsi amerykanscy
badacze spoteczni méwili o inzynierii spotecznej jako zmianie warunkow spotecznych
poprzez przerabianie biedoty i imigrantéw na moralnie odpowiedzialnych obywateli.
Na poczatku dwudziestego wieku nauka o gospodarstwie domowym dostarczata ra-
cjonalnych koncepcji co do tej sfery aktywnosci. Zarzadzanie zyciem codziennym
miato si¢ odbywac¢ poprzez nauke metod ksiggowania w celu kontroli wydatkow
zaleznie od dochodu, a takze poprzez uporzadkowanie interakcji w stosunkach we-
wnatrzrodzinnych i wychowawczych. Socjologowie zajmujacy sig¢ spolecznoscia
lokalng opracowali teorie na temat komunikacji spotecznej, wspdélnoty oraz grup
pierwotnych i wtornych, formutujac twierdzenia na temat zdrowia fizycznego
i kondycji miasta, ktore pokrywaly si¢ z zainteresowaniem kalwinskich reformato-
row protestanckich sprawami moralnego nietadu w zyciu codziennym. Tworzenie
programu nauczania dla szkét w Stanach Zjednoczonych réwniez sktaniato do zwro-
cenia uwagi na potrzeby zwiazane z przystosowaniem do funkcjonowania w spote-
czenstwie oraz ze spoleczna efektywnoscia w przemystowym zyciu wielkiego mia-
sta (Franklin 1987).

Idea inzynierii spotecznej pojawia si¢ ponownie i poddawana jest (re)konceptua-
lizacji we wspotczesnych naukach spotecznych i pedagogicznych. Przedstawiony przez
Narodowq Rade Badan Naukowych w Stanach Zjednoczonych (2002) i zorientowany
na reformy raport o stanie pedagogiki stawia inzynierig spoteczna jako zadanie nauk
spotecznych. Nalezy przede wszystkim zidentyfikowac, ,,co si¢ sprawdza” w progra-
mach szkolnych, aby mozna to bylo powszechnie ,,powiela¢”. Ewangelia powielania
musi by¢ zdolna okres§la¢ — postugujac si¢ dowodami empirycznymi — co jest dobre
i moralnie stuszne, a nastgpnie uczyni¢ to mozliwym do powszechnego przyjecia
i zastosowania we wszystkich sektorach szkolnictwa'. Doktryne te opisuje si¢ jako
wiedzg ,,uzyteczna”, czyli ukierunkowana na pewnego rodzaju niedookreslona poza-
dang zmiang i uzyteczna zarowno dla rodzicow wychowujacych dzieci, jak i1 dla na-
uczycieli w klasie oraz prawodawcow, a takze w procesie tworzenia o§wieconego,
bardziej postgpowego i opartego na rownosci swiata, bedacego ,,w stuzbie ideatu de-
mokracji”.

Planowanie ludzi nie odbywa si¢ jednak wylacznie w toku ksztalcenia. Reklamy
czynia to caly czas, tworzac ludzi okre§lanych mianem ,,rynkéw”. Mniej oczywiste sa
nowe rodzaje broni technologicznej stosowanej w armii, ktore wymagaja dziatan zo-

* W tym miejscu sprzeciw moze budzi¢ uzycie terminu ,,ewangelia”. Stosuje go celowo, aby zwroci¢
uwage na zwiazek kwestii kulturowych z religijnymi tematami zbawienia, ktére omawiam dale;j.
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rientowanych na przeprojektowanie jednostek. Przyktadowo obecne badania wojsko-
we, zwigzane z wykorzystaniem bezzalogowych dronow zdolnych do odbywania dtu-
gich lotow, maja na celu tworzenie jednostki ,,wyjetej” z naturalnego $rodowiska
i spod naturalnych elementéw kontroli. J. Crary (2008) analizowat badania wojskowe
nad pasowka biatobrewa’, ktora potrafi lata¢ bez snu przez siedem dni. Badania te
maja na celu rozpoznanie mozliwosci stworzenia bojownika, ktory mogiby funkcjo-
nowaé bez snu co najmniej przez siedem dni, podczas gdy zolnierze pracuja przy uzy-
ciu Internetu i niewykrywalnego mysliwca bombardujacego. Zastosowanie srodkow
neurochemicznych, terapii genowej, a nawet przezczaszkowej stymulacji magnetycz-
nej traktuje sig jako wspieranie narzucania ludzkiemu ciatu mechanistycznego lub
robotycznego modelu czasu, efektywnosci i funkcjonalnosci (tamze, s. 4).

Sekularyzujace tematy zbawienia i (re)konceptualizacja pasterzy

Planowanie ludzi mozna historycznie wiaza¢ z problemem projektowania. Wspot-
czesne koncepcje projektowania wykazuja podatno$¢ na otwarto$é, ktora umozliwia
partycypacje demokratyczna i ludzkie dziatanie sprawcze poprzez przedsigwzigcia
badawcze w zakresie planowania. To ostatnie przedstawia si¢ jako naturalny przejaw
demokracji, ktora tworzy wiedzg obiektywna na bazie ,,dowodoéw” w postaci rygory-
stycznych danych. Wiedza ta stuzy realizacji demokratycznego idealu rozumu i racjo-
nalnos$ci jako uniwersalnych zasad, poprzez ktére podejmuje si¢ decyzje w imig rdz-
norodnych interesoéw. Demokracja, o jakiej tu mowa, nie polega jednakze wylacznie
na partycypacji. Obejmuje ona utopijna ide¢ wlasciwego planowania spoteczenstwa
w celu umozliwienia realizacji utopijnej przyszlosci. Nauki spoteczne w Stanach
Zjednoczonych uosobity §wiecka obietnice zawarta w koncepcji narodu, uciekajac od
historycznego cigzaru przesztosci poprzez tworzenie przysztych kosmopolitycznych
obywateli, ktorzy byliby prawdziwie uniwersalni i stanowiliby wzorzec dla catego
$wiata (zob.: Popkewitz 2008).

Religijne tematy zbawienia, polityczne teorie republikanizmu, a takze nauka,
mieszcza si¢ w koncepcji projektowania. Do dziewigtnastego wieku projektowanie
miato na celu potwierdzanie istnienia Boga, czego dowodem miata by¢ inteligencja
i celowos¢ $wiata przyrody (Reuben 1996, s. 31). Purytanie, ktorzy odegrali istotna
role we wczesnym okresie osadnictwa kolonialnego przed powstaniem republiki ame-
rykanskiej, przypisywali status i atrybuty osobowe wewngtrznemu zyciu duchowemu,
w ktorym rozwijano etyczne techniki indywidualnej samoobserwacji i kontroli
— $wiadomo$¢ 1 samoswiadomos$¢é — stuzace rozpoznawaniu boskiego planu. Osobo-
wos$¢ purytanska powstata poprzez zastosowanie technik osobistej czujno$ci w pry-
watnym poszukiwaniu ,,znakow taski” obecnych w konstrukcji ,,ja”. Konstrukcjg te

5 Gatunek ptaka z rzedu wroblowatych wystepujacy w Ameryce Potnocnej (przyp. thum.).
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uosabiaty wczesne zapiski o podbojach kolonialnych oraz ko$cielne idee cywilizowa-
nia ,,pogan” (zob.: Hirst 1994; Todorov 1996).

Purytanskie koncepcje projektu wykorzystano na przyktad pod koniec osiemnaste-
go wieku w procesie tworzenia amerykanskiej republiki z jej pojeciami dobra wspol-
nego i obywatela. Projekt nasycit millenarystycznym jezykiem koncepcje¢ narodu,
w ramach ktdrej dokonano (re)konceptualizacji teologii purytanskiej odnoszacej si¢ do
tego, co Bog nakazal w sprawach ludzkich w trakcie swego pierwszego przyjscia.
Na przyktad narracje prowadzace do rewolucji amerykanskiej potaczyly chrzesci-
janskie wierzenia millenarystyczne gloszace, ze wilasciwym obiektem nauki jest
Bog, z oswieceniowym kosmopolityzmem, ktory na pewnym poziomie odrzucat
przekonanie, ze uniwersalno$¢ moralno$ci opartej na religii stanowi podstawe jed-
nosci rodzaju ludzkiego (Schlereth 1977, s. 56). Jednak pomimo tego odrzucenia,
nie wyeliminowano religijnych koncepcji duszy i zbawienia, a jedynie wlaczono je
do idei obywatela spetniajacego ,,dobre uczynki” i ucielesniajacego cnoty obywatel-
skie (Trohler 2011). Koncepcja republiki dotaczyta do zdrowia duszy i odnowy
chrzescijanina, prawego obywatela, triumfu boskosci i celebracji planu (Ferguson
1997, s. 43), oferujac projektowanie ludzkiego postepu majacego umozliwia¢ ,,da-
zenie do szczescia”.

Sprawstwo i rozwdj w planowaniu ludzi

Powstanie nowych republik w Europie i Ameryce Potnocnej wymagato koncepcji
jednostki, w ramach ktorej sprawstwo i partycypacja byty kluczowe dla praktyk rza-
dzenia. Owa koncepcja, nazwana obywatelem, wiazala si¢ z kulturowa teza, ktéra
koncentrowata si¢ na rozumie kosmopolitycznym i racjonalnosci kierujacej zmiana.
Ludzki ,,rozum” jako czynnik zmiany stanowit radykalne przesunigcie od tego, co go
poprzedzato, jednak niezupelnie wyzbyt si¢ wczesniejszych ograniczen epistemolo-
gicznych. Jesli przyjrzec si¢ sredniowiecznemu roszczeniu kosciota chrzescijanskiego
do uniwersalno$ci, to odwotanie do rozumu nie stuzylo tam odkupieniu cztowieka
w jego relacji z Bogiem (Pocock 2003), ale odstonigciu odwiecznego porzadku i hie-
rarchii natury oraz wydarzen, w ramach ktérych ludzie zajmowali miejsce w boskim
kosmosie. Na przyktad dla $§wigtego Augustyna i Erazma rozum byt dowodem na to,
ze jednostka posiada duszg i moze by¢ zbawiona w kosciele. Toczace si¢ w epoce
renesansu spory o niewolnictwo i kolonizacj¢ rodzily pytania o to, czy rdzenne grupy
ludnosci podbitej posiadaly zdolno$¢ poznania bozego rozumu i, tym samym, czy
mogly uczestniczy¢ w zyciu obywatelskim, ktére uznawato suwerenno$¢ Boga i jego
ziemskich namiestnikéw (zob. np.: Fredrickson 2002).

Radykalizm nowych republik czynit z jednostki aktora i sprawczy podmiot zmia-
ny, za$ rozum traktowat jako problem historyczny. Przyktadowo tekst Kanta (1784)
Co to jest Oswiecenie? przedstawial t¢ nowa relacje indywidualnosci jako sktadnik
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procesOw zmiany oraz jako czynnik dziatania, ktéory moze inicjowac to, co nastgpnie
konstytuowane jest jako podmioty i podmiotowosci w ramach europejskiej nowocze-
sno$ci (Foucault 2008/2010, s. 12, 19). Filozofia byla wiedza stuzaca raczej refleks;ji
o mozliwosciach dzi§ i jutro niz o speklieniu, poczatkach, finalnosci i teleologii.
U Kanta pojawia si¢ na przyklad mozliwo$¢ postawienia pytania o filozoficzny sens
obecnej rzeczywistosci, do ktorej nalezy filozof i w ramach ktorej on sam moze si¢
usytuowac. U francuskich i angielskich filozofow O$wiecenia filozofia, najwyzsza
forma poznania, ,postrzegata” mysl jako co$, w czym miesci si¢ moc i zadanie
ksztattowania zycia. Mysl ma nie tylko segmentowa¢ i analizowac, lecz winna takze
sama wprowadzaé i urzeczywistnia¢ porzqdek, ktory pojmuje jako konieczny, by —
wiasnie w owym akcie urzeczywistnienia — wykazac swq wlasnq rzeczywistosc i praw-
dziwos¢ (Cassirer, 1932/2010, s. XVI). Mysl i logika staly si¢ praktyka refleksyjna
stuzaca zrozumieniu ludzkiego rozwoju oraz ustanowieniu autonomii i autorytetu
wiedzy w procesie zmiany.

Wiek dziewigtnasty zrodzil masowa $wiadomo$¢ zmiany, przysztosci i historii
z faustowska idea stawania sig, a nie bycia. J. Stuart Mill zwrdcit uwage na to, ze filo-
zofowie juz wezesniej doszli do tego, ze mozna porownywac wiasne czasy z wiekami
poprzednimi czy tez z wyobrazeniami epok, ktore dopiero nadejdaq, jednak nigdy
przedtem idea ta jako taka nie byla dominujqca (Eksteins 1985, s. 3). Darwin wpro-
wadzil nieokreslono$¢ czasu do zamknigtego systemu Newtonowskiego wszechswiata.
Ewolucja to wylanianie sie biologicznej innowacji i niespodziewanych przelomow
w czasie (Grosz 2004, s. 19). Rézne wersje socjologii, psychologii i nauk pedagogicz-
nych definiowaty przedmiot swych badan poprzez okreslenie funkcji-w-czasie za po-
mocg takich pojec, jak socjalizacja, uczenie si¢ i rozwdj.

Postep jako przedsigwzigcie humanistyczne pociagat za soba kalkulacje polityczne
(Koselleck 1985; zob. tez: Grosz 2004). Zmiana stala si¢ czym$ podatnym na inter-
wencje czlowieka i ksztaltowanie przysztosci na rzecz poprawy kondycji Iudzkosci.
Autonomi¢ wiedzy i mozliwos¢ projektowania opisywano w kategoriach idei postepu.
Oznaczal on interwencje czlowieka poprzez autorytet i autonomi¢ przypisane wiedzy.
Kant mowi na przyktad o prorokowaniu filozoficznym jako o czyms$ pozadanym, a na-
wet osiagalnym. Wiedza filozoficzna shuzy ludzkosci przedstawiajac prognozy i tekst
proroczy, ktorych uniwersalno$¢ pozwala zachowaé ciaglos¢ ruchu catej ludzkosci
w kierunku postgpu. Juz na poczatku dwudziestego wieku nauki spoteczne zastapity
filozofig w roli arbitra procesow, ktore przyblizaty ludzkos¢ ku postgpowi. G. Stanley
Hall, tworca dziedziny studiow nad dzieckiem, twierdzit, Ze nowe nauki psychologiczne
beda mogty dostarcza¢ wskazoéwek dla rozwoju spotecznego i indywidualnego, przej-
mujac tym samym wczesniejsza rolg Biblii. By¢ moze to kwestia przypadku historycz-
nego, ale reformatorskie ruchy polityczne i spoleczne w Stanach Zjednoczonych na po-
czatku dwudziestego wieku wypisaly na swych sztandarach hasto progresywizmu,
koncentrujac si¢ na problemach interwencji polegajacej na zaszczepieniu o§wiecenio-
wych koncepcji rozumu w procesie instytucjonalizacji nauk spotecznych.
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Paradoks postgpu polega na tym, ze przeplyw nieodwracalnego czasu stabilizowat
zycie spoleczne, uruchamiajac niekonczaca si¢ sekwencyjnos$¢ i regularnosé. Ludz-
ko$¢ usytuowano w pionowym stosunku do jej aktualnego nieodwracalnego czasowe-
go porzadku rzeczy, aby odnalazta swe miejsce i wyrazala swoj sens, a takze, by okre-
slita i sprecyzowata sposob dziatania, czyli sposob osiqgania efektow, ktory realizuje
sig¢ w ramach tej biezqcej rzeczywistosci (Foucault 2008/2010, s. 14). Czas stal si¢
czym$ uporzadkowanym i jednokierunkowym, za$ sprawcze dzialanie podlegato re-
gulacjom wraz z uptlywem czasu. Na przyktad projekt sprawczego dziatania obywatela
powiazano z czasem sekularnym. Tworzy si¢ rozmaite narracje odnoszace si¢ do roz-
woju, postepu i ewolucji cywilizacji, indywidualnosci i spoteczenstw.

Porzadkowanie ,,ja” w czasie (self-in-time) utrwala kosmopolityzm terazniejszosci
jako zerwanie z tradycjami, ktére wykluczaja obecnos¢ rozumu i racjonalnosci w pla-
nowaniu przysztosci. Owa przyszto$§¢ powinna umozliwia¢ doskonalenie rzeczy nie-
obciazonych przesztoscia. Temat ten lezy w centrum nowoczesnych nauk spotecznych
i koncepcji projektowania. Mimo to jednoczes$nie przeszlos¢ ma by¢ ponownie
utrwalona, aby umozliwi¢ pisanie dla przysztosci, ktorej terazniejszos¢ nie potrafi
okresli¢: rozwijac i kultywowac to, co przedwczesne, nieprzystajqce do miejsca i nie-
pasujqce do aktualnych czasow (Grosz 2004, s. 117).

Usytuowanie jednostki w czasie obejmowato nowa $wiadomos¢ dotyczaca miejsca
doswiadczenia i przysztosci jako horyzontu oczekiwan (Koselleck 1979/2004). Wcze-
$niej chrzescijanskie doktryny objawienia biblijnego oraz administracja ko$cielna
zorientowane byly na zycie wieczne, ktore ujmowano przez pryzmat apokalipsy ro-
zumianej jako koniec §wiata. Nowoczesno$¢ wprawita w ruch ideg postgpu doczesne-
g0 majacego umozliwia¢ otwarta przysztos¢, ktora wypetni¢ mozna poprzez planowa-
nie samych ludzi. Horyzont przysziosci nabrat cech historycznych, ktore staly si¢
czescia koncepcji utopijnych taczacych tematy zbawienia z mozliwosciami projekto-
wania terazniejszo$ci. Idee postgpu zawieraty w sobie zasady doswiadczen jednostko-
wych oraz zycia codziennego jako ,,fakty” wystawione na $wiatto dzienne i ksztaltowane
jako element nieznanych wczesniej programow etycznych. Co wigcej, autonomia wiedzy
miata jednoczesnie na celu oswajanie zmiany w ramach przedsigwzige¢ zwiazanych
z interwencja spolteczna, a takze kalkulacj¢ w odniesieniu do procesow i regut poznania,
ktére miaty kierunkowaé zmiang. Postep oznaczal rowniez ujawnianie proceséOw zycia
spolecznego oraz wewngtrznego ,,umyshu”, dzigki czemu chciano projektowac reguty
i standardy porzadkujace sama zmiang. Aby podda¢ wnetrze ,,umystu” badaniom, kon-
cepcje dziecinstwa dotaczyly do darwinizmu zwiazanego z biologia komorki, a takze do
filologii i lingwistyki rozwojowej (developmental linguistic). Zycie wewnetrzne jednostki
usytuowano w sekwencji przeszto§é—terazniejszo§¢—przysztos¢, ktorej ostatni czton
odnosit si¢ do koncepcji wzrostu i rozwoju. Odkryto na przyktad, ze umyst posiada
takie cechy, jak $wiadomos¢ i nieSwiadomos¢, osobowos$¢, postawy czy zachowania.
Rozmaite klasyfikacje ,,ja” uporzadkowano jako procesy uczenia sig, ktore mozna
bada¢ i mierzy¢, dzigki czemu da si¢ zrozumie¢, w jaki sposob oraz dlaczego powstaje
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i rozwija sig dziecko (Steedman 1995). Rozwdj ten zawierat obrazy przysziosci, ktéra
urzeczywistnia nadzieje terazniejszosci.

Nauki spoleczne jako odkupienie: triada Dziecko—Rodzina—Wspoélnota
w tworzeniu porzadku terazniejszosSci i planowaniu przyszlosci

Autonomia wiedzy wiazata si¢ z ludzkim sprawstwem jako przedmiotem pomiaru
i projektowania. W konteks$cie zmiany historycznej projektowanie mialo dwojakie
znaczenie. Otwieralo mozliwosci ludzkiego ,,rozumu” jako czynnika zmiany, a takze
umozliwiato planowanie spoleczenstwa poprzez interwencje na rzecz modyfikacji
i samego uruchamiania postepu. Zycie traktowano jako ciagle planowanie w czasie,
odrzucajac przeszio$¢ poprzez rozwoj ,,ja” zorientowany ku przysztosci. Nieustanne
kalkulacje stuzyty organizowaniu kariery jednostki i przypisaniu jej tozsamo$ci, auto-
wizerunku oraz perspektyw materialnych w ramach rozszerzajacego si¢ uniwersum
(Bledstein 1976, s. 159). Pragmatyzm J. Deweya, tak wazny zaréwno dla postgpowe;j
pedagogiki amerykanskiej, jak i dla wspdtczesnych reform, inspiruje zasady dotyczace
sprawczej jednostki, ktorej racjonalne dziatania projektuja zycie jako czasowa se-
kwencje skierowana ku przyszto$ci. Zycie stalo si¢ planowana serig zdarzen, na przy-
ktad poprzez rozwiazywanie problemoéw, gdzie uwzglednia si¢ kalkulacje i porzadko-
wanie do$wiadczenia.

Nauki humanistyczne w praktyce sprowadzaly si¢ do zalozen na temat kultury,
a konkretnie do kwestii, w jaki sposob dziecko przezywa racjonalne zycie moralne
jako ,,0soba odpowiedzialna”. Juz na poczatku dwudziestego wieku w ramach nauk
spotecznych i pedagogicznych dokonala si¢ instytucjonalizacja konkretnie sprecyzo-
wanych o$wieceniowych koncepcji kosmopolitycznych jako tez kulturowych na temat
wzordw zycia obywateli’. Owe tezy uporzadkowano, aby wyznaczaty sekwencje roz-
woju w ramach pedagogicznego planowania zapewniajacego droge ku trwatej doro-
stosci. Obywatela i dziecko w odniesieniu do koncepcji narodu traktowano w pedago-
gice jako szczegodlne typy ludzkie. Mowiac o typach ludzkich (human kind), mam na
mysli historyczne praktyki, dzigki ktorym mozliwe stalo si¢ myslenie o okreslonych
kategoriach ludzi oraz dziatanie przez pryzmat tych kategorii jako zatozen kulturo-
wych dotyczacych sposobow postepowania i porzadkowania zycia. Owe ludzkie typy
»dziataja” jako obiekty warunkujace, porzadkujac praktyki nauk spotecznych, jak
badania mtodziezy, osob uczacych si¢ czy obywateli. Tworzenie typoéw ludzkich

% Owa koncepcja obywatela nowoczesnej republiki przyjmuje odmienne zalozenia na temat stosunku
pomigdzy wladza polityczna a jednostka, niz miato to miejsce na przyklad w greckich panstwach-
-miastach. Stosunek ten odnosi si¢ do omdéwionych wczesniej poje¢ sprawstwa i czasu. Zob. np.:
Foucault (2008/2010) i Ranciére (2008).
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pozwala, na pewnym poziomie, funkcjonowaé¢ im jako podmiotom autonomicznym,
dzigki czemu mozliwe jest okreslenie zrodet rozwoju i procesow ,,wlasciwego” roz-
woju indywidualnego (zob.: Hacking 1986). Na przyklad dziecko jako typ ludzki
w warunkach liberalnej republiki, uwzgledniajac wariacje na temat ,,natury” tego
podmiotu, traktowano jako autonomiczny podmiot, ktérego rozwoj miat ,,odzwiercie-
dla¢” o$wieceniowe procesy poznania i racjonalnosci bedace punktem jednoczqcym
i centralnym (...) dla wszystkich myslacych podmiotow, dla wszystkich narodow,
wszystkich epok, wszystkich kultur (Cassirer 1932/2010, s. 4).

Projektowanie obywatela oraz dziecka jako przyszlego dorostego nie dotyczyto
wylacznie rozumu oraz osoby rozumnej. Wiazalo sig takze z wypracowaniem okres$lo-
nej metody poréwnawcze] w zakresie projektowania ludzi. Optymizmowi postepu
towarzyszyly obawy przed zwyrodnieniem i zagrozeniami. Jak sugeruja J.E. Cham-
berlin i S.L. Gilman (1985), postep podtrzymywat nadzieje, ktora zdawata si¢ nada-
wac ton epoce, jednak strach byt zarazliwy (s. xiii). Przyktadowo, na okreslenie braku
kontroli nad rozwojem dziecka stosowano wymysSlne okreslenia symboliczne, jak:
zepsucie, degeneracja czy upadek republiki (Krug 1972). Pierwsze dyscypliny amery-
kanskich nauk spotecznych zajmowaly si¢ na przyklad kalkulowaniem i projektowa-
niem samozarzadzajacej i odpowiedzialnej rodziny miejskiej oraz dziecka, ktorego
samorozw0j odnoszono do ujednoliconych cnét publicznych majacych umozliwia¢
realizacj¢ owego sprawstwa. Literatura i nauka postugiwaty si¢ kategoria rasy jako
zwiazanej nie tylko z idea autentycznos$ci i zasad narodowych (rasa rmerykanska),
ale rowniez z wyniesieniem rasy do pozycji czynnika determinujacego w teoriach
historii.

W zarzadzaniu tym szczego6lne miejsce zajmowala szkota. Miata ona zastapi¢ ro-
dzing i wspdlnote jako pierwotne czynniki socjalizacji dzieci do dziatania jako wolne
i samomotywujace si¢ jednostki w oparciu o prawa rozumu. Projektowanie potaczyto
purytanskie koncepcje pedagogii religijnej z projektami programu nauczania uwzgled-
niajacego rozwoj dziecka. Ksztatcenie traktowano jako nieustanne przygotowywanie na
doswiadczenie konwersji, ktora dawata jednostce podstawy moralne we wspolnej
kulturze zapewniajacej jednosc catej ludzkosci (McKnight 2003, s. 44). Pedagogika
byla w tym kontekscie zbiorem ,,zarzadzen nawracajacych”, tworzonych jako ewan-
gelizujacy 1 wykalkulowany projekt dusz odbiorcéw. Metoda rozumu miata dawac
spetnienie o charakterze duchowego objawienia. Wspolnota stanowita element prze-
biegu zycia czy tez tres¢ zyciorysu jednostki.

Nowe amerykanskie socjologie 1 psychologie dostarczaty teorii i metod projekto-
wania dziecka na drodze ku dorosto$ci w harmonii z wizja spoleczenstwa przysztosci.
Zdolnos¢ sprawczego dziatania miata by¢ kalkulowana i kierowana w procesie pro-
jektowania zycia wewngetrznego jednostki. W poczatkach dwudziestego wieku na te
nowe nauki spoteczne i psychologiczne patrzono jak na wspaniaty Srodek urzeczy-
wistniania réwnosci. Nauka w ogole miata dostarcza¢ wiedzy niezbednej na przyktad
do rozwiazywania problemoéw powstajacych w nowych warunkach uprzemystowienia
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i urbanizacji. Nowe dziedziny nauki zmieniaty ludzi, tworzac dyspozycje moralne,
wrazliwo$¢ oraz zdolnos$¢ partycypacji i inkluzji biedoty, a takze konkretnych grup
imigrantoOw i mniejszosci rasowych.

Nowe rodzaje psychologii dziecka tworzyty wyobrazenia empirycznych elemen-
tow konstrukcji osobowego ,,ja” (selfhood) raczej na zasadzie celowego projektu niz
czego$ powiazanego ze statyczna, metafizycznie rozumiana dusza (Sklansky 2002,
s. 148-149). Dla myslicieli progresywnych w rodzaju J. Deweya problem projektowa-
nia oznaczat triumf wspoétdziatania nad rywalizacja jako naturalne przeznaczenie po-
stegpu ludzkosci (tamze, s. 161). W koncepcji psychologii pragmatycznej Williama
Jamesa szczegolne miejsce zajmowato formowanie nawykow jako podstawowy sposob
dziatania zgodnie z projektem danej jednostki (tamze, s. 146). Jak twierdzit F.L. Ward,
jeden z zatozycieli socjologii amerykanskiej, postep w polityce rzadzenia nie polegal po
prostu na ksztalceniu w celu dostosowania spoteczenstwa. Edukacja musi is¢ w kierunku
bardziej gruntownego oswajania wszystkich czlonkow spoleczenstwa ze szczegolng
istotq instytucji oraz wyrazniejszego uprzytomniania im koncepcji interesu osobistego
w procesie zarzqdzania instytucjq (Ward, 1883, s. 243). Nauka — pisat dalej L.S. Ward
— poddaje ,,cztowieka” kontemplatywnego regulom porzadku oraz modyfikuje go,
dopuszczajac sztuczng konstrukcje ewolucji. Nauki skierowane ku edukacji miaty
otwiera¢ zasoby wiedzy dla wszystkich czlonkow spoleczenstwa, a wiedza ta miata
orientowac si¢ na cele spoteczne, ktore obejmowaly kosmopolityczne nadzieje spraw-
stwa, wolnos$ci i postepu. Psychologia E.L. Thorndike’a miata ksztattowac i urabia¢
,2umyst i ducha cztowieka” tak, aby jednostki mogly podejmowa¢ odpowiedzialnosé¢
za sw0j rozwoj czy tworzenie wlasnej przysztosci. Jak twierdzit E.L. Thorndike, na-
uka umozliwia edukacji realizacje¢ celu polegajacego na dawaniu ludziom szczgscia.
Aby spehicé ostateczne cele ksztalcenia, musimy okresli¢ role kazdego badania w do-
skonaleniu ludzkich potrzeb i czynieniu czltowieka zdolnym zaspokaja¢ je (Thorndike
1912/1962, s. 143).

Postepowe reformy edukacyjne w Stanach Zjednoczonych stawiaty nauke w shuz-
bie tworzenia spoteczenstwa demokratycznego, ktore holdowato zasadom podmio-
towego sprawstwa i wolnosci w kontekscie wyjatkowosci narodu. Nowe nauki spo-
teczne uciele$nialy uniwersalna histori¢ kosmopolityzmu jako nieuchronny proces
rozwojowy spoteczenstwa dobrobytu i rownosci. Nauka podtrzymywata optymizm
amerykanskiej wyjatkowosci w kwestii otwarcia bardziej postgpowego i bardziej
demokratycznego spoleczenstwa, ktore polaczyto kalwinskie koncepcje zbawienia
z wizja kraju i jego narodu wybranego. Dziatanie planowano jako zbior sekwencji
czasowych skierowanych ku przysztosci. Zycie stato si¢ planowana seria zdarzen,
na przyktad poprzez rozwiazywanie probleméw oraz kalkulowanie i porzadkowa-
nie doswiadczen. Uczestnictwo we wspolnocie 1 w rozwiazywaniu problemow
traktowano jako konkretne strategie, ktorych celem bylo stworzenie o$wieconego
rozumu na rzecz dobra wspolnego ksztaltowanego w narracjach o wyjatkowosci
narodu.
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Eliksir nauki jako projekt i niepraktycznosé¢
w ramach wspolczesnej wiedzy praktycznej

Dzisiejsze naukowe tematy zbawienia wiaze si¢ z przysztoscia okreslang mianem
Spoleczenstwa Wiedzy. Owa przyszto$¢ zamieszkuje okreslony typ ludzi, ktory we
wspolczesnej polityce i badaniach pojawia si¢ pod nazwa osoby uczacej si¢ przez cate
zycie. Autonomia wiedzy, o ktorej 225 lat wezesniej mowit Kant, dzi§ wprost powia-
zana jest z zyciem codziennym. Zwiazek ten wyraza si¢ w poszukiwaniu wiedzy uzy-
tecznej i ,,wiedzy praktycznej”, a koncepcje te zaktadaja konsensus w kwestii ksztaltu
przysztosci. Tak jak niegdy$, rowniez dzi§ zadanie nauki polega na przezwycig¢zaniu
niepewnosci czasow obecnych poprzez wytyczanie $ciezek realizacji pragnien doty-
czacych przysztosci. Utopizm i pewno$¢ nauki tacza doswiadczenia zycia codzienne-
go z horyzontem oczekiwan okreslanych jako standardy (benchmarks). Planowaniu
w kwestii projektowania ludzi przypisuje si¢ pewnos$¢, ktora niegdys$ zarezerwowana
byta dla kamienia filozoficznego alchemikow — owej egzemplifikacji perfekcji, nie-
$miertelnosci 1 niebianskiej rozkoszy. Pewno$¢ dzisiejszej rozkoszy lezy w ,,spote-
czenstwie wiedzy”, a jego perfekcja polega na projektowaniu osoby uczacej si¢ przez
cate zycie, ktora sama doglada procesu doskonalenia postgpu, o jakim mogli marzy¢
jedynie filozofowie O$wiecenia. Wspolczesny kamien filozoficzny nie polega na
transformacji alchemicznej, ale na proroctwie empiryzmu, ktérego utopizm pozbawio-
ny jest podstaw empirycznych oraz nie stuzy zrozumieniu obecnych warunkéw i zto-
Zonosci zmiany.

Przyjety przez Komisj¢ Europejska Siodmy Program Ramowy w dziedzinie badan
i rozwoju technologicznego, jako zrodlo grantéw dla nauk spolecznych uciele$nia
historyczna logike kamienia filozoficznego, ktéra wpisano tym razem w koncepcje
interwencji nauki w dziedzinie projektowania spoleczenstwa i osoby w horyzoncie
utopijnej przysztosci. Owa utopijna perspektywa obejmuje europejski model socjalny,
odmienny od amerykanskiego liberalizmu i indywidualizmu. Koncepcja kolektywne-
go dobra wspolnego zawiera liberalne narracje historycznego poszerzania przez Euro-
pe uniwersalnych praw i demokracji (Wagner 2005). Europejska wyjatkowos¢ poja-
wia si¢ w Programie Ramowym jako ,wyzwanie przesunig¢cia Europy” ku nowym
$ciezkom zwiazanym ze wzrostem gospodarczym i z rozwojem spotecznym. Ow roz-
woj oraz koniunktura wymagaja szczegdlnego typu jednostki okreslanego jako osoba
uczaca si¢ przez cale zycie. Osoba taka to kto$, kogo zycie polega na rozwiazywaniu
problemoéw, innowacyjnosci oraz elastycznosci w ciagtym procesie dokonywania wy-
boréw. W Programie szczegdlowym na rok 2012 badania w dziedzinie edukacji kie-
runkuje si¢ na uwolnienie potencjatu miodych ludzi oraz zapewnienie im Srodkow
rozwoju i okreslania wlasnej przysztosci w Europie (European Commission C, 2011,
s. 13). Nauka staje si¢ mieszaning metafor gier sportowych i wojennych, jak walka
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z ubostwem, przestgpczoscia czy narkomania, a takze sztuka zwycigzania poprzez
zmaganie si¢ z bieda.

Przypisana nauce utopijna pewno$¢ koncentruje si¢ na dowodach empirycznych
pochodzacych od nauk o poznaniu (cognitive science). Modele pedagogiczne maja
dostarcza¢ wiedzy operacyjnej (know-how) dla efektywnego przekazywania wiedzy
zawartej w programach nauczania. Owo operacyjne know-how traktuje si¢ jako in-
struktazowy proces nauczania. Na przyktad edukacja matematyczna ma dawac dzie-
ciom zdolno$¢ modelowania relacji w realnym $wiecie. Badania okreslaja, w jaki spo-
sob dzieci moga si¢ uczy¢ formutowania generalizacji na podstawie modelowania
matematycznego poprzez spoteczng psychologi¢ ,,usytuowanego uczenia si¢”. Bada-
nia tworza ramg interpretacyjna, dzigki ktdrej mozna opisa¢ sposoby myslenia
uczniéw o ,realnym $wiecie” na podstawie modelowania matematycznego (Jurow
2004).

Modelowanie dotyczy wyposazania dziecka w style mys$lenia stuzace projektowa-
niu zycia w procesie refleksji i dziatania. Owo modelowanie zaktada pewno$¢ poprzez
zdefiniowanie matematyki jako dostarczajacej sposobu myslenia umozliwiajacego
mierzenie si¢ z problemami ,,realnego $wiata”. Problemy te nie sg jednak czyms$ natu-
ralnym dla $wiata. Mowimy tu o $wiecie doswiadczanym poprzez translatorskie na-
rzedzia pedagogiki, ktore kierunkuja procesy porzadkujace i klasyfikujace to, co skta-
da si¢ na wiedze o ,realnym $wiecie”. Na lekcji matematyki ,,realny §wiat” dotyczy
utopijnej wizji racjonalnie uporzadkowanego $wiata, ktorego mapy dzieci moga oce-
nia¢ i na tej podstawie projektowac ksztatt zycia oraz to, w jaki sposob zy¢. Dziecko
staje si¢ sprawczym podmiotem i aktorem, ktory odnajduje klucze do $§wiata poprzez
internalizacj¢ regut i standardow zawartych w modelowaniu.

Konstruktywizm ksztatcenia wykorzystuje pewien element O$wiecenia, ktore czy-
ni umyst (rozum) podmiotem sprawczym na réwni z przyroda. Ludzka sprawczosé
polega na traktowaniu przyrody i rozumu jako czynnikéw niezaleznych, a jednak po-
wiazanych dzigki tkwiacym w umysle zasadom struktury kosmosu, a takze na syste-
matycznym odnoszeniu si¢ do nich w ramach matematyki (Cassirer 1932/2010). Do
tego wlasnie sprowadza si¢ cel uwzgledniania matematycznego modelowania ,,realne-
go $wiata” w reformach o$wiatowych. Modelowanie ma za zadanie powigzanie umy-
shu z natura oraz uchwycenie kosmosu — istniejacego i nieuchronnego. Aby jednak
zrealizowac to zadanie, modelowanie musi si¢ odznacza¢ szczegolna cecha zwiazana
z doczesnymi tematami zbawienia inspirowanymi kalwinska koncepcja wspolnoty
oraz liberalnymi teoriami partycypacji’. Owe tematy generuje si¢ w ramach pedagogi-
ki ,,usytuowanego uczenia sig”.

Inny rodzaj utopizmu w projektowaniu ludzi pojawia si¢ w badaniach na temat
wspolnoty, kultury i komunikacji, majacych na celu korekte niesprawiedliwosci spo-

" Dyskusja na temat wspolnoty jako szczegélnej narracji religijno-kulturowej w pedagogice, zob.:
Trohler 2011.
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tecznych. Badania maja umozliwia¢ podejmowanie w ramach edukacji zaangazowania
spotecznego na rzecz réwnosci i sprawiedliwosci. Podstawy empiryczne maja umoz-
liwia¢ dokonywanie kalkulacji i projektowanie $ciezek ku rownosci. Na przyktad
w Stanach Zjednoczonych badania tego typu maja mobilizowac spoleczne, kulturalne
i jezykowe procesy rozmaitych wspolnot, aby umozliwié¢ dziatania na rzecz pozytyw-
nych zmian w szkolnictwie obejmujqcym grupy marginalizowane, jak uczniowie po-
chodzenia latynoskiego czy Afroamerykanie (Moll 2010, s. 451). Zaangazowanie to
polega na dostrzezeniu, ze szkoly traktujq wszystkie dzieci z godnosciq i szacunkiem,
oraz ze dostosowujq si¢ do realiow zycia dzieci (tamze, s. 457). Efektem maja by¢:
sprawcze dziatanie, partycypacja i rownosc.

Przyjmuje sig, ze badania identyfikuja zasoby spoteczne i kulturowe, ktore mozna
wykorzysta¢ jako model hermeneutyczny dla uporzadkowania zycia codziennego dzieci.
Od polityki rzadu po programy badawcze mozna napotkaé twierdzenie, ze to, ,,co si¢
sprawdza”, mozna doprecyzowac i powiela¢ w procesie tworzenia szkoty opartej na
réwnosci i odnoszacej sukcesy. Istota owych sukcesow polega¢ ma na umozliwianiu
rownych warunkéw dostepu i uczestnictwa, a tym samym sprawczej podmiotowosci.
W jednej z odmian tego typu badan twierdzi sig, ze mozliwe jest zidentyfikowanie takiego
rodzaju wiedzy, ktory umozliwia nauczycielom rozwijanie wrazliwosci i odpowiedzialno-
$ci w kontekscie roznic kulturowych posrod dzieci. Badania te pozwalaja nauczycielom
poznawac, w jaki sposob ludzie korzystajq z najrozniejszych procesow spotecznych i za-
sobow kulturowych (tamze, s. 455) w refleksyjnym uczeniu sie i w procesie rozwoju ny-
slenia, identyfikujqc i mobilizujqc wiedze i inne zasoby dostepne w gospodarstwach do-
mowych i innych przestrzeniach zwiqzanych z zZyciowym doswiadczeniem i praktykq
rodzin — to, co okreslamy jako ,, kapital wiedzy” (tamze).

Badania tego rodzaju uciele$niaja utopijna wizje rownosci bez rdznic. Dostarczaja
one narzedzi, dzigki ktorym nauczyciel projektuje idee dziatania pedagogicznego
opartego na konkretnej konceptualizacji roznic majqcej odniesienie do zasobow (tam-
ze). Cho¢ wazne jest zaangazowanie spoleczne, gtdowna kwestia sprowadza si¢ do
regut badania jako planowania i projektowania umozliwiajacego przetozenie pytan
o niesprawiedliwosci spoleczne na konkretne sposoby podejmowania refleksji i dzia-
fania. Na pewnym poziomie reguly te zawieraja cechy utopijne, jednak funkcjonuja
w przestrzeni, ktora bardziej konserwuje struktury wytwarzajace omawiane podziaty
i réznice, niz je podwaza.

Jak to si¢ dzieje? Po pierwsze, empiryzm koncentracji na zyciu codziennym rodzin
i dzieci wyptywa ze strukturalnej koncepcji kultury. Koncepcja ta definiuje pewien
zbidr warto$ci 1 norm jako dominujaca kulturg szkolnictwa i z perspektywy tej jedno-
lito$ci wysuwa rozumienie roznicy. Z kolei roznica wynika z koncepcji podobienstwa.
To ostatnie wyraza si¢ w testach osiagnie¢, ktore staja si¢ miara rownosci, za$ na ich
podstawie tworzy si¢ kontinuum wartosci w celu uchwycenia réznicy. Odchylenie od
tej jednosci stuzy jako strategia hermeneutyczna w badaniach nad réoznymi ,,wspolno-
tami” oraz w planowaniu tworzenia osiagajacych ,,sukcesy” typow ludzkich, ktorych
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cechy spoteczne, kulturowe i jezykowe uznaje si¢ za obciazone réznicami kulturowymi.
Jezyk ma tu charakter demokratyczny — nauczyciele traktuja rézne wspolnoty z szacun-
kiem i respektuja réznice. Badania te dokonuja jednak naturalizacji do$§wiadczen ,,wspol-
notowych” i daza do ich harmonizacji wedtug norm i wartosci porzadkujacych zuniwer-
salizowana wersje¢ kultury uosabiang przez testy osiagnig¢. Zawarte w epistemologicznej
konstrukcji testow osiagnie¢ wytyczne odnosnie do tego, w jaki sposob nalezy si¢ uczy¢
1 czego nalezy si¢ uczy¢, stanowia $ciezki wdrazania utopijnej wizji, cho¢ $ciezek tych nie
ograniczaja roszczenia dotyczace dowodow empirycznych.

Jeszcze innym tematem zbawienia wykorzystujacym nauke, planowanie i empi-
ryzm, jest Nowe Zarzadzanie Publiczne. Fantazja na temat przyszlosci zawiera si¢
w nauce, ktora rozpoznaje okreslone procesy, zmienne i czynniki wiodace ku realiza-
cji utopijnej wizji ,,spoteczenstwa wiedzy” oraz gospodarki opartej na wiedzy. Stan-
dardy ksztalcenia projektuja przysztos¢ w taki sposob, by badacze mogli ja mierzy¢
empirycznie. Wspomniany wcze$niej Program Migdzynarodowej Oceny Umiejgtnosci
Uczniéw (PISA) okre$la owa utopi¢ w stosunku do przyszlej wiedzy praktycznej
dzieci w zakresie nauk $cistych, matematyki oraz umiejetnosci czytania i pisania. Iro-
nia programu PISA polega na tym, ze tworzy on owa miar¢ bez zadnych podstaw em-
pirycznych na temat praktycznej wiedzy przysztosci (Trohler 2011).

Nowy rodzaj zdrowego rozsadku identyfikujacego utopijna przyszto$¢ na podsta-
wie danych empirycznych stanowia badania nad ,,efektywnym nauczycielem”. Bada-
nia te maja za cel dookreslenie tych cech, mozliwos$ci i wyr6znikéw nauczyciela, ktore
maja zapewni¢ wysokie osiagnigcia i rownomierne wyniki wszystkich dzieci. Dzigki
doprecyzowaniu tych cech badacze beda mogli projektowac klasy, nauczycieli i dzieci
poprzez ,.efektywne nauczanie”. Kulturowe zalozenie dotyczace owej efektywnosci
wyraza si¢ tu w jezyku ekonometrii jako ,,modelowanie przynoszace warto$¢ dodana”
(value-added modelling) (Dillon 2010; Day, Sammons, Gu 2008). Tak jak poprzednio,
réwniez tu modelowanie jest jezykiem majacym dawac przekonanie, Ze rzeczywistos¢
(pewnos¢) daje si¢ uchwyci¢ poprzez odpowiednie badania.

»Rzeczywistos¢” ,.efektywnego nauczyciela” to abstrakcja zaprojektowana jako
odpowiedz na problemy szkoty poprzez sposoby konceptualizacji i gromadzenia da-
nych. Podobnie jak w przypadku wczesniejszej dyskusji na temat korekty nierownosci
spotecznych, réwniez w modelu opartym na wartosci dodanej mierzy si¢ skuteczno$¢
nauczania w kategoriach wynikow osiagni¢¢. Badacze maja za zadanie dowiedzie¢ sig,
jakie elementy nauczania wywoluja efekt, poza spodziewanym wptywem czynnikow
spoteczno-ekonomicznego pochodzenia uczniow. W Stanach Zjednoczonych mode-
lowanie przynoszace warto$¢ dodang stosuje si¢ w kontekScie stanowej polityki re-
form szkolnictwa. Miary wynikéw uczniow w testach stanowych na koncu kazdej
klasy maja pozwala¢ przewidywac, jakie beda ich prawdopodobne wyniki pod koniec
nastepnej klasy.

Ze spora doza wiary w pewno$¢ modelowania jako sposobu urzeczywistniania po-
zadanej, cho¢ nienazwanej przysztosci, badacze odwotujacy si¢ do koncepcji ,,warto-
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$ci dodanej” twierdza, ze sa w stanie zidentyfikowac szczegdlne cechy ,.efektywnego
nauczyciela”, ktory bylby w stanie zapewni¢ sukces w zakresie osiagni¢¢ ,,wszystkich
dzieci” (tamze). Cechy nauczyciela, ktore maja poprawia¢ osiagnigcia, opisuje si¢ jako
zintegrowane holistyczne, subtelne rozumienie pracy i zZycia nauczycieli (tamze,
s. 330). S. Dillon (2010, s. 1) pisze: jesli stosujesz rygorystyczne, solidne metody
i gwarantujesz ich pewnos¢, mozesz wiarygodnie odrozni¢ nauczycieli wysoce efek-
tywnych od nauczycieli przecietnych i nauczycieli nieudolnych.

Brzmi to catkiem prosto. Jednak za owa prostota ukrywa si¢ empiryczna ztozo-
no$¢, za sprawa ktorej koncepcja ,,wartosci dodanej” staje si¢ utopijnym pragnieniem
pozbawionym podstaw empirycznych innych niz sfabrykowane. Badania te stanowia
w istocie eksperyment myslowy, ktory przeksztalcony zostaje w ,,fakt” empiryczny
poprzez uczynienie go faktem badawczym. Znaczy to, ze model ,,wypuszcza si¢” do
zbierania danych dotyczacych korelacji elementow, z ktérych sktada si¢ koncepcja,
i stwierdzania istnienia takich korelacji.

Kategorie porzadkujace badania wedtug modelu ,,wartosci dodanej” stanowia wyraz
zatozenia kulturowego na temat wzoru zycia ujetego w formie liczb i korelacji rejestro-
wanych jako Trajektorie w Zyciu Zawodowym Nauczyciela (Teacher Profession Life
Trajectories). Do zmiennych naleza: zaangazowanie (motywacja) nauczycieli, spraw-
stwo, zarzadzanie zyciem i pracg oraz pomyslnos¢. Jezyk ten jawi si¢ jako obiektywnie
wynikajacy z rygoru metody naukowe;j. Jesli wezmiemy pod uwage empiryczna wartosé
kategorii efektywnego nauczyciela w kontekscie metodologicznych narzedzi badania,
nalezy ja postrzega¢ jako pewnego rodzaju abstrakcje. Efektywny nauczyciel stanowi
,kontekstowa warto$¢ dodana” w modelach wielopoziomowych (Day, Sammons, Gu
2008, s. 334), ktore identyfikuja cechy roéznicujace zwiazane z ,trwalym zaangazowa-
niem” nauczycieli (n = 189, 61%) badz z trwalym zaangazowaniem pomimo trudnych
warunkow (n =39, 13%) (tamze, s. 335). Fakty poddawane modelowaniu to wyobrazone
abstrakcyjne cechy myslenia potocznego zawartego w teoriach zajeé lekcyjnych, ktore
si¢ analizuje 1 kwantyfikuje w celu skonstruowania kulturowych zalozen na temat tego,
kim jest i kim powinien by¢ nauczyciel.

Zaczerpnigty z ekonomii jezyk ,,wartosci dodanej” powiazany jest tu z praktykami
kulturowymi 1 spotecznymi majacymi niewielki lub zaden zwiazek z gospodarka
i jakimikolwiek przyszlymi umiej¢tnosciami oraz z wiedza na temat $wiata pracy.
Nacisk na kategorie psychologiczne dotyczace ,,motywacji” i zaangazowania nauczy-
ciela dotyczy bardziej kwestii zbiorowej przynalezno$ci i wspdlnych cnét niz osia-
gnig¢ indywidualnych. Partycypacja we wspolnocie i w rozwigzywaniu problemow to
historycznie rzecz biorac szczegélne strategie tworzenia regul ,,osoby racjonalnej”
podejmujacej dziatania w imi¢ dobra wspolnego. Reguly te ksztaltowane byly przez
narracje o wyjatkowosci narodu.

Tworzenie kategorii psychologicznych, jak motywacja, historycznie zwiagzane byto
z projektowaniem wewngtrznych pragnien dziecka (Danziger 1997). Wczesne kon-
cepcje psychologiczne nie dawatly wyjasnien codziennych zachowan. Dopiero wraz
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z rozwojem masowego szkolnictwa pojawito si¢ zainteresowanie wola dzieci, ich
motywami, zainteresowaniami, potrzebami i pragnieniami. ,,MyS$lenie” wewngtrzne,
zycie codzienne oraz doswiadczenie traktowano jako obiekty poddane procedurom
administracyjnym. Motywacja stata si¢ czynnikiem kluczowym w tym administrowa-
niu jako pozbawiona cech bezstronnosci i neutralno$ci ani tez nieistniejaca poza
strukturami historycznymi, dzigki ktéorym staje si¢ zrozumiata. Wspolczesnie motywa-
cja zyskuje subtelny wyraz w pojgciach samooceny i skutecznosci w planowaniu spo-
tecznym i edukacyjnym, a takze poprzez pedagogiczne oceny osoby jako podmiotu
uksztaltowanego poprzez metafory umystu jako mechanizm (zob. np.: Tunstall 2003).

Zdajg sobie sprawe z tego, ze taka ironiczna konkluzja na temat utopijnego anty-
empirycznego empiryzmu wywota spore zaktopotanie u 0s6b wychowanych na naukach
o planowaniu. Nauki te aktualizuja temat kamienia filozoficznego, o ktérym czterysta lat
temu mowili alchemicy. Nauka alchemikow oraz wspolczesne nauki o planowaniu ludzi
stuza jako eliksir zycia, ktory w odpowiednich proporcjach zapewni niesmiertelnosc.
Owa niesmiertelnos¢ przeksztalca si¢ w szczegolny rodzaj wspotczesnej doxy opartej
na o$wieceniowej koncepcji zbawienia poprzez rozum, racjonalno$¢ i postep za spra-
wa odpowiedniego zastosowania nauki.

Badania te daza do praktycznosci, jednak sa niepraktyczne w tym sensie, ze ich
pewnos¢ to iluzja, gdyz zaprzecza samej ztozonosci i niepewnosci, ktdrej opanowanie
ma by¢ zadaniem planowania. Jak pisza V. November, E. Comacho-Hiibner i B. La-
tour (2010), planowanie to ustalanie obiektow galileanskich na podstawie tego typu
koncepcji modelowania w przestrzeni euklidesowej. Pojecie obiektow galileanskich
zaktada przemieszczenia niewywolujace zadnych zmian, gdyz obiekty poruszaja sig
jako niezmienne, zachowujac swe wlasciwosci bez wzgledu na ruch. Oto w jaki spo-
sob mozliwe jest moéwienie o wiedzy przynoszacej warto$¢ dodana: Rzecz jasna, po-
Jawienie si¢ i stabilnos¢ obrazu wirtualnego jest zjawiskiem fascynujqcym (niech Nar-
cyz bedzie swiadkiem!), jednak zjawisko to nie polega na podobienstwie dwoch
odmiennych swiatow, ktore w tajemniczy sposob ,,przypominalyby” siebie nawzajem
(tamze, s. 13).

Badania staja si¢ falszywym punktem odniesienia, ktory nie ma pokrycia w rze-
czywistosci. Prowadzq donikad, chyba, Ze pozostaje si¢ na poziomie rownie falszywe-
go pytania o ,,podobienstwo” do pierwotnego modelu, ktory powstat za sprawq samej
reprezentacji (tamze, s. 9).

Historia terazniejszosci jako przyszlo$¢ nauk spotecznych?

Wyrazitem przekonanie, ze nauk spotecznych nie nalezy postrzega¢ wytacznie ja-
ko wyjasniania zdarzen i realizacji ludzkiego istnienia. Historia nauk spotecznych oraz
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teoria spoteczna nieustannie zwracaja uwage na osadzenie nauk spolecznych w trady-
cjach kultur narodowych (Levine 1995) i ukazuja, w jaki sposob teoria wplata si¢
w zycie spoteczne, tworzac zjawiska, ktore nastgpnie ma opisywaé (Isaac 2009).
W badaniach zawierajg si¢ regutly i standardy na temat tego, w jaki sposéb wydawac
sady, wyciaga¢ wnioski, proponowa¢ korekty oraz umozliwia¢ kierowanie sferami
egzystencji i wysuwac przewidywania na ich temat. Praktyki badawcze to interwencje
w $wiat, ktore jednoczes$nie 6w Swiat opisuja, interpretuja i modyfikuja.

Moj wywod na temat przysztosci nauk spotecznych w §wietle tych rozwazan miat
na celu rozpoznanie granic wspotczesnej ortodoksji. Na gruncie nauki owa ortodoksja
sprowadza si¢ do tworzenia wiedzy zdolnej do przeobrazania warunkow spotecznych
oraz zmieniania ludzi. W analizie tej koncepcji zmiany odwotywatem si¢ do przeszio-
$ci oraz do obecnych badan, stosujac pojecie projektowania, ktdre wciaz ujawnia si¢
w takich kategoriach, jak rozwiazywanie probleméw, motywacja, nauczanie przyno-
szace ,,warto$¢ dodana” oraz rownos¢. Stwierdzitem, ze planowanie w celu projekto-
wania ludzi potaczylo utopizm z naukami empirycznymi, ktére jednoczesnie byty
antyempiryczne. Nauki te ignorowaty fakt, ze nie sa w stanie kontrolowa¢ nie tylko
przysztosci, ale nawet ztozonosci terazniejszego zycia.

Na pewnym poziomie poszukiwanie wiedzy ,,uzytecznej” i praktycznej nie ma
sensu. Ekonomisci — czesto dzi$ traktowani jako arcykaptani nauk spotecznych z uwa-
gi na ich wyrafinowane modelowanie statystyczne — wciaz nie sa w stanie przewidziec¢
wigkszo$ci spraw, ktére mozna uzna¢ za uzyteczne (Krugman 2009; Harris 2010).
Hasto pewnosci, gloszace, ze badania potrafig zidentyfikowac to, co jest potrzebne
i to, co si¢ sprawdza, nigdy nie bylo praktyczne w kwestii dostarczania wiedzy po-
zwalajacej planowaé dziatania niezbedne do zapobiegania pojawiajacym si¢ kryzy-
som.

Na innym poziomie planowanie i projektowanie ludzi wkracza w sfer¢ polityki
i staje si¢ jej czeScia. Projektowanie ludzi ustawia ekspertyzg nauk spotecznych w roli
pasterza w hierarchii. Owa hierarchia oznacza podziat na tych, ktorzy wiedza i tych,
ktorzy maja przyswaja¢ wiedze ekspercka jako kulturowe zatozenie dotyczace wzo-
row zycia, czego przyktadem moze by¢ oméwione wcze$niej matematyczne nauczanie
,modelowania”. Narzekania na ,,wiez¢ z kosci stoniowej”, ktoéra odrywa ,.teori¢” od
,wiedzy praktycznej”, sa modne, cho¢ nie maja pokrycia w rzeczywistos$ci. Rozrdz-
nienie to tworzy podziaty, ktore z kolei prowadza do ideologicznych twierdzen na
temat tego, ktory pasterz najbardziej sprzyja ludziom na dole oraz kto lub jaki rodzaj
wiedzy jest najlepszy dla planowania i projektowania. Oddzielenie ,,tekstow” i ,,kon-
tekstow” nie uwidacznia zasad ksztaltujacych i utrwalajacych granice (nie)mozliwosci
myslenia, dziatania i nadziei. Co wigcej, iluzja poznania przyszto$ci w planowaniu
terazniejszosci ma charakter konserwatywny. Przyszto§¢ tworzona poprzez planowa-
nie utrwala istniejace zasady i kryteria poznania. Badawczy zdrowy rozsadek nakazu-
jacy zmaganie si¢ z niesprawiedliwos$ciami spolecznymi przywraca te same ramy my-
$lenia i dziatania, cho¢ towarzysza im inna retoryka i inne uzasadnienia ideologiczne
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odnoszace si¢ do sposobow organizowania badan. Mozliwo$ci czasé6w obecnych sa
powodem blokowania i zamykania $ciezek prowadzacych ku owej przysztosci.

Jak twierdzi S. Toulmin (2005) w ksiazce Cosmopolis, przez ponad czterysta lat
poktadaliSmy nadzieje w pewnosci i moze juz nadszedl czas, by pomysle¢ o alterna-
tywach. Strategia ukazana w niniejszym tek$cie miata na celu podwazenie zdrowego
rozsadku planowania i projektowania poprzez ukazanie ,historii terazniejszosci”. Klu-
czowa kwestia dotyczyta uwarunkowan i ograniczen ortodoksji planowania i projek-
towania ludzi. Nie chodzilo przy tym o analityke technologii mowienia prawdy, czyli
o skoncentrowanie si¢ na rygorze metodologicznym, ktory zaktada istnienie podmiotu
wiedzy praktycznej potrzebnej w przysztosci czy tez tych cech nauczania, ktore przy-
nosza warto$¢ dodana. Kluczowe jest pytanie o to, w jaki sposob mozna wyjasnic¢
konstytuowanie si¢ podmiotu nauk spotecznych i pedagogicznych poprzez tworzenie
roznych trajektorii historycznych. Ideg nauki spotecznej jako planowania traktowano
jako wielkie wydarzenie, jako monument, z ktérego wyzyn mysl i dzialanie ttumacza
swiat i jego mozliwosci.

Jesli takie ujecie i podejscie jest stluszne, woéwcezas ironia przyszlosci nauk spo-
tecznych tkwi¢ bedzie w nadawaniu terazniejszosci wymiaru historycznego i trakto-
waniu jej pomnikow nie jako ,,danych”, ale jako wydarzen. Nalezy pozby¢ si¢ paste-
rzy, ktorzy wprowadzaja watki utopijne w kierowaniu koncepcja ,,my” i okreslaniu,
jacy mamy by¢. Nie znaczy to, ze w wizjach zbawienia i utopijnych pragnien brak
odniesien do zycia spolecznego, ale ze, jak sugeruje Walter Benjamin w odniesieniu
do historii, nauki spoteczne zajmuja si¢ medytowaniem nad dzietem stworzenia, nie sg
jednak jego prorokiem.

Przektad 7 jez. angielskiego
Marcin Starnawski
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The past as the future of the social and educational sciences

In this paper I will try to look to the past in the present as the possible future of social science. My
argument proceeds in the first section to explore a genealogy of social science as planning the future. The
planning to design people is visible in the long nineteenth century. This planning to design the child, the
family and community joins utopian narratives in the planning associated with the social sciences, linking
human agency to effect change with spaces of collective belonging given in the names of democracy, the
common good and the nation. The scenario of design in contemporary research is taken up in the second
section. The final section turns to a different notion of practice as an alternative practical science, that is,
a history of the present. The future of the social sciences as argued is one that takes the present and asks
about the conditions that historically make possible what is seen, acted on, talked about and felt. The
argument, however, is not against planning but to explore the limits of contemporary orthodoxies.





