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Badania z dzie¢mi.
Dzieci¢cy obraz szkoly™

Celem tekstu jest namyst nad konceptualizacjg i statusem badan z dzie¢mi. Artykut sktada si¢
z dwoch czesci. Pierwsza z nich zawiera analize komparatywna specyfiki i uwarunkowan badan
prowadzonych z dzie¢mi i z osobami dorostymi. Czg$¢ druga prezentuje rezultaty badan z udzia-
tem dzieci (wywiad i obserwacja etnograficzna) przyblizajacych badacza do odkrycia obrazu
szkoly z ich perspektywy. W konkluzji wskazano na konieczno$¢ refleksyjnego sytuowania badan
z dzie¢mi na kontinuum — od takich samych do réznych od tych, jakie prowadzone sg z udziatem
0s6b dorostych.

Stowa kluczowe: badania etnograficzne, wywiad, swiaty dzieci, zabawa, grupa zabawowa, obraz
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Badania dzieci, badania z dzie¢mi

Troska wspoétczesnych badaczy dziecinstwa skupiona jest wokot poszukiwania ta-
kiego podej$cia badawczego, ktore uwzgledniatoby dziecigcg perspektywe uczestni-
czenia w $wiecie, stanowigcym wspolnote przezy¢ i doswiadczen nas wszystkich.
Dzieci sag w tym $wiecie aktorami spolecznymi, ktorzy swoja aktywnos$cia wypemiaja
jego znaczne obszary, nie tylko wlaczajac si¢ w sytuacje aranzowane przez osoby
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62 Jolanta ZWIERNIK

doroste, ale takze kreujac swoje wilasne, zgodne ze swoimi potrzebami i znaczenia-
mi, jakie im nadajg. Badacze dziecinstwa, ktorzy uznaja dziecifistwo za specyficzny
etap ludzkiego zycia uwazaja, ze najbardziej odpowiednig droga, zblizajaca do ro-
zumienia dziecigcego $wiata 1 dziecigcego sposobu widzenia spotecznych zdarzen,
s3 badania etnograficzne (m.in. James, Jenks, Prout 1998; za: Punch 2002, s. 322;
Nentwig-Gesemann, Klar 2004, s. 173; Jenks 2008, s. 112). Etnografia ceniona jest
takze przez tych badaczy, ktorzy nie postrzegaja dzieci jako osoby zasadniczo roz-
nigce si¢ od dorostych. Uznaja oni, ze dluzsze przebywanie z dzieémi, jak ma to
miejsce w przypadku badan etnograficznych, jest konieczne, aby zyskac lepsze zro-
zumienie ich pogladow i do$wiadczen w pordwnaniu z jednorazowym zazwyczaj
kontaktem podczas wywiadu.

Trudno$¢ z wykorzystaniem tego podej$cia polega na tym, ze wymaga ono za-
angazowanego uczestnictwa w obserwowanych zdarzeniach, co w przypadku bada-
czy nie jest mozliwe, gdyz dorosli nie mogg by¢ pelnoprawnymi uczestnikami spo-
tecznego $wiata dzieci, z ktorego wyszli juz bezpowrotnie (Hill 1997; za: Punch
2002, s. 322).

Zanim przejde do omawiania bardziej szczegdtowych kwestii dotyczacych ba-
dan z dzie¢mi, chc¢ na wstepie zwrdci¢ uwage na czgsto jeszcze stosowany,
zwlaszcza w publicystyce, zwrot ,,badania na dzieciach” lub ,badania nad dzie¢-
mi”. Dla os6b wrazliwych na protekcjonalny ton wypowiedzi okreslajacych relacje
dzieci—dorosli, budza one skojarzenia z sytuacja opresji i sg wyrazem kolonizacji
dziecigcego $wiata. Dorosli, uzywajac sformutowania ,,badania na dzieciach” lub
,badania nad dzie¢mi”, uprzedmiotawiaja dzieci, odzierajg je z autonomii dziecig-
cego $wiata 1 sprowadzajg tak zreifikowana dziecigcg rzeczywistos¢ do zewngtrz-
nego wobec nich, odseparowanego od reszty spoleczenstwa, przedmiotu badan.
Nie sg wolne od takiego sposobu usytuowania osob badanych ,badania dzieci”,
ktore, cho¢ sg okre§leniem pozbawionym dominacji badacza, to nadal lokuja dzieci
w polozeniu obiektu badan. Tymczasem wspotczesni badacze dziecinstwa przeko-
nuja, ze dzieci sg nie tylko znaczaca czes$cig naszego wspodlnego Swiata, ale takze
tworzg wlasng kulture, ze swoimi specyficznymi warto$ciami i regutami praktyk
spotecznych (Nentwig-Gesemann, Klar 2004, s. 170). Trzeba wigc umiec¢ je usza-
nowac i by¢ tak blisko nich, jak jest to tylko mozliwe, by poznajac je, lepiej zro-
zumie¢ ich znaczenie jako regulatoréw zycia dziecigecych spotecznosci, co jest
mozliwe tylko wtedy, kiedy uczestniczy si¢ w ,,badaniach-z-dzie¢mi”. Rysuje to
przed badaczami dziecinstwa mozliwo$¢ dotarcia do dziecigcego sposobu bycia
w $wiecie widzianego z ich perspektywy. Jednak teoretycy tego zagadnienia zwracaja
uwage na jego niejednoznacznos$¢. D. Sommer, 1. Pramling Samuelson i K. Hun-
deide, wskazujg na réznice pomigdzy perspektywa dziecieca (child perspektive)
a perspektywa dziecka lub dzieci (child’s lub children’s perspective). Ich zdaniem
perspektywa dziecigca jest wytworem dorostych, ktérzy, probujac poznaé sposéb,
w jaki dzieci postrzegaja §wiat i zrozumie¢ ich do§wiadczenia, staraja si¢ odtwo-
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rzy¢ ich perspektywe. Poniewaz jednak autorami perspektywy dzieciecej sg dorosli
badacze, zawsze jest ona wyrazem uprzedmiotowienia dzieci. W odrdznieniu od
poprzedniej, perspektywa dzieci odnosi si¢ do postrzegania $wiata przez dzieci.
Wymaga ona tworzenia warunkow do tego, by dzieci same mogty wyrazac to, jak
przezywaja swoje zycie, a jej integralnym wymiarem jest dziecko jako podmiot
w swoim Swiecie (Sommer, Pramling Samuelson, Hundeide 2010, s. 22, 23; za:
Gawlicz, Rohrborn 2014, s. 18).

Wsréd wspoélezesnych badaczy dziecinstwa na og6t przyjmuje sig¢, ze badania
z dzie¢mi nie rdznig si¢ zasadniczo od tych, jakie prowadzi si¢ z dorostymi, cho¢ oso-
by te cechuje odmienny zakres do§wiadczen i rézne kompetencje (James 1998; za:
Punch 2002, s. 322), podobnie zreszta, jak ma to miejsce w kazdej z tych kategorii
z osobna. W szczegblnosci nalezy uznac, jak wykazaty szeroko zakrojone badania
M. Woodheada (1998), ze modele rozwoju dziecka nie sg uniwersalne, ale majg swoja
spoteczng i kulturowg specyfikg. A zatem waznym zadaniem badawczym staje si¢
wybor takich metod, ktore umozliwilyby dotarcie do tych ztozonych i zréznicowanych
dzieciecych swiatow.

Nie dla wszystkich jednak podejscie zrownujace status badan z dzie¢mi i z doro-
stymi jest przekonujace. S. Punch w jednym ze swoich artykutow, zatytutowanym
Badania z dziecmi. Takie same czy rozne od badan z dorostymi? (2002), rozwaza
powody, dla ktéorych badania te mozna traktowac jako potencjalnie odmienne.
Zwraca ona uwage, ze dzieci sg marginalizowane w spoteczenstwie skoncentrowa-
nym na osobach dorostych, ktorzy kontroluja zycie dzieci i ograniczajg zakres ich
doswiadczen, uzasadniajac swoje dziatania ,,dobrem dziecka”, nie wnikajac jednak
w to, jak ono samo je rozumie. Rezultatem takiego usytuowania dorostych i dzieci
jest dominacja badacza, w badaniach z dzie¢mi znaczenie dotkliwsza niz w przy-
padku badan z dorostymi. Wynika ona nie tylko z jego uprzywilejowanego miejsca
w badaniach jako osoby, ktora je prowadzi i ,,wie, o co chodzi”, ale rowniez jako
reprezentanta spoteczenstwa, w ktorym powszechne jest przyzwolenie na to, ze to
osoby doroste decyduja o tym, co jest interesujgce w zyciu dzieci i to one zadajg
pytania sugerujgce zakres wypowiedzi oraz okreslajg czas i miejsce prowadzenia
rozmowy z dzie¢mi. Dominacja w ich zyciu dorostych powoduje, ze dzieci nie sa
przyzwyczajone do tego, by traktowaé swoja pozycj¢ jako rowng z ta, jakg zajmujg
dorosli (tamze, s. 324), co budzi w nich watpliwos¢, czy ich wypowiedzi bedg trak-
towane powaznie i czy dorostych naprawdg interesuje to, co one same majg do po-
wiedzenia. Problem dominacji dorostego jest jeszcze bardziej dotkliwy, gdy badania
wymagaja, by dziecko byto sam na sam z badaczem. Pomoca w przezwyciezeniu tej
niedogodnosci moze by¢ adaptacja bardziej zroznicowanych i interaktywnych me-
tod, do jakich S. Punch zalicza wykonywanie przez dzieci rysunkow czy zdje¢, wo-
kot ktorych toczy¢ si¢ bedzie rozmowa (tamze, s. 330).

Niezwykle istotng kwestia w badaniach z dzie¢mi jest relacja pomiedzy dzieckiem
a dorostym. Badacz, odpowiedzialny za charakter tej relacji, powinien budowaé ja
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jeszcze przed rozpoczeciem badan (Freeman, Mathison 2008, s. 54; za: Neumann
2016). Sprzyja¢ temu moze wczesniejsza wspdlna zabawa, ktora pozwoli dziecku na
nabycie przekonania, Ze jestesmy tutaj po to, aby na rowni wspotpracowac, a jesli nie
ma takiej mozliwosci, to podczas pierwszego spotkania badacz powinien wykorzystac¢
swoje zdolnosci do budowania jak najlepszej wigzi z badanym dzieckiem. Przed roz-
poczgciem badan trzeba dzieciom uswiadomi¢, czym jest badanie i co ono ma na celu
oraz na czym polega ich udziat (tamze).

Problemem metodologicznym jest czegsto przyjmowane przez badaczy zatozenie,
ze dorosli znaja i rozumiejg dzieci, bo stykajg si¢ z nimi na tyle czesto, ze wiedzg, kim
sa dzieci 1 jakie one s3 (Punch 2002, s. 325). Konsekwencjg tego przekonania jest
tendencja niektorych badaczy do traktowania dorostych (rodzicow, nauczycieli) jako
zrodla wiedzy o dziecinstwie i marginalizowania informacji, jakie mogtyby przekazaé
same dzieci. Dlatego wyzwaniem stajagcym przed badaczami dziecinstwa jest dgzenie
do tego, by umozliwi¢ dzieciom wyrazenie ich punktu widzenia, zwigkszajac ich go-
towo$¢ do komunikowania si¢ i wzbogacajac zakres gromadzonych danych. Odpo-
wiedzig na to wyzwanie sg, zyskujace w ostatnich latach, coraz wicksze zainteresowa-
nie partycypacyjnymi badaniami z dzieémi (tamze, s. 325). Ich przykladem jest
podejscie mozaikowe A. Clark (2005). Odwoluje si¢ ono do rdznych sposoboéw ko-
munikowania si¢ dzieci i ich zroznicowanych kompetencji w tym wzgledzie, wbrew
zywionemu przez niektorych badaczy przekonaniu, Zze poniewaz dzieci sporo czasu
spedzaja w szkole, moga by¢ bardziej przyzwyczajone do technik pisanych i obraz-
kowych. Jednak nie nalezy zaktada¢, ze dotyczy to wszystkich dzieci, s3 bowiem
takie, ktore wolg komunikacj¢ poprzez ruch i gestykulacje, co uwzglednia podejscie
A. Clark, dlatego warto probowac¢ uwzglednia¢ te ich specyfike i roznicowaé $rodki
dziecigcego przekazu (Punch 2002, s. 329).

Waznym aspektem badan, zarowno z dzie¢mi, jak i z dorostymi, jest kontekst sy-
tuacyjny badan. Trzeba mie¢ na uwadze, ze wiele srodowisk, w jakich prowadzone sa
badania, to przestrzenie zdominowane przez dorostych, gdzie zakres decyzyjnosci
dzieci jest znacznie ograniczony, jak ma to miejsce na przyktad w szkole. Badania
prowadzone w tej instytucji musza bra¢ pod uwage to, ze dzieci moga czué presje, by
dawac ,,poprawne” odpowiedzi na zadane przez badacza pytanie (tamze, s. 328), po-
dobnie jak podczas zajg¢ szkolnych, kiedy staraja si¢ odgadnaé odpowiedz, jakiej
oczekuje od nich nauczyciel. Z kolei badacz uczestniczacy w badaniach obserwacyj-
nych z dzie¢mi w ich wlasnych przestrzeniach powinien umozliwi¢ im, by czuly si¢
tam jak najbardziej komfortowo. Cho¢ jednoczes$nie nie powinien on zakladaé, ze
dzieci jako teren badan wybiora swoje wlasne terytorium, bo moze si¢ okazaé, ze wola
one, by dorosty nie wkraczat w ich przestrzen dzieci¢cg (tamze), o co zawsze warto
przed badaniem dzieci zapyta¢, a uzyskana odpowiedz uszanowac, zmieniajac teren
badan lub grupe dzieci, z ktérg zamierzano prowadzi¢ badania.

Réwnie wazny jest udziat dzieci w wyborze tematyki w sytuacji, gdy badacza inte-
resuje sposob, w jaki grupa dzieci interaktywnie i dyskursywnie tworzy fakty spoteczne.
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Zasada metodologiczna nakazuje, by w takim przypadku to one okres§laty wazne dla
nich tematy i miaty mozliwo$¢ przedstawiania ich w zwyczajnej, typowej dla siebie
formie (Nentwig-Gesemann, Klar 2004, s. 176). Waznym zadaniem badacza jest umie-
jetnos¢ wywotania samobieznego toku opowiadania i opiséw (prze)zycia dzieci oraz
samobieznego przebiegu kolektywnej praktyki wzajemnej rozmowy (tamze). W sytu-
acji gdy w rozmowie uczestniczy takze badacz, analiza komparatywna pozwala na
oddzielenie fragmentow z udzialem badacza od tych, ktore szczegolnie badacza inte-
resuja, a ktore sg przejawem wzajemnego reagowania na swoje wypowiedzi i uzupet-
niania ich przez dzieci biorgce udziat w dyskusji (tamze).

Inna trudnos¢, z jaka muszg zmierzy¢ si¢ badacze dziecinstwa, to pytanie, czy oni
»haprawde wierzg” w to, co dzieci moéwia o swoich doswiadczeniach. Sadzi sig, ze
dzieci ktamig Swiadomie lub dlatego, ze nie potrafig odrdzni¢ rzeczywistosci do fikcji.
Tymczasem dzieci, podobnie jak dorosli, moga ktama¢ z kilku powodéw — by unikngé
mowienia o sprawach bolesnych czy drazliwych, by speli¢ oczekiwania badacza
i powiedzie¢ mu to, co chce on ustyszec, czy z powodu chegci wywarcia swojg wypo-
wiedzig jak najlepszego wrazenia (Punch 2002, s. 325). Kazdy z tych powodéw moze
pojawi¢ si¢ takze w badaniach z dorostymi, co jest kolejnym argumentem na rzecz
demokratycznych relacji z badanymi, bez wzglgdu na ich wiek i dos$wiadczenie.

Istotnym problemem w badaniach z dzie¢mi jest to, ze wybor danych zgromadzo-
nych podczas badan trzeba poddaé analizie i decyzja, jak je interpretowaé, nalezy do
dorostego badacza, podobnie jest w przypadku badan z dorostymi. Jednakze badania
z dzie¢mi nakazuja szczeg6lng ostroznos¢, gdyz dorosli badacze sa ograniczani
tendencja do rozpatrywania dziecigcych wypowiedzi przez pryzmat wiasnej wiedzy
i do§wiadczenia, thumigc tym samym lub gubiac z pola widzenia perspektywe dzieci
(tamze, s. 329).

Nastepna kwestia dotyczy raportu z badan. Powszechnie przyjmuje si¢ koniecz-
no$¢ pisania raportu z badan we wspoélpracy z osobami badanymi, zarowno z doro-
stymi, jak i z dzie¢mi, ale badacze na ogot majg z tym klopoty. Podstawowym pro-
blemem sa obawy badacza przed nieodpowiednim, protekcjonalnym zachowaniem,
utrudniajacym zbudowanie wspdlnej ptaszczyzny do opracowania raportu. Efektywna
strategia jest podgzanie za wskazéwkami dzieci, jednak ostatecznie to od dorostego
badacza zalezy, czy posiada on umiejetnosci pozyskania zaufania dzieci koniecznego do
opracowania wspdlnego raportu. Niektorzy badacze zalecajg, by do czynnosci tej wia-
czy¢ takze dorostych ,,gatekeepersow”, takich jak rodzicow czy nauczycieli, i uwzgled-
ni¢ takze ich punkt widzenia w ostatecznym opracowaniu (tamze).

Kolejny dylemat wymagajacy rozstrzygniecia to pytanie, czy chodzi o badania
dzieci czy badania z dzie¢mi. O ile te pierwsze sg raczej domeng psychologéow, ktorych
interesuje jakie jest dziecko — co wie, co potrafi zrobi¢, a czego jeszcze nie, o tyle dla
pedagogéw wazne jest znaczenie, jakie majg dla dziecka zdarzenia, w ktorych uczestni-
czy, oraz sktadniki srodowiska, w jakim zyje. W rozpoznaniu tego pomocna moze
okazac¢ sie kategoria ,,przezycia”, ktore L.S. Wygotski charakteryzuje jako wewnetrzne
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ustosunkowanie si¢ dziecka do jakiegos fragmentu rzeczywistosci. Kazde przezycie jest
zwiqzane z tym, co je wzbudzilo. Nie istniejg przezycia, ktore nie bylyby z czyms zwig-
zane, tak samo jak nie ma aktow swiadomosci, ktore nie bylyby swiadomoscig czegos.
Kazde przezycie jest rowniez czyims przezyciem (Wygotski 1995, s. 63).

I dalej autor stwierdza: Sily srodowiska nabierajq ukierunkowujgcego znaczenia
dzigki przezyciom dziecka. Zobowiqgzuje to do glebokiej, wewnetrznej analizy przezyc,
tzn. do badania srodowiska, ktore w znacznym stopniu przenika do wewngqtrz samego
dziecka, a nie do ograniczania si¢ do badania tylko zewnetrznych warunkow jego
zycia (tamze, s. 64), takich jak metraz mieszkania, liczba 0s6b w rodzinie, czy zawar-
tos¢ domowego ksiegozbioru. Konsekwencja tego stanowiska jest postulat zwrotu
w badaniach $rodowiska zycia dziecka, polegajacego na odejsciu od badania jego
bezwzglednych wymiaréw na rzecz takich, ktore beda rozpatrywaé role, jaka pehni
ono w rozwoju dziecka poprzez poznawanie, jakie ma ono dla niego znaczenie, jaki
Jjest jego stosunek do roznych elementow tego srodowiska (tamze, s. 61) cho¢, zdaniem
L.S. Wygotskiego, realizacja tego postulatu jest niezmiernie trudna. Dzi$, po uptywie
ponad 80 lat od wygloszenia tych stow, dysponujemy znacznie bogatszym repertu-
arem strategii badawczych, ktore stwarzajg szanse na przetamanie tych trudnosci. Dwa
z nich beda prezentowane w dalszej czesci tekstu.

Dzieciecy obraz szkoly

Wiedza dzieci odnoszaca si¢ do roznych przejawdw zycia spotecznego budowana
jest w oparciu o doswiadczenia wilasne, zakorzenione w interakcjach spolecznych, lub
zaposredniczone z przekazow medialnych. Dzieci, za pomocg znanych sobie pojec,
konstruujg mapy mentalne zawierajace ich sady, wyobrazania, pragnienia, nadzieje.
Pozwalajg one na ich wtasna, dziecigcg interpretacj¢ zdarzen i nadawanie sensu Swia-
tu, ktorego sa czescig. Dla dorostych badaczy dziecinstwa dotarcie do tej wiedzy nie
jest zadaniem fatwym. Wymaga ono wyzbycia si¢ oczekiwania od dzieci poznawczej
doktadnosci i otwarcia na symbolike dzieciecego przekazu doceniajgc jej specyfike,
wyrazisto$¢ i1 funkcjonalno$¢ (Krasuska-Betiuk 2015, s. 15), odzwierciadlajaca spo-
leczno-kulturowy kontekst ich doswiadczen. Okolicznos$cia sprzyjajaca temu zadaniu
jest takze umiejetno$¢ zawieszenia przez dorostych wilasnej perspektywy ogladu rze-
czywisto$ci i uczynienie z dzieci ekspertow i przewodnikow po miejscach oficjalnych
i zakamarkach ich dziecigcego swiata. W takich badaniach badacz kroczy ,,po $ladzie”
wyznaczonym przez dziecigcego przewodnika, ktory oprowadza go po znaczacych
przestrzeniach swojego zycia.

Role badaczy dziecinstwa czgsto podejmuja wspolpracujacy ze mng studenci, ktorzy
w ramach prac dyplomowych realizuja tematy skupione wokoét roznych fragmentow
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Swiata zycia dziecka i sposobow ich odzwierciedlania si¢ w jego umysle. Studenci,
ktorymi zazwyczaj sa nauczyciele przedszkoli 1 szkot, majacy bezposredni wglad
w aktywno$¢ dzieci podejmowang na terenie placowki, maja niezwykla szanse
wnikni¢cia w dziecigce $wiaty, ktore odstaniajg przed nimi swoje tajemnice. Czy
szans¢ t¢ dostrzegajg i czy czegsto z niej korzystajg, to juz odrgbne pytanie warte
badawczego namystu.

Popularnym tematem prac dyplomowych, bazujacych na badaniach z dzie¢mi
przedszkolnymi, jest szkota i to, co dzieci o niej wiedza, jak jg sobie wyobrazaja, cze-
go oczekujg Zarowno oczekiwania przedszkolakéw wobec szkoty, jak i jej wyobrazo-
ny obraz, sa elementami dzieci¢cej mapy mentalnej, waznymi wobec zblizajacego si¢
nieuchronnie czasu przekroczenia progu szkolnego. Nadzieje zwiazane z przynalezno-
$cig do kategorii ucznidw, ale tez obawy ptyngce z niepewnos$ci co do ,,przepisow
roli” przypisanych tej kategorii, inicjujg ruch mysli dzieci w kierunku szkoty jako
instytucji, ktora wkrotce przyjmie w swe mury obecnych przedszkolakow. Aby zro-
zumie¢ ich niepokoj i utatwi¢ im szkolny start, dobrze, by studenci — przyszli nauczy-
ciele byli zorientowani w sposobach, w jaki dzieci przezywaja szkote.

a) wywiady z dzie¢mi

Jednym z uznanych sposobow pozyskiwania materialu badawczego dotyczacego
opinii badanych jest wywiad, ktéry jest najczesciej wybierang przez studentéw technikg
badan z dzie¢mi przedszkolnym. Dobrym, wielokrotnie sprawdzonym, sposobem na
rozpoczgcie rozmowy z dzieckiem jest poproszenie je o narysowanie rysunku, poka-
zanie mu zdj¢cia lub innej formy wizualnej, ktora bedzie punktem wyjscia do nawig-
zania kontaktu. Sytuacja ta sprzyja wzajemnemu oswojeniu si¢ dziecka i badacza,
ktory skierowuje uwage dziecka na ilustracj¢ tematu dalszej rozmowy.

Jako przyktad materiatu badawczego uzyskanego z wywiadu z dzie¢mi odwotam
si¢ do transkrypcji wypowiedzi dzieci zamieszczonej w aneksie jednej z prac studenc-
kich (Szkodzinska 2011). Na pytanie skierowane do 6-latkow o to, czym jest szkota,
najczesciej uzyskiwang od nich odpowiedzia bylo: szkola to takie miejsce (budynek),
w ktorym mozna sie¢ uczy¢. Dalsze pytania, zmierzajace do poznania znaczenia, jakie
dzieci nadaja tej czynnos$ci, prowadzg do sporadycznych odpowiedzi doprecyzowuja-
cych, ze chodzi o poznawanie roznych rzeczy, pani cos zadaje, nie wolno tam krzy-
czet, na przerwach mozna robic, co si¢ chce, jak ktos cos zle zrobi i nie odrobi zada-
nia domowego, to dostanie pate. Z wypowiedzi tych wynika, ze juz w tych mglistych
wyobrazeniach przedszkolakow szkota nie jest instytucja sprzyjajacg dziecku. Co
prawda moze ono poznawaé rozne rzeczy, ale to pani zadaje pytania i ocenia odpo-
wiedzi, a dzieci musza ograniczy¢ swoja aktywnos¢ do spokojnego siedzenia w tawce,
poprawnego wykonywania narzuconych im zadan, nie tylko w szkole, ale tez odra-
biajac zadania domowe. Nie jest to obraz instytucji o charakterze demokratycznym,
w ktorej glos dzieci bylby wazny. Dlatego wybawieniem jest dla nich przerwa, pod-
czas ktorej nareszcie mogg decydowac o tym, co moga robic.
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Podobne zdanie o swojej placowce majg przedszkolaki wypowiadajace si¢ w in-
nym badaniu (Kusiak 2007). Zapytane o to, kto w ich przedszkolu ma wladze, nie
tylko wymieniajg swoja panig i panig dyrektor, ale takze kucharki i panie sprzatajace.
Ciekawie uzasadniajg swoje wypowiedzi. Wladza pani nauczycielki przejawia sig¢
migdzy innymi w tym, ze zadaje nam rozne ¢wiczenia i mowi kiedy mamy siedzie¢
przy stolikach i pisaé, a kiedy siedzie¢ na dywanie i stucha¢ bajek, mowi do dzieci co
majg robié¢, dzieci muszq to robié, nawet wtedy, jak nie chcq. Zdania te dobitnie
swiadczg o dyrektywnym stylu pracy nauczycielek przedszkola i presji, jakiej do-
$wiadczaja dzieci, nie zawsze sklonne do poddawania si¢ ich poleceniom. Z kolei
wladza pani dyrektor przejawia si¢ w tym, ze kieruje przedszkolem i rozkazuje wszyst-
kim, nawet naszej pani, pani sprzatajaca sprzqta i decyduje, gdzie bedzie czysto i gdzie
nie wolno brudzi¢, za$ panie kucharki zmuszajg do jedzenia i gotujq (...) kierujq i de-
cydujg, a dzieci muszq to jes¢. Jesli dodamy do tej listy panig od religii, rytmiki, logo-
pedii, a takze pana Dawida, ktory naprawia w przedszkolu wszystko, co sie zepsuje,
widaé, ze poczucie panowania nad nimi 0s6b dorostych jest w odbiorze dzieci dojmu-
jace. Zwlaszcza jesli si¢ uswiadomi, ze w ich interpretacji wladza to taki wir. Ten, kto
ma wiadze, ten chce jej coraz wigcej i wiecej i robi cos, co powoduje, ze ma tej wiadzy
wiecej. Pocieszajace jest to, ze kilkakrotnie jako osoby majace wtadz¢ w przedszkolu
wymieniane sg rOwniez dzieci, ktore mogqg mie¢ wladze w zabawie i nad tym, co ro-
big, ale tez nad swoimi zabawkami i pozniej nad swoimi dzie¢mi, ma ja tez najsilniej-
sze dziecko w przedszkolu nad innymi dziecmi.

Ten krotki przeglad wypowiedzi dzieci, uzyskanych podczas prowadzonych z nimi
rozméw, pokazuje, ze wiedza osobista dzieci, co prawda fragmentaryczna, mozliwa
jest do wydobycia w rozmowach prowadzonych z nimi w oparciu o kwestionariusz
wywiadu. Prowadzac studenckie prace dyplomowe, zazwyczaj akceptuje ten wybor,
cho¢ nie opuszczaja mnie watpliwosci co do stusznosci tego rozwiazania. Biora sig
one stad, o czym pisalam wczesniej, ze nie wszystkie dzieci przedktadajg werbalny
sposob komunikacji nad wizualny czy performatywny. Rozmowa nie daje im mozli-
wosci wyboru. Ponadto, zdaniem K. Mannheima, istnieja dwa rozdaje wiedzy — ko-
munikatywna i koniunktywna. Ta pierwsza jest u§wiadomiona, wyrazna, sformalizo-
wana, tatwa do przekazania w bezposrednim kontakcie. Odmienne wiasciwosci
cechujg wiedze koniunktywna, ktéra jest inkorporowana, oczywista dla kregu osdb
podzielajacych wspdlne doswiadczenie, cho¢ z trudem poddaje si¢ werbalizacji, co
ogranicza jej funkcje komunikacyjne (Mannheim 1980, za: Nentwig-Gesemann, Klar
2004, s. 175). Dlatego innym, postulowanym przez badaczy dziecinstwa sposobem
dotarcia do podzielanych przez dzieci przestrzeni do§wiadczenia jest obserwowanie
ich w codziennych, spontanicznych praktykach wspodlnego dziatania (tamze).

b) obserwacja dzieci¢cej zabawy w szkole

Interesujacym doswiadczeniem bylo wykorzystanie w jednej z prac studenckich
obu technik badawczych (tzn. wywiadu i obserwacji) w celu poznania tego, co dzieci
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przedszkolne wiedzg o szkole i jak si¢ do niej ustosunkowuja (Szkodzinska 2011).
O ile informacje uzyskane od dzieci podczas wywiadu byty raczej skromne i sprowa-
dzaty si¢ do odpowiedzi wczesniej cytowanych, o tyle obserwacja ich zabaw swobod-
nych przyniosta interesujace rezultaty.

Badanie uwzgledniato przestrogi méwigce o tym, jak trudno jest dorostemu bada-
czowi wkracza¢ w przestrzen zycia dzieci, w ktorych jako jednostki i jako cztonkowie
grupy rowiesniczej sg one aktywnymi konstruktorami spotecznych praktyk. Domena
dzieci w wieku przedszkolnym jest praktyka zabawy i to ona stanowita centrum ak-
tywnos$ci badawczej w omawianym projekcie. Wykorzystano w nim technike obser-
wacji sytuacyjnej (Karwowska-Struczyk, Hajnicz 1998, s. 16-20), w ktorej badacz
organizuje sytuacje sklaniajagca dzieci do podjecia aktywnos$ci w interesujacym go
obszarze. Poniewaz przedmiotem badan bylta wiedza dzieci na temat szkoty, zaaran-
zowanie sytuacji badawczej polegato na zgromadzeniu w zasiegu wzroku dzieci kilku
przedmiotow (m.in. pidrnika, plecaka, zeszytu), wchodzacych zazwyczaj w sktad
ekwipunku ucznia z nadzieja, ze ich obecno$¢ sktoni dzieci do podjecia zabawy
w szkote. Tak tez si¢ stato, co umozliwilo osobie prowadzacej badania obserwowanie
zachowan i wypowiedzi dzieci, w ktorych przejawialy si¢ ich opinie i emocje zwigza-
ne ze szkota.

Okazalo sig¢, ze wiedza przedszkolakow o szkole jest znacznie bardziej rozlegla,
niz wynikatoby to z wczesniejszych odpowiedzi na zadawane przez badaczke pytania.
Dzieci dobrze orientuja si¢ w tym, ze do szkoly idzie si¢ z plecakiem na plecach, a worek
trzyma si¢ w rece. Worek ze zmiennym obuwiem jest konieczny, gdyz trzeba mieé
w szkole buty na zmiane. Stad wazng postacig w szkole jest pani w szatni, ktora pilnuje
butow, bo uczniowie jak idg do szkoty, to muszq zmienia¢ buty. Wida¢, ze watek ten,
pojawiajacy sie w zabawie w dwoch kolejnych dniach, ma duze znaczenie w dziecie-
cych wyobrazeniach o szkole. By¢ moze zmiana obuwia, dzigki swej performatywnej
wyrazisto$ci, jest dla nich manifestacjg zmiany stanu z ,,bycia dzieckiem poza szkotg”
na ,,bycie uczniem w szkole”.

Dalsza obserwacja zabawy przedszkolakow pokazata, ze wiedza one co jest po-
trzebne do nauki. Jak pdjde do szkoty, to bede najlepszym uczniem i wtedy moja mama
bedzie musiata mi kupic¢ ksigzki, piornik do szkoly, bede mieé¢ duzo ksigzek, jak moja
siostra, bede miat ciezki plecak, jak moj brat. W wypowiedziach tych dalo si¢ styszeé¢
entuzjazm wywotany nowymi, atrakcyjnymi przedmiotami, ktérego nie zgasita nawet
perspektywa zmagania si¢ z cigzarem wypelnionego nimi plecaka. Nie zmacit go takze
fakt, ze do szkoly nie mozna zabraé zabawek, tylko ksigzki, zeszyty, diugopisy. Wypo-
wiedzi dzieci wskazuja takze na starsze rodzenstwo jako istotne zrodto ich wiedzy
o szkole.

Oczywiste jest, ze w zabawach w szkole centralng postacig, w ktora chce sig
wecieli¢ wigkszo$¢ przedszkolakdéw, jest nauczycielka. Cickawe jest przesledzenie
zasad, jakie ustalajg dzieci negocjujace kolejnosé, w jakiej kazde z nich bedzie moglo
przyjac na siebie te rolg. ,,Paulinka zaproponowala zabawe w szkote. Zapytata Angelike:
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Pobawimy sie w szkole? Mamy ksigzki, zeszyty. Angelika odpowiedziala: Tak, ale
musimy miec¢ duzo uczniow, bo ja chce uczy¢. Dziewczynki do zabawy dobraty sobie
Matgosi¢. Angelika powiedziata: Ja chce by¢ nauczycielkq! A Malgosia z tobg bedzie-
cie uczniami, dobrze? Obydwie dziewczynki zgodzily si¢. Chociaz Malgosia zasuge-
rowata, ze potem si¢ zamienig i ona tez chce by¢ nauczycielka. Do zabawy dotaczyta
Emilka: Ja tez chce sie z wami bawic¢! powiedziata. Angelika odpowiedziata jej: 4 kim
chcesz by¢? Ja chece by¢ nauczycielkq! Pierwsza ja bede nauczycielkg, potem chce by¢
Malgosia, ty bedziesz nastepna. A moze bede paniq z szatni, mamy buty z workiem,
uczniowie jak idg do szkoly, to muszq tez zmienia¢ buty. Dziewczynkom spodobat si¢
pomyst”.

W tym fragmencie obserwacji wida¢ dazenie dziewczynek do sprawiedliwego po-
dziatu rol i danie szansy kazdej z nich, by mogta wcieli¢ si¢ w pozadang postac.

Wynegocjowany kompromis pozwala na rozpoczgcie zabawy. ,,Zaczynamy lekcje.
Musicie znalezé mi w ksigzce rysunek, ktory wam si¢ podoba moéwi nauczycielka-
-Angelika. Matgosia i Paulinka przegladajg ksigzki i starajg si¢ wybra¢ najladniejszy
rysunek. Nauczycielka pyta: Jaki rysunek wybratas, Malgosiu? Malgosia odpowiada
Ja wybratam ten rysunek z topigcg sie Marzanng. Jest bardzo tadny. A ja wybralam tq
tgke ze zwierzqtkami odpowiada Paulinka. Angelika, nasladujac dzwonek (dzyn,
dzyn!) oglosita przerwe. Po przerwie lekcje prowadzi Matgosia. Pyta Angelike: Jakg
mamy teraz pore roku?. Zime — odpowiada Angelika. Nauczycielka-Maltgosia: Bardzo
tadnie, dostajesz pigtke. Na kolejne pytanie zadane przez nauczycielke: Jakie zblizajg
sie swieta? Emilka odpowiada: Boze Narodzenie. Nauczycielka: Bardzo tadnie, tez
dostajesz pigtke”.

Jednak w dzieciecym obrazie szkoly to nie nauczycielka, a dyrektor szkoty ma
gtos decydujacy. Jego gtowng funkcja jest wydawanie rozkazow, co wykorzystat Pio-
trek, ktory nie uzyskawszy zgody na to, by to on byt nauczycielem, wykrzyknat: 7o ja
bede dyrektorem i bede wam rozkazywat!. Jego opini¢ podzielajg tez przedszkolacy,
ktorzy w badaniach o dziecigcych sposobach rozumienia wladzy, pytani o to, kto ma
wiladze w ich przedszkolu, odpowiadali: Pani dyrektor, bo wszystkim rzqdzi i pilnuje
porzgdku (Kusiak 2007). O tym, jak Piotrek rozumie znaczenie, jakie ma osoba posia-
dajaca wladzg, §wiadczy nastgpujacy fragment z dziennika obserwacji: Co mamy robic¢
prosze pani? pyta Ole Dominika. Bedziecie pisaé¢ zadania na tablicy odpowiada
dziewczynka. Jako pierwsza do tablicy podchodzi Dominika. Na to Ola: Musisz sie
zglaszac, a ja cie wybiore. Dominika ponownie siada do stolika i podnosi rgke. Ola:
Mozesz podejs¢. Musisz mi coS napisaé. Dominika: Ja nie umiem pisac. Moge cos
namalowad, stonice. Na to Piotrek (dyrektor szkoty): W szkole trzeba pisac i ja ci roz-
kazuje — napisz cos na tablicy!.

Bawigce si¢ dzieci wymieniajg tez niektore zasady, jakie, ich zdaniem, obowiazuja
w szkole: po ksigzkach pisac nie mozna, tylko w zeszycie, w szkole nie mozna pisaé
kolorowq kredq, tylko bialq, kredq nie mozna pisaé¢ po dywanie, tylko trzeba po
tablicy. Wiedza, ze nieprzestrzeganie ich moze spowodowaé przykre konsekwencije,
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na przyklad krzyk nauczycielki: w szkole nie mozna tamac kredy, pani nakrzyczy na
mnie.

Nie ma powodu, by nie zgodzi¢ si¢ z powszechnym przekonaniem, a potwierdzaja
to niezliczone wyniki badan i codzienne obserwacje, ze dzieci w swoich zabawach
odzwierciedlajg sytuacje spoteczne, jakie obserwuja i w jakich uczestniczg. Wybrane
z dziennika obserwacji fragmenty zabaw w szkole¢ wskazuja na tradycyjny obraz tej
instytucji zbudowany w umystach 6-latkéw. Zazwyczaj to nauczycielka jest centralng
postacia catego zdarzenia. Kierujac aktywnos$cia dzieci, decyduje o tym, kiedy jest
lekcja, a kiedy przerwa; kto ma mowié, a kto pisac¢; wybiera, kto bedzie odpowiadat
jako pierwszy, a kto w dalszej kolejnosci. Przytoczone dialogi bezlito$nie obnazaja
miatkos$¢ edukacji najmtodszych. Pokazuja one, z jak banalnymi pytaniami zwracaja
si¢ do dzieci nauczycielki 1 jak tatwo mozna zosta¢ dobrze ocenionym za odpowiedz
niewymagajaca zadnego wysitku umystowego.

Posumowanie

Opisane sprawozdanie z badan, prowadzonych przez nauczycielkg grupy bawig-
cych si¢ dzieci, miato na celu wskazanie na warto$ci diagnostyczne zawarte w techni-
ce obserwacji sytuacyjnej, zblizonej charakterem do zalecanej przez badaczy dziecin-
stva obserwacji etnograficznej. Moze by¢ ona wykorzystana przez nauczyciela
w dwojaki sposoéb. W zaleznos$ci od roli, jakg przyjmie, moze to by¢ rola badacza-
-nauczyciela, kiedy osoba przystepujgca do realizacji projektu badawczego jest blisko
dzieci w sposob naturalny, bo jest ich nauczycielem lub — w innym przypadku — na-
uczyciela-badacza, kiedy kto$, kto pracuje w zawodzie nauczyciela, podejmuje czyn-
nosci badawcze, by w ten sposob poglebi¢ wglad w sytuacje, w jakie obfituje jego
zawodowa codzienno$¢ i lepiej poznaé jej uczestnikow.

Analiza materialu empirycznego zgromadzonego przez badacza-nauczyciela prze-
czy tezie mowigcej o kurczeniu si¢ praktyki tradycyjnych, klasycznych zabaw dzie-
ciecych (Nentwig-Gesemann, Klar 2004, s. 187) na rzecz bardziej atrakcyjnych, jakie
czekajg na nie, na przyktad na monitorze komputera. Przygladajac si¢ wybranym epi-
zodom wspolnego zaangazowania dzieci w praktyke zabawy w szkole, bez trudu
odnajdziemy w niej postacie znane z wlasnego dziecinstwa, a zapewne takze z dzie-
cinstwa poprzednich pokolen, takie jak nauczycielka i uczniowie. To, ze dzieci nie po-
przestaja na tych tradycyjnych rolach, ale w sytuacji, gdy samobieznos¢ zabawy napoty-
ka przeszkody, wlaczaja nowe osoby, takie jak dyrektor szkoly czy pani w szatni, jest
przejawem ich kreatywno$ci i innowacyjnosci. To ona sprawia, ze zabawa jest tak
atrakcyjng dla dzieci formg aktywnosci. Ustalenie tematu zabawy jest wyzwaniem dla
jej uczestnikow 1 zarazem zacheta do wykazania si¢ pomystowoscig pozwalajacg na
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modyfikacje znanych schematéw, by ich powielanie nie bylo mozliwe. Dlatego
zachowania, takie jak ztamanie kredy czy pisanie po ksigzkach, w zabawie w szkote¢
bedace przejawem niepostuszenstwa, sa chetnie widziane przez bawiace si¢ dzieci.
Dynamizuja one akcje, nadajac zabawie samobieznosé, ktora poteguje dziecigce zaan-
gazowanie we wspolnym rytmie grupowej interakcji (Nentwig-Gesemann, Klar 2004,
s. 187). Wywdd ten ilustruje inne spojrzenie badacza dziecifistwa na zgromadzony
materiat empiryczny od dotychczas omawianego, ktore skupione bylo na wydobyciu
sensow naktadanych przez dzieci przedszkolne na instytucje szkoty. Alternatywna
mozliwo$cig czytania tekstu, jakim byly notatki z obserwacji zabaw dzieci, jest anali-
zowanie ich kolektywnych praktyk, w jakich ujawniajg si¢ sposoby tworzenia rzeczy-
wistosci w dziecigcej spotecznosci.

Druga z wymienionych rdl to nauczyciel-badacz. Przyjmujac t¢ rolg w swojej
codziennej pracy, nauczyciel, dzigki uwaznemu przygladaniu si¢ zabawom dzieci,
a zwlaszcza przystuchiwaniu si¢ ich wypowiedziom, zyskuje bogate informacje o tym,
co znajduje si¢ w polu zainteresowania dzieci, co je dziwi, trapi, niepokoi, ale takze
jak interpretuja one zdarzenia, jakie (re)konstruujg w zabawie, jak je przezywaja, jakie
nadajg im znaczenia i w czym upatrujg ich sens. Jest to szczego6lnie wazne, zwlaszcza
w edukacji malych dzieci, dla ktérych ich doswiadczenia i budowana na nich wiedza
osobista powinny sta¢ si¢ punktem wyjscia i inspiracjag do dziatan w instytucjach
wczesne] edukacji, deklarujacych jako jedno z naczelnych zadan, ksztaltowanie kom-
petencji dzieci do aktywnego i rozumnego uczestnictwa w zyciu spotecznym — teraz
i w przysztosci.

Powracajac do rozwazan podjetych w poczatkowym fragmencie tekstu, dotycza-
cych zestawienia badan z dzie¢mi i z dorostymi, dla ktorego inspiracja byt artykut
S. Punch, mozna przytoczy¢ stanowisko, ze badania z dzie¢mi sg rozpicte na kontinuum
— od takich samych jak z dorostymi, do r6znych od tych, jakie prowadzi si¢ z udzia-
tem o0sd6b dorostych. Sytuowanie si¢ w poblizu jednego z jego krancow wymaga od
badacza poglebionej refleksyjnosci w catym procesie badawczym, ktdrg powinna ce-
chowaé krytyczna $wiadomos¢ powodow, dla ktorych badania z dzie¢mi moga by¢
potencjalnie r6zne od tych, jakie prowadzone s3 z osobami dorostymi (Punch 2002,
s. 338). Podjecie decyzji o wyborze strategii badan uzaleznione jest od ich problema-
tyki, metodologicznych kompetencji badacza i jego przekonan odnosnie do miejsca
dzieci w spoteczenstwie oraz, przede wszystkim, od predyspozycji i ochoty samych
dzieci na uprzystepnienie badaczowi fragmentu swojego $wiata. Warto o tym pamig-
ta¢, projektujac badania z dzie¢mi.
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Research involving children. Children’s school image

The aim of the text is to reflect on the conceptualisation and status of research, which involves chil-
dren. The article consists of two parts. The first one includes a comparative analysis of the specifics and
conditions of research conducted with children and adults. The second part presents research results,
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where children were involved (interview and ethnographic observation) that bring the researcher closer to
discover the school image from their own perspective. The conclusion indicates the necessity of reflec-
tive location of children research on a continuum — from the very similar to those which are carried out
with adults.

Keywords: ethnographic research, interview, children worlds, play, fun group, school image





