Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja

Tom 20, numer 1(77) ISSN 1505-8808 2017

MAGDALENA ARCHACKA

Wydziat Nauk Pedagogicznych Dolnoslaska Szkota Wyzsza, Wroctaw
e-mail: archackamagda@gmail.com

Szkola jako instytucja powtorzenia.
Pytajac o mozliwosci zmiany
wraz z Michelem Foucault i Gilles’em Deleuze

Celem tekstu jest ukazanie warunkow i mozliwosci wprowadzenia zmiany w instytucji szkoty.
Autorka czyni to w konteks$cie analiz i komentarzy do mysli tworcow teorii krytycznej Theodora
Adorno i Maxa Horkheimera oraz filozofow poststrukturalizmu Gilles’a Deleuze i Michela Foucault.
Tytutowe ,,powtorzenie” stanowi o reprodukujacej swa tozsamo$¢ naturze szkoty, ktorej dziatania
podporzadkowane sa formule ujednolicania wszystkich elementéw procesu edukacyjnego. Procedurg
te, nawigzujac do maszynistycznej koncepcji G. Deleuze’a, autorka nazywa ,.kodowaniem $wiata”.
Podejmujac namyst nad zjawiskiem przejmowania poj¢¢ dyskursu pedagogiki krytycznej i sprowa-
dzania ich do wymiarow praktyki i dziatania, zwraca uwage na wazne w kontekscie postulatu huma-
nizacji polskiej szkoty pojecie refleksyjnosci, po to, by wskaza¢ ksztalt, w jakim moze ono zaistnie¢
w tak konstruowanej formule edukacji.

Stowa kluczowe: teoria krytyczna, zmiana, powtorzenie, roznica, wiadza, refleksyjnosé, koncepcja
maszynizmu

Szkota jest szczegoélng instytucja. W przeciwienstwie do pozostalych aparatow
panstwa, edukacja i wychowanie nie stanowig marginesu lub ukrytego programu jej
dziatan, ale stanowig powdd, dla ktérego zostala powotana i zaprogramowana. Organi-
zacja przestrzeni, podziat na okreslone przedmioty, sposob przekazywania wiedzy, nie
sg dzielem przypadku. Szkotla uczy, ale nauka nie sprowadza si¢ wylacznie do trans-
misji/przyswojenia informacji — jej rola polega na uczynieniu z jednostki podmiotu.
Celem oddziatywania szkoly jest wyprodukowanie okreslonej formy podmiotowosci.
Podmiotowos¢, jak mowi M. Foucault, ksztattuje si¢ poprzez klasyfikacj¢ jednostki,
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naznaczenie jej szczegdlna indywidualnoscia, przykuciem do okreslonej tozsamosci
poprzez natozenie na nig Prawa Prawdy, ktore musi ona uznac i ktore inni w niej
uznajg (Foucault 1998, s. 177). W procesie tym nabywamy $wiadomosci, jaki jest
$wiat i na czym polega rola cztowieka. Zyskujemy takze wizje i program na przy-
szlos¢. Mozna zatem zaryzykowaé stwierdzenie, ze podstawowa funkcja szkoty jest
nie tyle nawet transmisyjne w swym charakterze opracowywanie wiedzy pigtnowane
przez D. Klus-Stanskg (2012, s. 25), lecz reprodukcja regul istniejacego porzadku
(Althusser 2006, s. 5). Pojecie funkcji reprodukcyjnej, jakim si¢ tu postuguje, pokry-
wa si¢ z dwiema wprowadzonymi przez Z. Kwiecinskiego funkcjami o$wiaty, a mia-
nowicie z funkcja rekonstrukcyjna i adaptacyjna (Kwiecinski 1995, s. 21).

Celem mojego tekstu nie jest zaprzeczanie prawomocnosci istnienia szkoty, gdyz
wcigz uznawaé ja mozna za istotng w procesie przekazywania informacji o $wiecie,
a przede wszystkim dajaca sposobnos$¢ uczenia si¢ bycia w relacji z innymi ludzmi, lub
— co wydaje si¢ niezwykle wazne — wyrownywania szans dzieci ze srodowisk defawory-
zowanych. Obawiam si¢ jednak, ze stanowi to margines jej intencjonalnych oddzia-
tywan. O opisywanej przeze mnie szkole méwie, ze stanowi ona aparat panstwa.
Postugujac si¢ kategorig nalezacg do instrumentarium pojeciowego L. Althussera,
zaznaczg, ze w artykule zostaje ona skonfrontowana z koncepcja M. Foucaulta
i G. Deleuze’a, co sprawia, iz pojecie aparatu panstwa zyskuje inne zabarwienie.
Aparat panstwa u L. Althussera jest jednoznacznie ujmowany jako machina represji
(Althusser 2006, s. 7), tymczasem ja chcialabym zwréci¢ uwage na ,,pozytywny”
aspekt dziatania wladzy, ktorg uosabia szkola. W ten sposob wskazuj¢ na produk-
tywny charakter wladzy. Jak bowiem podkresla M. Foucault: wladza nie jest prze-
mocq (...). Stanowi ogolng strukture dziatan wplywajgcych na mozliwe cudze dzia-
tania: prowokuje, zacheca, wywotuje, uwodzi, utatwia lub utrudnia (...). Wiadza jest
zbiorem dzialan na inne dziatania (Foucault 1998, s. 185-186). Piszac zatem o szkole
jako aparacie panstwa, mam na mysli instytucj¢ pozostajaca w relacji jednoznacznej
spojnosci ze strategia dziatania wladzy oraz wytwarzang przez nig prawda o rze-
czywisto$ci. Zwrocenie uwagi na obecnos¢ mechanizméw witadzy do analizy insty-
tucji szkoty, o tyle, o ile ukazane sg one w ich juz to widocznym, namacalnym od-
dzialywaniu, juz to w owym niejawnym, skrytym wplywie, jest zabiegiem stuzacym
badaniu nad podporzqdkowaniem podmiotu (tamze, s. 175). Zabieg, ktérego doko-
nuj¢ w tekscie, polega w tym kontekScie na przedstawieniu okre§lonych dziatan
kierujacych edukacjg dziecka (szkolnej i pozaszkolnej, co w obecnym systemie po-
zostaje nie do rozrdznienia) tak, by przyblizyly one i zobrazowaly zasade¢ dziatania
szkoty, ktorg za T. Adorno i M. Horkheimerem, a posrednio takze zainspirowana
mysla G. Deleuze’a, nazywam zasadg powtorzenia. Tytulowe ,,powtorzenie” stano-
wi o reprodukujacej swag tozsamo$¢ naturze szkotly, ktorej dziatania opisuje jako
wprowadzanie okreslonej procedury w celu zniwelowania roéznicy, a w efekcie
ujednolicenia wszystkich elementow procesu edukacyjnego. Procedurg t¢ nazwaltam
kodowaniem $wiata.
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Sprobuje teraz postuzy¢ si¢ teorig maszynizmu wypracowang przez G. Deleuze’a.
Woeiaz pozostaje ona kontrowersyjna i czgsto — zapewne z powodu stosowania specy-
ficznego i niezwyktego jezyka — niezrozumiata, ale w naszym konteks$cie moze okaza¢
si¢ uzyteczna i adekwatna.

Szkota to przedsigbiorstwo produkujace wiedze w celu samoreprodukcji, maszyna
dazaca do standaryzacji, by sam proces mogl trwac. To takze jedno z wielu urzadzen
stuzacych do przechwytywania i zawtaszczania, obezwladniania idei, instrumentali-
zowania pojeé. Pytanie o mozliwo$¢ zmiany zostaje w tek$cie odroczone na koniec,
a odpowiedz nie zadowoli zapewne tych, ktorzy oczekuja kolejnych propozycji refor-
my systemu szkolnictwa w Polsce. Nie to jednak byto moim zamystem. Cel, jaki przy-
$wieca mojemu tekstowi, to propozycja przeformutowania pojecia zmiany oraz proba
ustalenia na nowo jej warunkow.

Szkola jako powtorzenie

Dzieci lubig klocki Lego. Zapewne jest to gldwny powdd, dla ktorego rodzice je
kupuja. Istnieje jednak inna motywacja wynikajaca z celu, jaki zabawie nimi przypi-
sano. Wedlug zapewnien producenta sktadanie klockéw nie jest zwykta zabawa, lecz
posiada okreslony cel: ,,inspiruje i pobudza budowniczych jutra”. Tym samym, dzigki
wlgczeniu aspektu edukacyjnego, zabawa przestaje by¢ tylko rozrywka, forma spe-
dzania czasu wolnego (czyt.: marnowaniem czasu), stajac si¢ edukacjg przez zabawe.
Rzecz nie w tym, by polemizowaé z pedagogicznym namaszczeniem zjawiska zabawy
ani tez podwaza¢ zasadnos$¢ kupna dobrych zabawek. Z tych samych klockow jednak-
ze sprobuje zbudowac co$ innego — metafore szkoty.

Oto przed nami znajduje si¢ kolorowe pudetko, w ktorym odnajdziemy podzielone
klocki oraz instrukcj¢ ich sktadania. Cel, jaki mamy osiggnac, jest z gory znany i ukaza-
no go w formie ilustracji na atrakcyjnie wykonanym opakowaniu oraz niezbednej do
procesu konstrukcji ulotce. Nasze zadanie polega na tym, by proces ten precyzyjnie
i bezblednie odtworzy¢. Instrukcja prowadzi krok po kroku — wskazuje poszczegolne
klocki, ktorych nalezy uzy¢, az do osiagnigcia oczekiwanego efektu. Gwarancjg¢ sukcesu
daje dokladne przestrzeganie zasad dotyczacych kolejnosci przylaczania odpowiednich
klockéw. Istnieje oczywiscie mozliwos¢ przekroczenia i pominigcia regut instrukcji.
Takie dzialania sg podejmowane, gdy dotychczas stosowane strategie zostaly wielo-
krotnie powtorzone, a wigc utracily podstawowa warto$¢ zabawy/edukacji. Wowczas
podejmujemy trud budowania czego$ nowego, rdznigcego si¢ od modelu wzorcowego
— ale zawsze z tych samych klockdéw. Zestaw bowiem pozostaje niezmienny. Istnieje
oczywiscie niemal nieskonczona mozliwos¢ taczenia z innymi zestawami — wszak pro-
ducenci nie ustaja w wysitkach wprowadzania nowosci! Zalozenie jest jednak proste:
zakup nowego zestawu musi zawiera¢ ten sam typ i model klockow, by wszystkie do
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siebie pasowatly, zatem gwarancj¢ przydatnosci dalszego rozwoju zabawy-edukacji daje
zakup towaru wytworzonego przez tego samego producenta.

Zasada, ktora rzadzi zar6wno zabawg klockami Lego, jak i instytucja szkoly, jest
powtorzenie. Punktem odniesienia pozostaje zawsze instrukcja, wskazujaca na kolej-
nos$¢ dziatan podejmowanych w celu odtworzenia pozadanego wzorca. Mistrzostwo
mozna osiggnaé jedynie poprzez ¢wiczenie polegajace na wielokrotnie dokonanych
powtorzeniach tego samego. Powtdrzenie pozwala wlaczy¢ w system tylko te ele-
menty, ktére wezesniej zostaly zorganizowane i usystematyzowane.

Edukacja szkolna to cykl roku szkolnego, celebrowane swigta Swieckie i religijne,
rytuaty przej$cia zwigzane z rozpoczeciem kolejnego etapu nauki, plan lekcji, plan dnia
— a w nim od-rabianie, nad-rabianie, powtarzanie materialu, powtarzanie do zapowie-
dzianej klasowki, prze-pisywanie, od-czytywanie. Szkota pozwala na dokonywanie wy-
boréw w granicach okreslonych spisem lektur, podstawg programowsa, trescig podrgcz-
nika re-konstruujacego $wiat, poprzez niekonczacg si¢ defilade wyodrebnianych faktow.
Wigkszo$¢ z nich skupia si¢ na powtarzaniu znanego juz tego samego. Oto pierwsze
szkolne spotkanie z historiag. Wbrew nadziei czwartoklasistow nie polega ona na odkry-
waniu tajemnic przesztosci ani tez — jak marzy si¢ pedagogom krytycznym — probie
pomyslenia o historii inaczej niz poprzez podporzadkowang idei postgpu prezentacje
kolejnych ogniw w tancuchu wydarzen. Pierwsze dwa miesigce nauki uplywaja na po-
wtarzaniu stéw hymnu, znanego juz z zero6wki i wpisywaniu w odpowiednie rubryki
odpowiedzi na pytania: ,,Kim jest patriota?”, ,,czy mozna by¢ patriota lokalnym i jedno-
czesnie kocha¢ swoj kraj?”, ,jakie miasto jest stolica Polski?”. Zadanie bycia uczniem
polega tu na wpisaniu si¢ w gotowy schemat, podczas gdy inicjatywy tworcze mogag by¢
jedynie jego udoskonaleniem — ale to wykracza juz poza gesti¢ szkoly. Rodzice, ktorych
sta¢ na do-kupienie nowego produktu przemyshu zabawkowego w postaci klockow Le-
go, niezawodnie zainteresujg si¢ innym produktem przemystu edukacyjnego w postaci
zaje¢ z przedmiotow zapewniajacych uzyskanie dodatkowych umiejetnosci (jezyk an-
gielski 1 wszelkie wariacje na temat matematyki), wskazujacych na status spoteczny, do
ktérego aspiruja (zajecia muzyczne i nauka mniej popularnych jezykow) lub rozwijaja-
cych sprawnos¢ fizyczng. Aby moc sprawnie funkcjonowac, system szkolny potrzebuje
ujednolicenia wszystkich elementow znajdujacych si¢ w jego granicach. Odnalezienie
tego samego wymaga jednak wdrozenia odpowiedniej instrukcji-procedury okreslajacej
reguty, jakimi mamy kierowa¢ si¢, myslac, rozumiejac, dziatajac. O tym wihasnie mowi-
my, wskazujac na kodowanie §wiata.

Procedura kodowania swiata

Najwazniejszym przedmiotem w szkole jest matematyka. Wytlumaczmy dlaczego.
Mozna pomysleé¢, ze dziecko wolniej czyta albo nie czyta wcale. Moze takze robic¢



Szkota jako instytucja powtorzenia. Pytajgc o mozliwosci zmiany... 25

btedy, zawsze istnieje furtka dysleksji lub dysortografii. Chtopcy majg przyzwolenie
na bycie niezno$nymi i agresywnymi, dziewczynki bywaja niesmiate albo wzorowe.
Nieco gorzej wypada si¢ wowczas, gdy warunki fizyczne i sprawno$¢ nie pozwalajag na
zdobywanie lauréw sportowych, ale juz brak talentow plastycznych uchodzi na sucho.
Jednego pomysle¢ nie mozna: dziecka-ktore-nie-daje-sobie-rady-z-matematyks. Pyta-
nie, jakie zadala mi mama jednego z uczniow czwartej klasy, brzmiato: Dlaczego
szkola jest tak zafiksowana na matematyce? Odpowiedzi nalezy szuka¢ w zalozeniach,
jakie od zawsze stoja za edukacja publiczng. Podejmujac probe ich identyfikacji,
a tym samym uzmystowienia sobie, co stanowi o fenomenie niezmienno$ci szkoty,
warto siegna¢ do mysli T. Adorno i M. Horkheimera, ktérzy dokonujac rekonstrukcji
ontologicznych i epistemologicznych zalozen rozumienia $wiata, wskazuja na proces
urzeczowienia wszystkich aspektow zycia cztowieka, jako skutek pojawienia si¢ no-
woczesnego spoteczenstwa produkcyjnego.

Postepujaca formalizacja rozumu to intelektualny wyraz zmechanizowanego spo-
sobu produkcji (Horkheimer 2007 s. 122), prowadzacy do redukcji my$lenia, ktore
staje si¢ samoistnym, automatycznie przebiegajgcym procesem upodabniajgcym my-
Slenie do maszyny, ktorg samo wytwarza, aby ta mogta je ostatecznie zastgpi¢ (Hork-
heimer, Adorno 1994, s. 41). Myslenie przybierajace posta¢ procesu produkcyjnego
posiada z gory rozstrzygniety wynik; w miejsce niewiadomej nalezy podstawic tylko
jedng prawdziwg warto$¢. Trawestujac przewodnig mysl autorow Dialektyki Oswiece-
nia, argumentowa¢ mozna, ze szkota, przybierajgc karykaturalng posta¢ tego, czym
by¢ miata — instytucja niosaca o$wiecenie — sama przeobraza si¢ w mit. Jesli liczba
stata si¢ kanonem oswiecenia (tamze, s. 23), kazda idea moze zostac¢ przedstawiona za
pomoca liczb. Powstalty w ten sposob schemat obliczalnosci swiata staje si¢ zgodny
z ideg postepu — czlowiek zapanuje nad swiatem, jesli tylko byty i zdarzenia ulegna
ujednoliceniu, wielosci ksztattow zostang sprowadzone do potozenia i miejsca w sze-
regu, historia do faktu, rzeczy do materii (tamze, s. 23). Wiedza musi zosta¢ poszat-
kowana na poszczegélne przedmioty, a nastgpnie sprowadzona do zdarzen i informacji,
aby maszyna dziatata nieprzerwanie. Ideatem staje si¢ moment, gdy jej uporzadkowa-
nie mozna przedstawi¢ za pomoca wykresu, statystyki lub cho¢by tancucha przyczy-
nowo-skutkowego. Aby zrozumieé, jak w praktyce dziata procedura kodowania wie-
dzy, sp6jrzmy na rozdzialy stanowigce wprowadzenia do — zdawatoby si¢ zupehie
roznych przedmiotow — historii i przyrody. Pierwszy z nich objasnia, jakie zadania
stoja przed badaczem-historykiem: jest on detektywem przesztosci, czyli osoba zaj-
mujaca si¢ przedstawianiem i wyjasnianiem okoliczno$ci danego wydarzenia. Dzieci
dowiaduja si¢ wigc, ze badaczami historii sg osoby, ktore starajq si¢ okresli¢ przyczy-
ny danego wydarzenia, czyli wyttumaczy¢, dlaczego do niego doszto. Do zadan histo-
rykow nalezy ponadto przedstawianie skutkow wydarzen (Wojciechowski 2015,
s. 33). Pozostata cze$¢ tekstu ukazuje obrazowo schemat przyczyny—wydarzenia
—skutki, co stuzy¢é ma, jak czytamy w innym miejscu tegoz podrgcznika, ustaleniu
w jaki sposob wydarzenia z przesztosci wplywajg na wspotczesnosé (tamze, s. 32).
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Podobnie jak w poprzednim przypadku, nauka przyrody rozpoczyna si¢ od wyja-
$nienia, na czym polega praca badacza-przyrodnika. Dowiadujemy si¢, ze obserwa-
cje poczynione przez badacza pozwalaja na sformutowanie wnioskéw i odpowiedz
na stawiane pytania: Jak to sie dzieje? Dlaczego tak si¢ dzieje? Jaki jest wphyw po-
szczegolnych czynnikow na obserwowane zjawisko? (Marko-Wortowska i in. 2015,
s. 26-27). Proponowane w ¢wiczeniach i podrgczniku doswiadczenia maja zwykle
zasugerowane odpowiedzi, co wprawianym przez trzy lata nauczania wczesnoszkol-
nego (czyt.: wypehiania ¢wiczen) uczniom skraca droge namystu nad wyborem wia-
Sciwej odpowiedzi.

Ukazany powyzej schemat organizacji wiedzy w widoczny sposob konstruuje j¢-
zyk poje¢ i kategorii, ktore staja si¢ elementami spojnego systemu. Réznica pomigdzy
$wiatem nauk przyrodniczych a humanistycznych zostaje zatarta i zniwelowana, spo-
sob formutowania pytan i udzielonych odpowiedzi nie tylko nie wymaga refleksji, ale
ja wreez blokuje. Ujednolicenie i schematyzacja juz na wstgpie formatuja myslenie
dziecka, prowadzac do nieuchronno$ci jednowymiarowego postrzegania $wiata wyta-
niajgcego si¢ z ,,wplywu”, ,przyczyny i skutku”, podstawienia jedynego-wlasciwego
wyniku.

Szkota-mit potrzebuje rytuatéw, by przetrwaé. Szkota-maszyna procesu produk-
cyjnego odczytuje jedynie kody, nie idee. Matematyka daje jedno i drugie: najpierw
staje si¢ niejako rytuatem mysli po to, by za chwile zacza¢ dziata¢ jako maszyna, kto-
rej program identyfikuje myslenie z matematykg (tamze, s. 41), wobec czego wypluwa
wszystko, czego zmatematyzowac si¢ nie da (tamze, s. 40-41). Matematyka wyodreb-
niona, wyniesiona do rangi substancji absolutnej (tamze, s. 41) uczy strategii wlacza-
nia si¢ 1 poruszania si¢ w zamknietym systemie kodowanych elementow. Ciekawe, ze
w kolejce do przedmiotow oczekujacych na wigczenie do podstawy programowej na
pierwszym miejscu stanely szachy. W konteks$cie rozwazan o instytucji szkoly trafne
staje si¢ Deleuzjanskie poréwnanie gry w szachy do strategii dzialania aparatu pan-
stwa. Szachy kodujq i odkodowujq przestrzenn — pisza G. Deleuze i F. Guattari w Tysigc
Plateau (2016, s. 434) — posiadaja wewnetrzng nature, charakterystyczne witasciwosci,
z ktorych wynikajq ich ruchy, sytuacje i ich zderzenia (tamze, s. 433). Gra posiada
forme¢ o wyrazistych regutach, strukture okreslajaca funkcje i wladze poruszajacych
si¢ figur, podlegajacych jej w sposob bezwzgledny, wchodzgcych we wzajemnie jed-
noznaczne relacje (tamze, s. 433). Instytucja aparatu panstwa, jaka jest szkola, oraz
szachy wykazuja podobienstwo w regulowaniu przestrzeni, ruchu i relacji. Maszyna
szkoty redukuje myslenie do aparatury matematycznej (Horkheimer, Adorno 1994,
s. 42), systemu organizacji wiedzy, organizowanego wedlug zasady kodowania, by
upora¢ sie z faktami (tamze, s. 100) zawsze traktowanymi jako bezposrednio dane.
Czy to mozliwe, ze Deleuzjanska prawie glucha i Slepa maszyna, ktora jednak umoz-
liwia mowienie i widzenie (Deleuze 2004, s. 65), to niezmiennie ta sama, przedstawio-
na przez frankfurtczykdow maszyna myslowa, ktora podporzqdkowuje sobie to, co ist-
nieje, by slepo zadowalac¢ sie jego reprodukcjg (Horkheimer, Adorno 1994, s. 43)?
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Jak dziala maszyna szkoly?

Kontekst rozmowy o wspoélczesnej szkole nakresla medialny, ale takze naukowy
dyskurs kryzysu edukacyjnego, strukturalnego i aksjologicznego. Koncentracja na
mozliwych do przeprowadzenia sposobach naprawy pozwala na przeorganizowanie
dyskursu o szkole i wprowadzenie pojg¢cia Deleuzjanskiej maszyny, pojawiajacej si¢
w wyniku zaklocenia wystgpujacego w porzadku zorganizowanej struktury, a wigc
dziatajacej wtedy/i tylko wtedy, gdy stabilny system przechodzi w stan nierownowagi.
Przywotanie maszyny, ktora jest popsuta i dziata wlasnie jako popsuta (Herer 2006,
s. 111), pozwala dokona¢ myslowego przeskoku od szkoty jako konstrukcji elemen-
tow tworzacych relacje wzajemnych, wewnetrznych odniesien, do relacji, w jakie
wchodzi ona z zewngtrzem, a wigc procesOW przemieszczania i uptynniania granic
oraz taczenia z innymi uktadami.

Kontynuujgc wyjasnianie pojecia maszyny odniesionego do szkoty, najlepiej jest
wyj$¢ od modyfikacji pytania i zamiast czym jest maszyna?, zapytac jak to dziala?
(tamze, s. 118). Co moze oznacza¢ enigmatycznie brzmigca Deleuzjanska formuta,
mowigca, ze maszyna dziata w oparciu o materie i funkcje, nie zas forme, ani substan-
cje (Deleuze 2016, s. 170)? Przypomnijmy Foucaultowska sekwencj¢ z Nadzorowac
i kara¢: szkota, koszary, wiezienie, szpital, lub kiedy indziej: przytutek, warsztat,
szpital, wiezienie. Kazde z tych miejsc stanowi konkretng materi¢ pozornie rdézniaca
si¢ odmienng formg, jednak petniona przez nie funkcja pozostaje ta sama, gdyz po-
wielaja one okreslony model — bezksztattny wymiar (Deleuze 2004, s. 65) dajacy nie-
skoficzong liczbg powtdrzen. Dla naszych rozwazan ciekawe jest to, w jaki sposob
maszyna potrafi ujednolicac, spaja¢ wszystkie niezalezne od siebie tresci i wyrazenia,
powielajac ten sam schemat dziatania, a jednoczes$nie pozostajac uktadem wielce nie-
stabilnym, ptynnym, ulegajgcym cigglej mutacji (tamze, s. 66). Upraszczajac nieco,
mozna powiedzie¢, ze na tym wlasnie polega istota zepsutej maszyny. Po pierwsze,
kazda konkretna maszyna — w tym takze szkota — moze funkcjonowaé jedynie jako
maszyna abstrakcyjna, a wigc aplikujac abstrakcyjne reguly do konkretnego pola,
gdzie moga znalez¢ one zastosowanie. Dyscyplinarny, panoptyczny model wig¢zienia
J. Benthama sprawdzil si¢ w kazdej z wymienionych instytucji, niezaleznie od kon-
kretnej funkcji sprawowanej wobec spoteczenstwa, dzigki abstrakcyjnosci zasady,
brzmiacej: narzucaé¢ dowolne zachowanie, dowolnej ludzkiej wielosci (tamze, s. 65).
Po drugie, zasada ta nie zostala zniesiona na skutek przemian politycznych, spotecz-
nych czy kulturowych. Ten sam model zostat zastosowany w placowkach edukacyj-
nych, a identyfikowanie go nie jest w pedagogice niczym nowym.

Odnoszac swe stowa do doswiadczenia codzienno$ci, mozna wigc $miato powie-
dzie¢, ze kazda (publiczna) szkota w Polsce wyglada tak samo. Rozpoznamy ja juz od
wejscia za ogrodzenie, poprzez wedrowke pustymi korytarzami ozdobionymi tablica-
mi, stuzacymi za miejsca wywieszania ogloszen i okoliczno$ciowych prac plastycz-
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nych, az do urzgdowionych i utawkowionych klas, stabo odrézniajacych si¢ od sasia-
dek zza $ciany. Wewnetrzng spojno$¢ maszyny zapewnia zatem abstrakcyjna formuta,
ktora pozwala na jej przetrwanie niezaleznie od konkretnego uzytku oraz poza zagro-
zeniem wszelkich przeszkod i tar¢ (tamze, s. 65). Maszyna nie istnieje jednak tak
po prostu na plaszczyznie spojnosci, gdzie moze powiela¢ swoj wyabstrahowany,
gotowy do samoodtwarzania model (tamze). Przeciwnie, przyjmujac 6w wymiar plyn-
ny i niestabilny, podlega nieustannej przemianie. Pracujgc zepsuta, nigdy nie jest
ukonczona, jest w ciggtym stawaniu sie, mozna wigc wysunac teze, ze spiritus movens
jej dziatania stanowi nieustanna reforma (z duzej i male;j litery), pozwalajaca wiaczac
1 przetwarzac pojawiajace si¢ w calym polu spotecznym nowe uktady.

Kontrowersje i1 dyskusje toczace si¢ wokol kolejnych odston reformy systemu
edukacji nie koncza si¢ nigdy. Przesledzmy, w jaki sposob maszyna szkoly wiacza
i przetwarza dyskurs kryzysu i reformy. Etapem wstepnym staje si¢ wprowadzenie
w przestrzen glownego nurtu dyskusji wybranych problemow — za przyktad stuza
aktualnie toczace si¢ spory wokot likwidacji gimnazjow i wieku rozpoczecia nauki
w szkole. Zauwazmy, ze w obu przypadkach nastgpuje temporalizacja dyskursu
— podstawowg kategoria, na ktorej koncentruje si¢ uwaga wszystkich zainteresowa-
nych (w kolejnosci: dziennikarzy i publicystow, zaniepokojonych rodzicow, decy-
dentow), jest wiek oraz zwigzane z nim kategorie medyczne, psychologiczne czy so-
cjologiczne. Wlaczenie w strategie rzadzenia mechanizméw biowtadzy pozwala na
przeksztatcenie zjawiska kulturowego (,,bunt nastolatkow”, ,,przedszkole — przedtuze-
nie dziecifstwa”) w naturalne. I tak zaczynamy mowic¢ o ,,wieku adolescencji”, jako
okresie szczegblnie trudnym i obarczonym zagrozeniami zarowno dla samego adole-
scenta, jak i jego otoczenia. Medialna dyskusja przywotujaca akty przemocy i chaosu
w szkotach wzbudza poczucie Igku i zaniepokojenia, co skutkuje wzrostem oczekiwan
spotecznych zwigzanych z konieczno$cia wzmocnienia mechanizméw dyscypliny
i kontroli. Oba mechanizmy — dyscyplinarny i biowladzy — dzialaja jednoczesnie i row-
nolegle, sankcjonujgc nawzajem swg obecnosé. O ile jednak problem przemocy byt
jednym z argumentow wylaczenia mlodziezy w ,,trudnym wieku” z edukacji w szkotach
podstawowych, o tyle ten sam argument postuzyt zwolennikom likwidacji gimnazjow.
Konkludujac: jesli poprzednia reforma wprowadzita zakaz tgczenia szkoly podstawowej
z gimnazjum, thumaczac to ochrong ucznidw i wyselekcjonowaniem specjalistycznej
kadry ztozonej z nauczycieli — agentéw do spraw nadzwyczajnych, aktualna tgczy
obie szkoty w jedno z tych samych powodow. Przykltad ,,szesciolatkow”, jako kolejnej
kategorii kryzysowej, pokazuje podobny mechanizm. Wiek stat si¢ przyczyna sporu,
gdy zyskal znaczenie mitycznej fazy liminalnej — przekroczenia progu szkoly jako
momentu przejscia z okresu dziecinstwa (przedszkolnego) do etapu bycia uczniem.
W tym przypadku wlaczany jest inny model rzagdzenia — wladza pasterska. Dobry pa-
sterz zna swoje owce, wie, co jest dla nich najlepsze. Jego zadaniem jest dbanie o bez-
pieczenstwo i pozywienie dla podopiecznych. Pasterstwo to misja i powotanie, a nie
rola spoteczna lub zawdd. Najlepszymi pasterzami sg rodzice. Projekt rodzicow two-
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rzacych ruch spoteczny, majacy na celu ,,ochrong szesciolatkow” przed szkota, zyskat
uznanie wiladzy, a nast¢pnie zostal wlgczony w strategi¢ nowej reformy. Kategoria
dziecinstwa w ujeciu dwodch réznych modeli sprawowania wladzy — biowtadzy od-
wotujacej si¢ do psychologii, medycyny i procesow zarzadzania populacjg oraz pa-
sterstwa majacego na celu duchowg i fizyczng opieke nad jednostkg i zbiorowoscia
— zyskala dopeienie, a tym samym prawomocnie zaistniata w reformie opdzniajacej
rozpoczgcie nauki w szkole przez dzieci, ktore ,,nie osiagnely dojrzatosci szkolnej”.
Oba ukazane przyktady wskazuja, w jaki sposoéb powotane do zycia kategorie kryzysu
zwigzanego z wiekiem stajg si¢ paliwem do dzialania maszyny wymagajacej cigglej
naprawy.

I tak, przywotany model dyscyplinarny nie jest nadrzgdny wobec praktyk rzadze-
nia za pomocg wiedzy o populacji uruchamiajgcej maszyne dyskursu medycznego,
psychologicznego, pedagogicznego. Podobnie wlaczany w uklad wiadzy jest model
pasterski, polegajacy na prowadzeniu wedlug zasady ,,pasterz — stado”, zapewniajacy
duchowe uprawomocnienie juz dzialajacym strategiom. Kazda z nich dziata wewnatrz
uktadu, modyfikuje dziatanie maszyny, ale tylko w jeden, wlasciwy sobie sposob:
zmierza do samoodtwarzania, tozsama ze sobqg mimo wszystkich odmian, w jakich sie
przejawia, tatwo rozpoznawalna przez swe bieguny, odwoltujgca si¢ zawsze do pu-
blicznego uznania (Deleuze 2016, s. 443). Jak méwi G. Deleuze’a, kazdy dyskurs i wie-
dza rewolucyjna dazaca do zmiany moze by¢ przyjeta (przejeta?) tylko pod jednym
warunkiem — przechwycenia, przywlaszczenia i przeksztalcenia, poprzez podporzad-
kowanie Zywiotu problemowego, Zywiotowi teorematycznemu maszyny. Pamigtajmy
takze o tym, co stanowi o funkcjonalnos$ci i przydatnosci spolecznej kazdej maszyny
— jest to okres$lajacy jej charakter proces produkcji. U G. Deleuze i F. Guattariego
maszynowy proces produkcji nie jest wytyczany przez okreSlony rezultat, cel, osta-
teczny efekt. Nie istnieje rozroznienie pomig¢dzy sama produkcja a jej wytworem.
Produkt i tozsamo$¢ maszyny to jedno, nie mozna zatem spodziewaé si¢ po niej okre-
slonych efektéw, maszyna dziala jako nieustanna, ciggla wariacja na temat... samej
siebie.

Powtorzmy wigc, szkota funkcjonuje w formule okre$lanej zasadg powtdrzenia.
Warunkiem powtorzenia jest ujednolicenie wszystkich elementow systemu poprzez
stosowanie okreslonych procedur. Zadaniem procedury, ktérg nazwatam kodowaniem
systemu, jest taka organizacja dziatania maszyny, by przy statej gotowosci do wiacza-
nia pojawiajgcych si¢ nowych uktadow (np. innych uktadéw sprawowania wladzy lub
innowacji) zostata zachowana jej tozsamo$¢ i zdolnos¢ do samoodtwarzania.

Przyjrzyjmy si¢ teraz temu, co dzieje si¢ z kategoriami dyskursu pedagogicznego
w praktyce edukacyjnej, do ktorej probowaliSmy zastosowaé teori¢ maszynizmu
G. Deleuze’a i F. Guattariego. Pojg¢cia podmiotowosci, kreatywnosci, innowacyjnosci,
obywatelskiego uczestnictwa, czy tez po prostu demokracji, od dawna sg obecne
w szkotach. Z reguly ograniczaja si¢ do potwierdzenia odpowiednim certyfikatem,
ktoéry wita nas juz u wejscia do budynku. Na szczegolng uwage zastuguje pojecie,
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wokot ktorego ogniskuje si¢ dyskusja na temat zmiany w postaci humanizacji edukacji
w szkole. Warunkiem dokonania tak rozumianej zmiany jest umiej¢tno$¢ krytycznego,
refleksyjnego namystu.

Czym jest refleksyjny namysl i na czym polega jego istota?

Podejmujgc namyst nad pojeciem refleksyjnos$ci, zwracam si¢ ponownie ku mysli
M. Horkheimera, dla ktorego zadanie krytycznej refleksji polega nie tylko na rozumie-
niu roznych faktow w ich rozwoju historycznym (...) lecz takze na przeniknigciu samego
pojecia faktu w jego rozwoju i tym samym w jego relatywnosci (Horkheimer 2007,
s. 100). I kontynuuje:

Tak zwane fakty ustalane za posrednictwem metod kwantytatywnych, ktore po-
zytywisci zwykli traktowaé jako jedynie naukowe, sq czesto zjawiskami jedynie
z powierzchni rzeczywistosci, zastaniajgce raczej niz odstaniajgce lezqcq u ich
podstaw rzeczywistos¢ (tamze, s. 100).

W waznym eseju Spoleczna funkcja filozofii M. Horkheimer uscisla, Zze pojgcie re-
fleksyjnosci idzie w parze z filozoficznym pojeciem krytyki, takim jak wyobrazata je
sobie Szkota Frankfurcka (zob.: Kruszelnicki 2012, s. 232-233). Czytamy:

Jako krytyke rozumiemy intelektualny, w koncu takze i praktyczny wysilek nie-
przyjmowania bezrefleksyjnie, mocg samego nawyku, panujgcych idei, sposobow
postepowania i stosunkow spotecznych; wysitek harmonizowania ze sobg oraz
z ogolnymi ideami i celami epoki poszczegolnych stron zZycia spolecznego, ich ge-
netycznego wywodzenia, rozdzielania zjawisk od istoty, badania podstaw rzeczy
— krotko mowiqc, ich rzeczywistego poznania (Horkheimer 1987, s. 241).

Szczegotowej analizy refleksyjnosci dokonal ostatnio R. Kwasnica, ukazujac ja
jako sposob doswiadczania §wiata w porzadku rozumienia. Postawa hermeneutycznej
refleksji odnosi si¢ do indywidualnych sens6w nadawanych ludzkiej egzystencji i jest
realizowana poprzez zwrocenie si¢ ku sobie w aktach samowiedzy (Kwasnica 2014,
s. 61), dajacych wglad we wlasna, niepowtarzalng histori¢ zycia. Warunkiem dialogu,
krytyki 1 wspotpracy w porzadku rozumienia jest wedtug badacza roznica, ktoéra nie
ulega (jak w przypadku powtorzenia) neutralizacji i ujednoliceniu, by poszczegdlne
elementy uktadu mogly zosta¢ wlaczone w system. Przeciwnie, to rdznica tworzy
wspolnote, ujawniajac ograniczonos¢ wiasnej prawdy (tamze, s. 69). Powtérzenie
tymczasem odnosi si¢ do fego samego, zestawia fakty, poszukujac podobienstwa, re-
dukuje pojecia do zbioru cech, ktore sq wspolne wielu egzemplarzom, co pozwala
zorganizowac material poznania (Horkheimer 2007, s. 51). W tak uporzadkowanym
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systemie roznica nie daje sie pomysle¢ (Banasiak 1997, s. 7). Procedura wiaczania
w system dziatania maszyny moze mie¢ do zaproponowania tylko jedno — redukcje
poje¢ z kategorii r6znicy do kategorii zgodnych z porzadkiem systemu. Dzigki tej
operacji, myslenie sprowadza¢ si¢ bedzie do poziomu procesow przemystowych,
a poszczegolne pojecia, stajac si¢ srodkami niestawiajgcymi oporu, racjonalizowanymi,
oszczedzajgcymi pracy (Horkheimer 2007, s. 52), ulegna neutralizacji. Tak wyglada
nowa ekonomia myslenia maszyny (tamze). W ramach dyktatu tej ekonomii refleksyj-
no$¢ w edukacji bytaby zaledwie mozliwa jako forma produktu powstalego w wyniku
wdrozenia jakichs algorytmow, aplikacji z gory okreslonej koncepcji.

Przyktadem takiej propozycji jest koncepcja ,refleksyjnej praktyki” sformuto-
wana przez D. Schona. Wedlug tego badacza refleksyjnos¢ uyymowana w kontekscie
rozwigzywania problemow stuzy rozszerzaniu profesjonalizmu poprzez refleksyjng
praktyke (Golgbniak 1998, s. 120), staje si¢ refleksjg-w-dziataniu i refleksja-nad-
-dziataniem, ale — podkre$lmy to wyraznie — wykorzystywang zgodnie z modelami
przyjetymi w coachingu. Praca z coachem jest wedrowka, rozpoczynajaca si¢ w mo-
delu wspolne eksperymentowanie (tamze, s. 123) i polega na sformutowaniu pozada-
nego celu i opracowaniu strategii osiggnigcia zamierzonego rezultatu. Kolejnym kro-
kiem jest wlaczenie dziatan z modelu podazaj za mng (tamze) pozwalajacego na
refleksje nad dziataniem, a w efekcie wybor odpowiedniego wariantu pracy. Ostatnia
z proponowanych technik to gabinet luster (tamze), gdzie zweryfikowane w praktyce
i poddane refleksji dziatania, moga ulec przeprojektowaniu (tamze, s. 123). Kontynu-
ator mysli D. Schona, D. Kenmber, opracowat system (...), ktory moze by¢ uzywany do
pomiaru refleksyjnosci (Perkowska-Klejman 2014, s. 71) poprzez badanie prac pi-
semnych, ocen¢ glosow w dyskusji oraz sprawdzenie sposobow radzenia sobie
z sytuacjami trudnymi. Kwestionariusz ankiety jest narzedziem, majagcym na celu
zbadanie poziomu refleksyjnosci, ocenianej w czterostopniowej skali, dzielacej ak-
tywnosci na poziom dziatan rutynowych, przedrefleksyjne proby rozumienia kon-
cepcji dziatania, etap refleksji oraz refleksji krytycznej. Widzimy, ze sam jezyk,
jakim D. Schon wypowiada si¢ na temat refleksyjnosci, wywodzi si¢ z procesu pro-
dukcyjnego. Tak ujmowana refleksyjnos$¢ staje si¢ instrumentem w takim stopniu
pozytecznym i przydatnym, w jakim otwiera mozliwo$¢ wyboru najlepszej (czyt.:
najkrotszej) drogi do osiagnigcia zamierzonego celu. Ostatecznym kryterium — jak
w kazdym procesie produkcyjnym — jest jego efektywnos¢ i zdolnos¢ do moderni-
zacji dalszych dziatan.

Powrd¢my na chwile do pytania o inne, wazne dla pedagogiki, pojecie refleksyjno-
$ci: czym jest i co stanowi o jego istocie? Przytaczane wyzej definicje wskazujg na
dwa wymiary refleksyjnosci: osobisty, gdy badacz, podejmujac autorefleksje, odnosi
si¢ do siebie samego, oraz spoteczno-kulturowy, podajgcy w watpliwosé zatozZenia
kulturowe badacza (Kruszelnicki 2012, s. 23). Jak trafnie zauwaza W. Kruszelnicki,
refleksyjnosé (...) dotyczy nie tylko podmiotu poznajgcego i nie odsyla jedynie do jego
prywatnej, introspektywnej aktywnosci intelektualnej, lecz stanowi krytyczny, dziata-
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Jgcy w wielu wymiarach teorii i praktyki metadyskurs (tamze, s. 24). Refleksyjnosé
jest wigc przyjeciem szczegélnej postawy wobec wiasnej wiedzy, w ramach ktorej
pytamy o sfusznos¢ zatozen i ideatow, na jakich wspieral sie gmach tradycyjnej (...)
wiedzy o nas i naszym uczestnictwie w swiecie (tamze). Mowiac o zatozeniach i ide-
atlach, mamy na mysli epistemologiczne i ontologiczne korzenie kazdego dyskursu.
Postpragmatyczna koncepcja D. Schona i jego kontynuatoréw dokonuje wyraznego
odcigcia pojecia refleksyjnosci, ktore tracac wiez z historycznym zrédlem, zaczyna
funkcjonowa¢ w dyskursie pedagogicznym jako hybryda odnoszaca si¢ wylacznie do
praktyki i dziatania. Refleksyjno$¢ — jak kazde pojecie wtoérnie opanowane i przechwy-
cone przez maszyne aparatu panstwa — staje si¢ niczym innym niz schematem lub pla-
nem dziatania (Horkheimer, 2006, s. 68), algorytmem gotowym do wdrozenia w sys-
tem produkcji. Pojecie to przybiera forme, ktéora kodujaca maszyna edukacji
instytucjonalnej potrafi sprawnie odczyta¢, by dokona¢ pltynnego i niezauwazalnego
przejscia od wewnetrznej zmiany (modulacji) do samoodtwarzania.

Przechwycenie i redukcja pojeé

Przywotany zarys koncepcji maszynizmu, oraz sposob, w jaki istnieje on w prak-
tyce edukacyjnej, wskazuje na pewne prawidtowosci rzadzace wewnatrz kodujacej
maszyny. Wymienmy je w punktach:

1. Maszyna przybiera posta¢ wewnetrznosci (...) odwotujgc si¢ zawsze do publicz-
nego uznania (Deleuze 2016, s. 443). Nie ma zamaskowanej instytucji, podob-
nie jak nie istnieje cos takiego, jak zamaskowane panstwo (tamze). Oznacza to,
ze dyskurs wiedzy i nauki jest sformalizowany i sformatowany dosrodkowo, tak
aby odbijal aparat panstwa (tamze, s. 445) Wiedza rozwijajaca si¢ poza granicami
instytucji (odsrodkowo) jest catkowicie odmienna, lecz funkcjonuje w przestrzeni
publicznej i nie moze zosta¢ pominigta. Jedyng droga pozyskania przez instytucje
poje¢ spoza dyskursu nauki panstwowej jest narzucenie swej formy suwerenno-
sci (tamze). Jezeli dyscyplina staje si¢ wymogiem armii z chwilg pozyskania jej
(armii M.A.) przez panstwo (tamze, s. 440), to pozyskane i wcielone w we-
wngtrzny aparat panstwowy pojecia ulegnag tej samej dyscyplinie. Dyscypling t¢
okresla kodowanie.

2. Maszyna, jak méwi G. Deleuze, odgrywa role steru. Jej zadaniem nie jest jedy-
nie prosta reprodukcja, lecz dziatanie ukierunkowane na natychmiastowa reak-
cje wobec pojawiajacych si¢ sygnalow, §wiadczacych o koniecznosci zmiany
(modulacji). Maszyna szkoty niczego nie od-twarza, nie stuzy temu, by przed-
stawia¢ zastany Swiat, ale tworzy nowy typ rzeczywistosci, nowy model prawdy
(Deleuze 2004, s. 66). Dziatanie maszyny nigdy nie jest byciem, zawsze pozo-



Szkota jako instytucja powtorzenia. Pytajgc o mozliwosci zmiany... 33

staje stawaniem si¢, uniewaznianiem wczesniejszych znaczen i pojawianiem
nowych — czy nie na tym polega idea postgpu, do ktorej zostata stworzona? Wi-
dzimy tutaj zwigzek z Foucaultowska koncepcja wladzy-wiedzy. To wladza jest
wczesniej zalozong przyczyng wiedzy, ale takze, odwrotnie, bez wiedzy wladza
nigdy nie stalaby si¢ aktem. Wiedza i nauka znajdujg swe spetlnienie w mysli
postepu, podobnie jak maszyna, ktora tworzy historie, (...) ustanawiajqc wiele
punktow wylaniania sie czy kreacji, punktow nieoczekiwanych polgczen, nie-
przewidywalnych nawigzan (tamze). Oba wymienione czynniki: agonistyczna
relacja pomiedzy wladza a wiedzg oraz postepowy charakter wiedzy i maszyny,
implikuja procesy natychmiastowej reakcji zawlaszczania 1 wchlaniania pojec,
pojawiajacych si¢ w dyskursach opozycyjnych.

3. W kontek$cie rozwazan nad prawidlowosciami umozliwiajacymi dziatanie ma-
szyny edukacyjnej, dodatkowej uwagi wymaga wspomniany wyzej agon po-
miedzy wladza, ktorej odbicie stanowi maszyna wytwarzajaca nauke panstwo-
wa, a opozycyjng wiedza znajdujaca si¢ poza jej granicami. Zadaniem nauki
opozycyjnej, jak wskazuje G. Deleuze, jest karmi¢ i budzi¢ natchnienie, za$
panstwa — wpajac¢ porzgdek rozumowy (Deleuze 2016, s. 445). Agonistyczna
relacja wladzy i oporu przektada si¢ na relacje nauki panstwowej — opozycyjnej,
a zatem obie warunkuja swoje istnienie: to nauka opozycyjna napiera na nauke
panstwowq i odwrotnie, nauka panstwowa przechwytuje, przywlaszcza sobie
i przeksztatca osiggniecia nauki koczowniczej (w tek$cie nadatam jej nazwe na-
uki opozycyjnej — M.A.) (tamze).

Przyjrzyjmy sig, w jaki sposob w praktyce szkoty-maszyny pracuje jedno ze sztan-
darowych przeje¢ — pojecie kreatywnosci. Kreatywno$¢ ujmowana jako zdolnos¢ do
tworzenia dziel niestandardowych, pomystowos¢ w odnajdowaniu oryginalnych roz-
wigzan, nie moze zaistnie¢ w przestrzeni szkotly, poniewaz znajduje si¢ poza zakresem
rozumienia maszyny. Szkota staje si¢ kreatywna, gdy otrzyma stosowny tytul. Do-
wiemy si¢ o tym zaraz po przestagpieniu jej progu, gdyz zwykle informujg o tym po-
wieszone w widocznym miejscu kolorowe tabliczki. Widnieje na nich napis: ,,Szkota
kreatywnosci 1 innowacji”. Tu powinno nastapi¢ zakonczenie fragmentu tekstu
poswigconego opisowi funkcjonowania pojgcia kreatywnosci w szkole-maszynie.
Kreatywno$¢ zostata potgczona z innowacyjnoscia, zadekretowana i potwierdzona
certyfikatem wowczas, kiedy pojawila si¢ potrzeba wlgczenia jej w proces edukacii,
co nie oznacza, ze maszyna zmienita tryb pracy. Ciekawych spostrzezen dotyczacych
rozumienia pojecia kreatywnosci dostarcza pozornie malo istotne wydarzenie. Na-
uczycielka jezyka polskiego wlaczyta uczniow czwartej klasy w proces wyboru naj-
ciekawszej lektury. W trakcie lekcji dzieci losowaly kartki z tytutami poszczegolnych
ksigzek, a nastgpnie otrzymaty zadanie polegajace na przygotowaniu prezentacji tresci
wylosowanej pozycji literatury. Zrodlem informacji pozostawat jedynie Internet,
poniewaz byly to teksty dla wigkszosci dzieci nieznane. Reasumujac, zadanie przed-
stawiato si¢ w nastgpujacy sposob: kanoniczny spis pozostat niezmienny, dzieci opo-
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wiadaly o ksigzkach, ktorych nie czytaly, zas wybor dotyczyl w rzeczywistosci...
ustawienia lektur w hierarchii i porzadku ,,przerabiania”. Najciekawiej przedstawione
prezentacje wygraly, ich tworcy zostali wysoko ocenieni, czytanie ksigzek zyskato
swoja kolejnos¢. Zadanie to zostato przez czgs$¢ rodzicow przyjete jako wyraz kre-
atywnego dziatania nauczycielki oraz uczniéw.

Pojecie kreatywnosci nalezy do innej przestrzeni i innej jest natury, jego zZrodtem
nie jest aparat panstwowy (Deleuze 2016, s. 433). Kreatywnos¢ to rozbicie wnetrza
terytorium 1 przylaczenie terytoridw przylegltych, wyjscie poza granice — to inna
sprawiedliwos¢, inny ruch, inna czasoprzestrzen (tamze, s. 434). Szkota pozostaje gra
w szachy — ruchem figur w przestrzeni zamknietej, wojng zinstytucjonalizowang, ure-
gulowang i zakodowang (tamze). Pojecie musiato zatem ulec procedurze kodowania,
aby zostalo wlaczone w dzialajaca i samoodtwarzajacg si¢ maszyne.

Czym moze by¢ zmiana?

Przedstawiona przeze mnie koncepcja szkoly funkcjonujacej poprzez zasadg po-
wtorzenia moze wywolywac zarzuty dotyczace pesymizmu, blokowania perspektywy
zmiany oraz braku wizji dziatan reformatorskich. Tym, co budzi szczegdlne zaniepo-
kojenie pedagogdw, jest przejmowanie idei alternatywnych nurtéw pedagogiki, ktore,
jak zauwaza M. Czyzewski w dyskusji publikowanej na tamach Przeglqdu Socjologii
Jakosciowej, przedostaja si¢ do mainstreamowej teorii reformatorskiej, w postaci wy-
selekcjonowanych elementdw rozbrojonych z potencjatu krytycznego i emancypacyj-
nego. W podobnym tonie wypowiada si¢ K. Matuszewski, ktory szlachetng i subtelng
ide¢ podmiotowosci przedstawia jako przyklad dewaluacji znaczen nastgpujacych
w wyniku ich instrumentalizacji i sprowadzenia do wymiaréw praktyki (Czyzewski
iin. 2016, s. 47). Pedagogika znalazta si¢ w miejscu, w ktoérym nie warto wracac¢ do
terminow, poniewaz stowa w ramach rozlicznych instrumentalizacji ulegajq zuzyciu,
zatem wyczekiwana przez nig zmiana wymaga réwniez zmiany retoryki (tamze). To
z kolei, jak zauwaza bioraca udzial w dyskusji A. Meczkowska-Christiansen, moze
prowadzi¢ do rozpadu spojnosci i dewaluacji dyskursu (tamze, s. 51). Pojawia si¢ takze
kolejna ukazywana przeze mnie blokada — maszyna nie tylko redukuje i zawlaszcza
to, co zastaje — jej docelowa wizja zawsze dotyczy przysztosci! Kazde pojecie wypo-
wiedziane zostanie przechwycone i przetworzone natychmiast, gdy zaistnieje w re-
fleksji pedagogicznej (przyktadem tego jest omawiane pojecie refleksyjnosci). Myslenie
nad zmiang w edukacji wymaga zatem zaréwno przeorganizowania myslenia o szkole,
jak i redefinicji pytania o zmiang. O ile wigc tekst napisany ,,przy” maszynistycznej
koncepcji G. Deleuze’a moze by¢ uznany za — mam nadziej¢ — inspirujacy do dalszej
dyskusji o szkole — o tyle pytanie o zmian¢ pozostaje w zawieszeniu. Proponowana
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przeze mnie modyfikacja pytania brzmi: zamiast ,,jak dokona¢ zmiany”?, sprébujmy
si¢ zastanowic ,,czym moze by¢ zmiana”?

Opisujac szkole jako aparat panstwa, wielokrotnie wskazywatam, iz stanowi
ona element wpisujacy si¢ w system wladzy-wiedzy okreslany przez G. Deleuze’a
mianem nauki panstwowej. Tymczasem, jak zauwaza T. Szkudlarek, profesjonaliza-
cja pedagogiki spowodowata wydzielenie szkoly z catego pola problemowego, ja-
kim jest kontekst spoteczny, polityczny i ekonomiczny, co w nastgpstwie doprowa-
dzito do ograniczenia myslenia o edukacji i wychowaniu jako dziataniu osadzonym
w szkole-i-tylko-w-szkole. Kontynuujac mysl T. Szkudlarka, stwierdzam, iz zmiana
szkoty, rozumianej jako wyselekcjonowany z pola kontekstualnego element, jest
rzeczywiscie niemozliwa do przeprowadzenia. Niecuzasadnione takze wydaja si¢ rosz-
czenia pedagogiki do dokonania zmiany $wiata. Po pierwsze dlatego, ze nie da si¢
wydyskutowa¢ rewolucji (Czyzewski i in. 2016, s. 56). Dzialania ograniczajace si¢ do
pedagogizacji dramatycznych probleméw spotecznych nie moga zastapi¢ interwencji
politycznej, zmiany sposobow zarzgqdzania przestrzeniq, polityk wlasnosciowych, kon-
troli kapitatu, polityki podatkowej (tamze), gdyz wowczas stajg si¢ jedynie rodzajem
wentyla dla rozbuchanego kapitalizmu wolnorynkowego, ktorego czescia jest rynek
edukacyjny. Powyzszych tez nie nalezy rozumie¢ jako wyrazu akceptacji dla marazmu
spotecznego 1 biernosci. Stanowig one raczej punkt wyjécia do namystu nad charakte-
rem zmiany.

Nauka panstwowa oraz znajdujace si¢ poza jej granicami dyskursy alternatywne
— ,,pedagogie nurtéw pobocznych”, jak inspirujagco nazywa je Z. Kwiecinski (2007),
a wiec pedagogie opozycyjne, ukierunkowane na wprowadzanie zmian, nie istnieja
niezaleznie — jak méwi G. Deleuze. Zachodzaca pomigdzy nimi relacja to koegzystencja
i konkurencja, sprawiajaca, ze pozostajag one w polu nieustannych interakcji. G. De-
leuze w widoczny sposob nawigzuje do mysli M. Foucaulta, zgadzajac si¢ z jego kon-
cepcjg wladzy, w ktorej to relacja pomiedzy wiedza a wladza nie przybiera formy
trwatego stosunku, lecz nieustannego konfliktu; jest to relacja zwrotna, pozostajgca
w zwigzku agonicznym, petnym wzajemnego prowokowania i zawlaszczen.

Zadanie, jakie stoi przed nami, mozna i nalezy rozumie¢ dwojako: najpierw ujmu-
jac je w kategoriach przeciwstawienia si¢ zablokowanym i zakrzeptym (Foucault
2013, s. 214) stosunkom wtadzy budujagcym swoja dominacje¢ za pomoca instrumen-
tow, ktore mogq byc zarowno ekonomiczne, polityczne, jak i militarne (tamze), potem
za$ jako praktyke wolnosci taczaca etycznos$¢ (rozumiang jako forme praktyki autore-
fleksyjnej) z walkg lokalng, umiejscowiong, zakorzeniong we wtasnym doswiadczaniu
codziennosci. O ile w pierwszym przypadku wspomniana pedagogizacja nie moze by¢
jedynym instrumentem zmiany, gdyz wyzwolenie spod dominacji wladzy wymaga
interwencji politycznej i spotecznej, o tyle indywidualne praktyki wolnosci moga go-
dzi¢ w konkretng forme wladzy i jej specyficzng technike (Foucault 1998, s. 178).
W obliczu nawolywania do ,,Wielkiej Zmiany” i oczekiwania na nig bylaby to zmiana
mato spektakularna. Przyjmujac jednak za M. Foucaultem, ze wladza jest rzeczywista
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tylko wowczas, gdy dziata (tamze, s. 186), a jej istote stanowi dzialanie na inne dzia-
tania (tamze, s. 187), kazda praktyka wladzy bedzie otwierata mozliwos¢ wyboru
okreslonej strategii walki, przeciwstawiania si¢ i budowania praktyki zmiany. Tak
definiowana walka ogranicza stosunki wladzy, wytycza punkty niesubordynacji 1 otwie-
ra furtki ucieczki (tamze, s. 191). Zmiana bedzie efektem walki bezposredniej, celowanej
w lokalnie sytuowane punkty-wezty wladzy. Nie mozna jednak oczekiwac, ze konflikt
pomigdzy wiladza a wolnoscig zakonczy si¢, gdyz zmiana, podobnie jak wolno$¢
1 podmiotowos¢, zawsze pozostanie stawaniem si¢.
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School as a repetition institution.
Asking for change possibilities
with Michel Foucault and Gilles Deleuze

The aim of the text is to show the conditions and possibilities of introducing a change in the school
institution. The writer does it in the context of analyses and comments to the thoughts of the creators of
the critical theory — Theodor Adorno and Max Horkheimer and poststructuralism philosophers’ Gilles
Deleuz and Michel Foucault. The “repetition” mentioned in the title constitutes the school nature that
reproduces its identity and whose actions undergo the formula of uniforming all elements of the educa-
tional process. This procedure, referring to the G. Deleuze’s machine concept, is called by the writer as
“coding the world”. Reflecting on the phenomenon of taking over the discourse concepts of critical peda-
gogy and putting them down to the practice and action dimensions, he pays attention to the concept of
reflectivity, important in the context of the postulate of humanising the Polish school of reflectivity in
order to indicate a shape in which it could come to the existence in so-designed education formula.

Keywords: critical theory, change, repetition, difference, authority, reflectivity, machine concept





