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Wydawnictwo DIFIN, Warszawa 2013, ss. 232

Jak twierdzi S. Dylak, zamiar napisa-
nia Architektury wiedzy o szkole rodzit
si¢ przez wiele lat (s. 9). Bylo to zwiaza-
ne zapewne nie tylko z koniecznoscia
zebrania bogatego materiatu badawczego
i przemys$lenia zagadnien zwiazanych ze
wspotczesna szkota, ktore pojawiaty sig
od dawna w glowie Autora i o ktdrych
mowit podczas swoich wyktadow, w kto-
rych mialem okazj¢ uczestniczy¢. Jako
uczen Profesora swoja prace magisterska
zadedykowalem wtasnie Jemu. Profeso-
rowi Stanistawowi Dylakowi, ktory przed
piecioma laty obudzil we mnie dusze
pedagoga... Minglo kilka lat od mojego
egzaminu magisterskiego i moge stwier-
dzi¢, ze po przeczytaniu tej publikacji
dedykacja ta jest nadal aktualna. Ksiazka
Architektura wiedzy o szkole daje czytel-
nikowi nie tylko duza ilos¢ informacji,
nowych danych dotyczacych procesu
uczenia si¢ 1 funkcjonowania wspotcze-
snej szkoty w dobie cyfrowej, ale row-

niez budzi dylemat, czy aby na pewno
dydaktyk, nauczyciel gimnazjalny, na-
uczyciel akademicki, nadaza za zmienia-
jaca sig rzeczywistoscia...

Ksiazka zostala podzielona na pigc
rozdziatow, ktore dzigki umiejetnosciom
literackim autora (z recenzji prof. Maru-
szewskiego) sa przystepne dla odbiorcy
i daja mozliwo$¢ prostego zrozumienia
mechanizméw funkcjonowania instytucji
majacej ksztalci¢ 1 wychowywaé cyfro-
wych tubylcow. Czeste odwotywanie sig
do wynikéw badan, polskich i zagranicz-
nych, $wiadczy o tym, ze tezy zawarte
w ksiazce sa poparte naukowymi dowo-
dami, a problemy, na ktore stara sig¢ od-
powiedzie¢ autor, sa aktualne.

W dobie zmieniajacej si¢ rzeczywisto-
$ci, przepetnionej nowoczesnymi techno-
logiami, zmieniajacego si¢ funkcjonowa-
nia moézgu oraz zmieniajacej si¢ szkoty,
tego typu analizy i opracowania sa ko-
nieczne. Daja one bowiem mozliwosé
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refleksji, pomagaja, po chwili zastano-
wienia, odpowiedzie¢ na nurtujace $wiat
nauczycieli i naukowcow pytania.

W swej ksiazce S. Dylak w prosty
1 przystgpny sposob opisuje zmiany, jakie
zachodzg wspolczesnie w ludzkim mozgu,
a ktore sa spowodowane gltebokim wpty-
wem technologii informacyjnych, gléwnie
Internetu. Opisuje migdzy innymi pojecie
neurogenezy w kontekscie edukacji. Dla
wielu dydaktykow to wlasnie ten aspekt
powinien by¢ punktem wyjscia do opra-
cowywania i wdrazania nowych strategii
nauczania i uczenia si¢. Pierwszy roz-
dzial w cato$ci poswigcony zostat temu,
jaki wplyw ma rozw6j moézgu ma proces
uczenia si¢. W tej czesci ksiazki Autor
dokonuje analizy uczenia si¢ mozgu, jako
konsekwencji dla wspodtczesnej edukacii.
Nie ulega watpliwosci, ze dorobek zagra-
nicznych naukowcow jest w tym zakresie
bardzo bogaty. Dlatego tez w ksiazce
bardzo czgsto nawiazuje si¢ do badan
przeprowadzonych w Stanach Zjedno-
czonych, gdzie naklady na nauke z wy-
korzystaniem najnowszych technologii
badajacych ludzki moézg sa znacznie
wyzsze anizeli w Polsce.

W drugim rozdziale autor opisat
szkote ,,w cyfrowym uscisku”. Przedsta-
wit, w jaki sposob mlode pokolenie ko-
rzysta z technologii. Analizujac t¢ czgsé
pracy, mozna stwierdzi¢, ze cyfrowi tu-
byley ,,zyja” w $wiecie wirtualnym. Jest
on dla nich realna rzeczywistoscia. Dalej
Autor opisat, w jaki sposdb wspotczesny
nastolatek funkcjonuje w sieci. Zapre-
zentowal nie tylko gry komputerowe,
ktore wigkszosci kojarza si¢ z funkcjo-
nowaniem mlodziezy w Internecie, ale
tez pojecie Second Life jako alternatywnej

rzeczywistosci, w ktorej moga, powinni
i chca (1) si¢ uczy¢. Istotnym elementem
tego rozdziatu sa rozwazania i przy-
toczone badania nad kompetencjami
wizualnymi — visual literacy. Wedlug
Autora kompetencje te sa konieczne do
funkcjonowania w dobie Internetu. Przy-
toczone badania potwierdzaja t¢ teze.
W epoce obrazu, ekranu, infografiki,
multimediow, ekranow dotykowych,
rozszerzonej rzeczywistosci, cyborgizacji
czlowieka takie kompetencje sa rzeczy-
wiscie pozadane.

Trzeci rozdzial jest syntetyczna anali-
za wynikow badan polskich nauczycieli
oraz eksperymentdow w Stanach Zjedno-
czonych. Poruszony zostal tu aspekt na-
uczania przedmiotow matematyczno-przy-
rodniczych, ktory jest istotny ze wzgledu
na trudno$ci wspodlczesnego $wiata aka-
demickiego w upowszechnianiu kierun-
kow S$cistych. Bardzo interesujace wy-
daja si¢ wyniki badania zaprezentowane
w ksiazce, ktore méwig o tym, ze dla
wielu nauczycieli tego typu przedmio-
tow bardziej istotny jest mierzalny efekt
procesu ksztalcenia anizeli sam proces.
Autor stwierdza tutaj, ze jest to istotna
wskazowka dla dalszego ksztatcenia i do-
skonalenia kadry os$wiatowej (s. 103).
W praktyce nauczycielskiej efekt nie
powinien przystania¢ drogi, ktora si¢ go
osiaga. Podczas calego procesu uczenia
si¢ uczen nabywa pewne, okreslone
kompetencje, ktorymi bgdzie postugiwat
si¢ w przysztosci. Jednak nauczyciele
zwracaja uwage gltownie na efekt, gdyz
W prosty sposob maja mozliwos¢ jego we-
ryfikacji. W przypadku procesu weryfi-
kacja nabytych kompetencji jest znacznie
trudniejsza. W tym rozdziale zaprezen-
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towane zostaty rowniez badania dotycza-
ce stosowania metody projektu, ktora
ktadzie (powinna ktas¢) nacisk wilasnie
na proces ksztatcenia. Z przytoczonych
przez Autora wynikow badan mozna
wywnioskowa¢ jednak, ze znaczacy
odsetek nauczycieli (az 37,5%) stosuje
metode projektu okazjonalnie (s. 106).
Jest to spowodowane glownie brakiem
czasu i matg liczba godzin na realizacjg
projektu. Wedhug S. Dylaka niechgé
do stosowania tej metody jest gltownie
zwigzana z lIgkiem nauczycieli przed
zmiang filozofii uczenia oraz niewiedza,
cho¢ z badania wynika, ze jest to czynnik
wskazywany zaledwie przez 6,6% bada-
nych. Z zaprezentowanych danych wynika
rowniez, ze nauczyciele bardzo rzadko
wykorzystuja to, ze umieszczone w sieci
otwarte zasoby zewnetrznych reprezenta-
¢ji wiedzy teoretycznej i praktycznej,
dydaktycznej i metodycznej, stanowiq
cenny budulec dla ich osobistego roz-
woju, a posrednio takze dla edukacji
uczniow (s. 117). Interesujace wydaja si¢
rowniez wyniki badan, ktére $wiadcza
o tym, ze efektywnemu nauczycielowi
blizej jest do architekta niz dostawcy
(s. 127). W tej czeSci rozdzialu opisane
zostaly empiryczne dowody na to, ze
nauczanie w mysl zasad konstruktywi-
zmu daje uczniom znacznie wigcej ani-
zeli nauczanie transmisyjne. Dlatego taka
strategia uczenia, w ktorej uczen sam
konstruuje swoja wiedze z informacji
w okreslonym kontekscie kulturowym
i spotecznym, powinna by¢ znacznie
czgSciej wykorzystywana w praktyce.

W czwartym rozdziale Autor zajal si¢
analiza wiedzy w szkole. Przedstawit inte-
resujace badania i rozwazania na temat

roli nauczyciela, ktory powinien wspo-
magac przeksztalcanie wiedzy potocznej
w naukowa. W opisie architektury wiedzy
ucznia nawiazal do zatozen ojcow kon-
struktywizmu: L. Wygotskiego, J. Piageta
i J. Brunera (s. 170-174). Rozwazania na
temat wiedzy naukowej oraz potocznej
w szkole moga stanowi¢ teoretyczne
podstawy do analizy strategii ksztalce-
nia wyprzedzajacego, ktora jest opisana
w rozdziale piatym. Inspirujaca wydaje
si¢ propozycja, aby da¢ uczniom szansg
na pokazanie, w jaki sposéb moga wyko-
rzysta¢ to, co juz wiedza, do budowania
wiedzy czynnej, blizszej wiedzy nauko-
wej (s. 175). Trafna wydaje si¢ tez meta-
fora nauczyciela jako architekta. Wediug
Autora, kiedy nauczyciel jest architektem,
a nie budowniczym, daje uczniowi mozli-
wos¢ 1 rado$¢ tworzenia (s. 176). Te stowa
powinny by¢ inspiracja i przyczynkiem do
refleksji dla kazdego pedagoga pracuja-
cego we wspodlczesnej szkole z uczniami,
ktérzy powinni by¢ przygotowani po edu-
kacji szkolnej do samodzielnego funk-
cjonowania w zyciu.

Ostatnia cze$¢ ksiazki to przed-
stawienie innych propozycji edukacji
w szkole, z ktérych najbardziej aktual-
na 1 interesujaca wydaje si¢ strategia
ksztalcenia wyprzedzajacego. Strategia ta
zostala opracowana przez zespol przy
Zakladzie Pedeutologii UAM pod kierun-
kiem S. Dylaka. Nalezy zwroci¢ uwage,
ze najbardziej istotna cecha tej strategii
jest aktywowanie przez uczniow posiada-
nych juz wiadomosci czy potocznej wiedzy
przed dang lekcjq podczas samodzielnego
poszukiwania, inspirowanego przez na-
uczyciela, mozliwie takze w komunikacji
z rowiesnikami (s. 204). Ze szczegdlowy-
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mi etapami ksztalcenia w strategii ksztat-
cenia wyprzedzajacego, czyli aktywacja,
przetwarzaniem, systematyzacja, ewalu-
acja i ocenianiem, mozna zapoznaé si¢
z bezplatnego i ogdlnie dostgpnego w In-
ternecie podrecznika (S. Dylak, Strategia
Ksztalcenia Wyprzedzajgcego, Poznan
2013). Nalezy zaznaczy¢, ze w bada-
niach zaprezentowanych w ksiazce o Ar-
chitekturze wiedzy o szkole wigkszo$¢
nauczycieli ocenita tg¢ strategi¢ jako
bardzo interesujaca propozycje podejscia
do dydaktyki szkolnej (s. 215). Dlatego
upowszechnienie tego typu metodyki
ksztalcenia jest konieczne, ze wzgledu
na wysokie oceny specjalistow oraz za-
ktadane efekty.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze
Architektura wiedzy o szkole jest ksiazka
przeznaczong nie tylko dla naukowcoéw
i badaczy. Przedstawione w sposob syn-
tetyczny i ciekawy wyniki badan em-
pirycznych powinny by¢ zrodtem refleks;ji
dla studentow kierunkow nauczycielskich,

nauczycieli i pedagogéw, dydaktykow
szkolnych oraz wszystkich 0sob zainte-
resowanych zmianami edukacyjnymi
w ogole. Jako nauczyciel z siedmiolet-
nim stazem pracy w placowce publicznej
zauwazam konieczno$¢ zmiany nie tylko
dydaktyki szkolnej, ale rdwniez mental-
nosci nauczycieli pracujacych ze wspot-
czesng mlodzieza. Rozwazania zawarte
w ksigzce moga by¢ przestanka dla takiej
wlasnie zmiany.

Oceniac¢ tej ksiazki nie moge z dwoch
prostych wzgledow. Po pierwsze nie
bylbym wiarygodny, gdyz utozsamiam
si¢ z kazdym stwierdzeniem w niej zawar-
tym. Po drugie, uwazam, Ze nie posiadam
wystarczajacych kompetencji, aby oceniac¢
ksiazke, ktora traktuje proces dydaktyczny,
jak twierdzi prof. T. Maruszewski w swej
recenzji, z perspektywy biologicznej, po-
przez pedagogiczng, a konczqc na spo-
tecznej. Jedno jest jednak pewne — lektu-
ra tego opracowania przybliza mnie do
takich kompetencji...



