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Artykut przedstawia wielowymiarowy model kontinuum $rodowiska edukacyjnego nauczycieli
w ponowoczesnym $wiecie, implikowany gwaltownym rozwojem ICT (Information and Communi-
cation Technology). Zaprojektowana koncepcja jest efektem analizy literatury uzupetnionej wynika-
mi badan empirycznych — diagnostyczno-korelacyjnych, o charakterze ilosciowo-jakosciowym, ustala-
jacych kompetencje informacyjne 1160 nauczycieli w zakresie wykorzystywania metod i narz¢dzi
ICT. Wyznaczono wartosci brzegowe tego modelu (pojecia-konstrukty ,,chmura” i ,,silos”) oraz ich
desygnaty dla szesciu warstw obejmujacych: technologig, spoteczenstwo, ekonomig, wiedzg, kulturg,
filozofig (epistemologig, aksjologi¢). Podjgto probg dookreslenia srodowiska edukacyjnego dziatal-
nosci nauczycieli w dobie technologicznych i cywilizacyjnych przemian.
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Pojawiajace si¢ nieustannie nowe generacje cyfrowych medidw stawiaja przed
wspotczesnymi nauczycielami ciagle nowe wyzwania i, co za tym idzie, nowe pytania
0 sensowno$¢ 1 zasadnos$¢ stosowania narzedzi ICT (Information and Communication
Technology) w praktyce edukacyijnej. Swiat cyfrowych mediow moze dla wielu zda-
wac si¢ obcym 1 wrogim zywiotem. A przeciez, z perspektywy filozofii pracy, to wta-
$nie sam cztowiek (homo creator) nie tylko stworzy? siebie, ale stworzyt swoj ludzki
$wiat z materialéw natury. Swiat cztowieka to ,,natura oswojona” — budynki, drogi,
mosty, komunikacja, narzedzia, pot¢zne maszyny i zautomatyzowane urzadzenia
(Nowacki 2005, s. 17), a obecnie takze, a moze przede wszystkim, instrumenty ICT.
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Dorobek poprzednikow trzeba z trudem odczytywac, a nie zastajac ,,gotowego $wia-
ta”, kazde pokolenie jest zmuszone od nowa tworzy¢ swoje uniwersum przez inter-
pretacje faktow. Musi sprosta¢ nieustannie rosnacym potrzebom ludzkim i tworzy¢
coraz to nowy $wiat poje¢ odpowiadajacy narastajacemu doswiadczeniu i coraz now-
szym wyzwaniom, przed ktorymi staje kolejne pokolenie. Dlatego w dazeniach do
uchwycenia istoty srodowiska edukacyjnego w erze ICT — w $wiecie narzedzi po-
znawczych, ktore poprzez swoja multimedialnos¢, hipertekstowos¢, interaktywno$é
1 komunikacyjno$¢ pobudzaja i motywuja do poszukiwan i odkry¢ — rodzi si¢ wiele
pytan. Czy wspolczesny §wiat cyfrowych medidow jawi sig¢ jako oswojona natura beda-
ca sprzymierzencem edukacji? Czy terazniejszy materialny $wiat ICT doprowadzi do
»edukacji w chmurach”? A moze konsekwencja rozwijajacej si¢ technologii informa-
cyjnej i komunikacyjnej bedzie ,,edukacja w silosach”? Jak w ponowoczesnym $wie-
cie dookresla¢ role i zadania nauczycieli?

Z.alozenia badawcze

Moje badania diagnostyczno-korelacyjne (Ferguson, Takane 2003, s. 33) o cha-
rakterze ilosciowo-jakosciowym (Drozka 2010, s. 125), osadzone gtdéwnie w pedago-
gice medialnej i pedeutologii, poszukuja odpowiedzi na pytanie: jakie sa kompetencje
informacyjne nauczycieli w zakresie wykorzystywania metod i narzgdzi ICT w kon-
tek$cie nowych trendow technologicznych i towarzyszacych im przemian cywiliza-
cyjnych? Gléwny problem ztozony jest z pigciu probleméw szczego6lnych, ktore ko-
lejno wiaza si¢ z rozpoznaniem: 1) poziomu kompetencji informacyjnych nauczycieli
w zakresie operowania informacja; 2) poziomu korzystania przez nauczycieli z nowo-
czesnych narzedzi ICT; 3) zwiazku pomigdzy poziomem kompetencji informacyjnych
nauczycieli a wykorzystywaniem przez nich w praktyce zawodowej narzedzi ICT oraz
okresleniem czynnikow réznicujacych te zwiazki; 4) infrastruktury teleinformatycz-
nej; 5) zakresu wiedzy, rozumienia i stosowania przez nauczycieli nowych trendow
ICT oraz refleksji nauczycieli nad podejmowanymi (badz niepodejmowanymi) prak-
tycznymi dziataniami w dziedzinie stosowania ICT. Badania empiryczne, ustalajace
kompetencje informacyjne nauczycieli, zostalty osadzone w procedurze diagnostyczne;j
(Gnitecki 1996, s. 105), gdzie zastosowano metode sondazu diagnostycznego (Babbie
2004, s. 268) oraz dwie techniki: ankiet¢ ukierunkowang kwestionariuszem pytan
(Pilch, Bauman 2001, s. 96) i wywiad narracyjny ukierunkowany dyspozycjami do
rozmowy (Frankfort-Nachmias, Nachmias 2001, s. 249, 612).

W poszukiwaniach badawczych zatozono, zgodnie z przestankami koncepcji re-
fleksyjnego profesjonalizmu (Schon 1987; Golgbniak 2004, s. 201-203), ze o powo-
dzeniu profesjonalnego dziatania decyduje nie tyle umiejetnos¢ aplikacji wiedzy teo-



Model kontinuum Srodowiska edukacyjnego nauczycieli (chmura — silos) 127

retycznej w praktyce, ile zdolno$¢ do refleksji w dziataniu i nad dziataniem. Przyjete
teoretyczne podstawy podkreslaja jedna z mozliwych propozycji ksztalttowania
i rozwijania nauczycielskich kompetencji, dostrzegajaca fundamenty nowoczesnego
nauczania i uczenia si¢ w teorii kognitywistycznej i konstruktywistycznej (ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem perspektywy spoteczno-kulturowej), wskazujac na jeden ze
sposobow myslenia o formowaniu wiedzy — uczeniu si¢ o metodach i narzgdziach
ICT za posrednictwem ICT (Siemieniecki 2013). Stanowisko teoretyczne wytyczaja
takze koncepcje pedagogiki krytycznej w ujeciu postmodernistycznym (Szkudlarek
2004; Szkudlarek, Sliwerski 2009; Melosik, Szkudlarek 2010; Melosik 2004,
s. 452-464).

Jednym z teoretycznych celow badawczych byto opracowanie wielowarstwowego
modelu kontinuum $srodowiska edukacyjnego, formowanego pod wplywem gwaltow-
nych przemian technologicznych. Podjeto tez probe okreslenia w tym $rodowisku
miejsca 1 znaczenia osoby nauczyciela i jego kluczowych kompetencji. Podejscie to
oparte jest na glebokim przeswiadczeniu, ze instytucje edukacyjne i nauczyciele mu-
sza pomoéc kolejnym pokoleniom odnalez¢ sig¢ w calej zlozonosci ponowoczesnego
$wiata, poniewaz od kilkudziesigciu lat Zycie nasze przebiega w atmosferze tymczaso-
wosci, w oczekiwaniu jakiejs fundamentalnej zmiany wywracajqcej do gory nogami
zastany przez nas porzqdek — lub w poszukiwaniu mniej lub bardziej ,, ostatecznych”
wartosci, ktore pozwolq nam na transcendencje poczucia absurdu istnienia (Melosik,
Szkudlarek 2009, s. 14).

Fundamentalnym zadaniem kazdego systemu edukacji jest przygotowanie uczniow
do zycia we wspotczesnym dla nich $§wiecie. Edukacja, podobnie jak kazdy obszar
dziatalnosci cztowieka w spoleczenstwie, powinna uwzglednia¢ uwarunkowania, w kto-
rych si¢ odbywa, w tym rowniez techniczne i informatyczne warunki zycia. Ekspansja
ICT, oparta na komputerach, Internecie i multimediach, wywiera ogromny wplyw na
zycie kazdego cztowieka i catych spoteczenstw. Powinno to znalez¢ odzwierciedlenie
W procesie nauczania i wychowania, by wlasciwie przygotowac przyszte pokolenia
swiadomych odbiorcow i tworczych uzytkownikéw nowoczesnej technologii, przy-
sztych obywateli spoteczenstwa informacyjnego — cywilizacji, w ktorej informacja, jej
przesytanie, przetwarzanie i odbieranie, czyli telekomunikacja, juz od dawna stata si¢
kluczowym zasobem strategicznym (Goban-Klas 2004, s. 290). Sa to wymagania za-
wodowe stawiane przed wspotczesnym nauczycielem oraz powody, dla ktorych sam
nauczyciel powinien by¢ przygotowany do ich spehienia.

Analiza literatury przedmiotu oraz uzyskane wyniki badan $rodowiskowych (dla
proby 1160 nauczycieli, realizujacych program 23 réznych przedmiotéw, na 4 etapach
ksztatcenia) pozwolily dookresli¢c srodowisko edukacyjne dziatalnosci zawodowej
nauczycieli w erze ICT. WartoSci brzegowe, zaprojektowanego i prezentowanego
w niniejszym artykule, teoretycznego modelu stanowia pojecia-konstrukty: 1) ,,chmu-
ra” — zainspirowane technologicznym pojeciem cloud computing oraz 2) ,silos” —
zainspirowane literatura badan kognitywistycznych nad zarzadzaniem wiedza i kapi-
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talem spotecznym, wskazujacych na tzw. efekt silosu i silos informacyjny (zob.:
Baron-Polanczyk 2011).

Analiza i dyskusja

Opracowana koncepcja ma posta¢ wielowymiarowego modelu kontinuum $rodo-
wiska edukacyjnego aktywnos$ci nauczycieli w ponowoczesnym $wiecie, implikowa-
nego gwattownym rozwojem ICT. Konstytuuje je szes¢ warstw (zob.: Tabela 1).

(1) Pierwsza warstwa uzycia terminow-konstruktéw ,,silos” i ,,chmura” dotyczy
ICT. Doktadnie chodzi o rewolucje, ktora dokonuje si¢ na naszych oczach, kiedy to
komputer, pierwotnie zamknigty w $cisle chronionym centrum danych, najpierw trafit
na biurko, nastgpnie potaczyt si¢ w jedna wielka sie¢ z innymi, a ostatecznie prawdo-
podobnie zostanie tylko wtyczka do danych, programéw i wszelkich ustug dostgpnych
w sieciowej chmurze. Warto tu zwréci¢ uwage na rosnace znaczenie technologii mo-
bilnych. Dostgp do chmury coraz czgsciej zapewnia nie klasyczny komputer stacjo-
narny lub notebook, lecz tablet, phablet, smartfon, czy lekki ultrabook, chromebook.
Sprzedaz urzadzen mobilnych rosnie glownie dzigki rozwijaniu przez operatoréw ko-
moérkowych technologii szybkiej transmisji danych. Standard transmisji Long Term
Evolution (LTE), ktory jest krokiem w kierunku tzw. czwartej generacji telefonii komor-
kowej, umozliwia mobilne surfowanie po Internecie z predkoscia do 150 megabitow na
sekundg, ktora do niedawna mogtly zapewni¢ wylacznie state tacza naziemne. W efekcie
tych przemian mate i lekkie urzadzenia przenosne w krotkim czasie zapewnia staty
i szybki dostgp do magazynow danych, aplikacji, mocy obliczeniowej i wszelkich
innych ustug sieciowych udostgpnianych przez serwery. Istotny jest rowniez fakt stale
malejacych kosztow nowej technologii, co zdecydowanie utatwia jej upowszechnienie
i czyni ja warto$cia egalitarna.

(2) W drugiej warstwie, nazwijmy ja umownie spotecznej, nalezy zwroci¢ szcze-
g0lna uwage na wptyw ICT na wszystkie formy i przejawy funkcjonowania spote-
czenstwa postindustrialnego. Sie¢ to nie tylko nowe narzedzie komunikacji. Portale
spotecznosciowe i wirtualne wspdlnoty staly si¢ trwatym przejawem zycia spoteczne-
go i ciekawym przedmiotem badan socjologicznych. Jednoczesnie wielu uczestnikoéw
tych wspdlnot trafia do gabinetéw psychologow, gdyz sieciowe interakcje nie zaspo-
kajaja wszystkich spotecznych potrzeb i nie nosza (nie wyczerpuja) wszystkich kultu-
rowo uwarunkowanych znamion bycia z innymi 1 dla innych. Latwa multiplikacja
kontaktow wirtualnych zwalnia z trudu nawiagzywania realnych wigzi i koniecznosci
radzenia sobie z pojawiajacymi si¢ w nich trudnosciami i konfliktami. Wirtualne kon-
takty zaczynaja gorowac nad tradycyjnymi, ale sa ptytkie i powierzchowne (Bauman
2010). Obecno$¢ w sieci staje si¢ forma narkotyku, jest ucieczka od samotnosci, kom-
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pensata poczucia wewngtrznej pustki. Wirtualne zycie jest bez watpienia bardziej
komfortowe, ale czy warte rezygnacji z wlasnego? Podstawowa cecha nowego spote-
czenstwa sieciowego, poza zupelnie nowymi formami komunikowania si¢ i wirtualnej
interakcji, jest skoncentrowanie si¢ na przetwarzaniu informacji, wiedzy, symboli
i idei. Mowi si¢ o narodzinach spoteczenstwa wiedzy i gospodarki wiedzy. W rezulta-
cie tych zmian nastapito rowniez istotne odseparowanie ekonomii i finansow od real-
nej gospodarki.

(3) W zwiazku z tym ta warstwa w sposob nieroztaczny wiaze si¢ z trzecia — eko-
nomiczng. W tym miejscu warto wspomnie¢ o poszukiwaniu zasad, na jakich wielki
wspolny dorobek cywilizacji — kultura, a szczegodlnie wiedza, jest udostgpniana, pro-
pagowana i wspoétdzielona. Czy wszystko to, co wykracza poza utarty kanon kultury,
jest poddane Scistej reglamentacji — ochronie praw autorskich i patentow, czy powinna
raczej stanowi¢ dobro wspolne, szeroko i szybko upowszechniane dla podniesienia
poziomu cywilizacyjnego wszystkich obszaréw, w tym rowniez, a wlasciwie szcze-
g6lnie, tych poddanych wykluczeniom? Z jednej strony sfera symboli jest najwazniej-
szym dobrem wspotczesnej gospodarki, wigc powinna by¢ cenna i dobrze chroniona.
Z drugiej, dzieki technologicznemu postgpowi gromadzenie, przetwarzanie i dalsza
dystrybucja tych symboli sa coraz tansze. Ten paradoks dostrzegali juz hakerzy na
poczatku rozwoju Internetu i doprowadzit on ich do idei wolnej informacji, ktorej
tworczym rozwinigciem jest ruch Wolnej Kultury. Rozwo6j nowych technologii wy-
musza ciagle zmiany w prawie wilasnosci intelektualnej oraz konieczno$¢ stworzenia
nowej ekonomii. Nadal bowiem nie wiadomo, kto, ile i jak ma ptaci¢ za kulture
w sieci. Trwaja prace i poszukiwania algorytmu, ktory umozliwitby wyceng dobr
kultury tworzonych i udostgpnianych w Internecie. Ich odbiorcy poprzez system mi-
kroptatnosci staliby si¢ gtéwnymi sponsorami tworcow. Nie brak rowniez sieciowych
anarchistow, swoistej subkultury, ktorej uczestnicy to zwolennicy nowoczesnych
technologii, kultury alternatywnej i politycznej anarchii. Dla nich Internet to jeszcze
Dziki Zachod epoki kolonialnej. Sposrdd nich wywodza si¢ najwierniejsi obroncy
Juliana Assange’a, tworcy WikiLeaks — portalu demaskujacego zaklamanie polityczne
wspotczesnego §wiata. Obecnie jednak coraz czgsciej sa oni utozsamiani z cyberprze-
stgpcami, poniewaz nie akceptuja porzadkowania Internetu i ujecia go w ramy prawne
i rynkowe, tak jak kazdego innego medium. Chetnie dyskutowane ostatnio pojecie
kapitatu Iudzkiego czgsto staje si¢ synonimem dobrostanu spoleczenstw i stanowia-
cych go jednostek. Czgsto jednak jest traktowane jako przejaw uprzedmiotowienia
i pozbawienia cztowieczenstwa. Nie mozna przeciez indywidualizmu jednostki ludz-
kiej sprowadzi¢ wytacznie do roli kolejnej maszyny na rynku pracy i pozostajacego
pod przemoznym wplywem marketingu konsumenta. Szczegoélnie edukacja nie po-
winna uczestniczy¢ w procesie formowania ludzi ,,spod sztancy” — obywateli standar-
dowo wyksztalconych, o zredukowanych i zunifikowanych potrzebach. Nie przypad-
kiem demonstracje sfrustrowanych uczniéw i studentow w Berlinie i innych stolicach
europejskich przebiegaty pod transparentem: we are not human capital.
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(4) Warstwg czwarta w naszym modelu moze stanowi¢ wiedza. Tradycja episte-
mologii oparta na obiektywizmie, pragmatyzmie i interpretywizmie (Von Lakerveld
2014) uczy, ze behawioryzm, kognitywizm i konstruktywizm sa trzema gltéwnymi
teoretycznymi filarami tworzenia §rodowiska ksztatcenia oraz wyjasniania mechani-
zmu uczenia si¢. W ujeciu psychologicznym klasycznie pojmowana wiedza jest indy-
widualnym, osobistym stanem poznania. Przemiany technologiczne zmuszaja jednak
do stalej weryfikacji dobrze znanych i zdefiniowanych pojeé. Tak pojawita si¢ teoria
konektywizmu, nazwana teorig uczenia si¢ dla epoki cyfrowej (Siemens 2005, 2014).
Kluczowe dla tej nowej koncepcji jest kontrowersyjne stwierdzenie, ze wiedza moze
sie znajdowa¢ w zasobach sieci, a wigc poza umysltem czlowicka. Uczenie si¢ moze
rezydowa¢ w réznych nie-ludzkich urzadzeniach i jest procesem laczenia si¢ z okre-
slonymi wezlami lub zasobami informacji. Pomyst ten nawiazuje do pojecia (teorii)
,Lumystu rozszerzonego” zastosowanego na okreslenie wszystkich narzedzi, ktore sa
dla umystu tzw. protezami — zastgpuja lub doskonala jego mozliwosci (Clark, Chal-
mers 2015). Zwraca si¢ rOwniez uwage, ze wskutek uwarunkowan ewolucyjnych
umyst ludzki i wiedza cztowieka rozwija si¢ w sposéb liniowy, podczas gdy technolo-
gia informacyjna i wiedza dostgpna w sieci ro$nie w postepie wyktadniczym (Bendyk,
Rotkiewicz 2010, s. 64—65). W efekcie nadchodzi moment, kiedy nadazenie za ucie-
kajaca technika nie bedzie mozliwe, chyba ze dojdzie — w mysl idei transhumanizmu
— do potaczenia biologii z technika i wzmocnienia ludzkich mozliwo$ci za pomoca
rozwiazan technicznych. Tak wigc konektywizm juz z samej nazwy glosi prymat sieci.
Jej wezty nieustannie rywalizuja o polaczenia, dzigki czemu sie€ zyje i ciagle sig uczy.
Podstawowymi pozadanymi umiej¢tnos$ciami sg nawigzywanie 1 utrzymywanie pota-
czen (sieciowych powiazan) oraz znajdowanie informacji. Zwolennicy tej teorii gto-
sza, ze uczniowie podlaczeni do Internetu znajduja w nim co$ wigcej niz tylko niezwe-
ryfikowane informacje. Bazujac na odkryciach neurobiologii i matematycznych
modelach sieci, przekonuja, ze struktura tego typu jest samouczaca i zawiera wiedze
przerastajaca mozliwosci percepcyjne jednostki. Tak wigc nikt nie jest skazany na
poznanie ograniczone cechami osobistymi. Zamiast pamigci wlasnej kazdy moze ko-
rzysta¢ z nieograniczonej pamigci zewngtrznej. Otwarte pozostaje pytanie: co sig stanie,
gdy zabraknie potaczenia? Moze jednak podejscie konektywistyczne (jako integracja
zasad eksplorowanych przez sie¢, chaos oraz teorie zlozono$ci i samoorganizowania
si¢) spelnia wymagania w definiowaniu i opisywaniu mechanizmu uczenia si¢ wspo-
maganego metodami i narzedziami ICT oraz pozwala rozpatrywaé specyficzne kom-
ponenty $rodowiska sieciowego i bada¢ sieciowe uczenie si¢ w szerszym (nie tylko
ludzkim) kontekscie. Tak juz jest we wspotczesnym cyfrowym $wiecie, gdzie:
1) uczenie si¢ (wbrew gldéwnym dogmatom wigkszosci teorii uczenia sig) nie jest juz
traktowane jako wewngtrzna, indywidualna czynno$¢, lecz technologia, ktoéra wyko-
nuje wiele sposrod kognitywnych operacji wezesniej dokonywanych przez uczacych
si¢ (takich jak np. przechowywanie, przeksztalcanie, odzyskiwanie i organizowanie
informacji); 2) tradycyjne ,,wiedzie¢ co” (know-what), czy ,,wiedzie¢ jak” (know-how)
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ustepuja miejsca ,,wiedzie¢ gdzie” (know-where), a punktem wyjscia oceniania efek-
tywnosci uczenia si¢ jest zdolno$¢ widzenia potaczen i docierania do aktualnej wie-
dzy, za$ za kryterium oceny przyjmuje si¢ czas dotarcia do najbardziej aktualnego
1 warto$ciowego zasobu (wezta). Innymi stowy, nadrzedna wartoscia nie jest juz ilos§¢
wiedzy, ale jej aktualno$¢. Odpowiedzi na tego typu pytania beda raczej dziedzic-
twem, ktore pozostawimy nastgpnym pokoleniom — badaczom edukacyjnej praktyki
1 projektantom $rodowisk uczenia sig.

(5) Nadbudowe tej problematyki stanowi niewatpliwie warstwa piata — kulturowa
(antropologii kulturowej), poniewaz wciaz zadajemy pytania o immanentne cechy
natury ludzkiej, o paradygmaty czlowieczenstwa. Czy rzadzi nami indywidualizm,
chciwos$e, egoizm, czy tez jesteSmy istotami spolecznymi i empatycznymi, gotowymi
nies¢ sobie wzajemnie pomoc? Czy zgodnie z neoliberalnymi teoriami goér¢ w nas
bierze chciwy homo oeconomicus, czy tez jestesmy juz gotowi do solidarnego wspot-
dzielenia dobr. Dorastajace pokolenia kultur¢ znaja przede wszystkim z Internetu.
Ogolnoswiatowa digitalizacja kultury wymaga nowych rozwiazan prawnych, zrozu-
mienia kultury narodzonej cyfrowo (born digital), jest tez szansa nowego otwarcia
i ozywienia dziedzictwa kulturowego. Poszukiwanie nowych kanonéw nie moze
oznacza¢ jednak zerwania z przesztoscia. Stare media nie znikaja, lecz staja sig trescia
nowych, proces ten ma wigc charakter zardbwno ewolucyjny, jak i rewolucyjny. Dzia-
fania te modernizuja nasze zycie i demokratyzuja dostep do dobr kultury. Jednocze-
$nie duza czg$¢ spoleczenstwa nie uczestniczy w trudniej dostgpnej i drozszej kulturze
analogowej, nie odwiedza galerii, muzeow, oper, teatréw, kin. Jest podatna na medial-
ny marketing, ktory czgsto pozbawia zdolnosci krytycznego mys$lenia i dokonywania
swiadomych wyboréw. Media, wykorzystywane przez globalne korporacje w celach
reklamowych, stuzg kontroli i manipulacji zbiorowa $§wiadomoscia. Utrudniaja roz-
roznienie rzeczy doniostych i wartosciowych od odpadow cyfrowej cywilizacji. Inter-
net, ktorego tworcom przyswiecata idea wolnosci 1 rownosci, moze poprzez dzialania
wykorzystujace w zlej wierze przewage technologiczna przeksztalci¢ si¢ w obszar
zniewolenia i permanentnej kontroli. W tym kontekscie fundamentalng misj¢ ma do
wykonania edukacja.

(6) By¢ moze uogdlnienia tych rozwazan nalezy dokona¢ w warstwie szostej
— filozoficznej (szczegodlnie epistemologicznej i aksjologicznej), bo tak naprawde
,silos” 1 ,,chmura” to desygnaty heglowskiej tezy i antytezy. ,,Silos” to alienacja
— permanentny stan konfliktu z innymi ludZzmi, prowadzacy do wzajemnego uprzed-
miotowienia. ,,Chmura” to moze nieco utopijna wizja madrego, solidarnego i wspot-
dzielacego si¢ spoteczenstwa, ktore szanuje wolno$¢, indywidualizm i tozsamos¢ jed-
nostki. Jest to ciagle i samoistne poszukiwanie dynamicznej syntezy (generowanie
tezy wyzszego rzedu) — rownowagi miedzy tym, co jednostkowe, a tym, co spoleczne,
migdzy indywidualizmem a spotecznym wymiarem ludzkiego zycia oraz migdzy su-
biektywizmem jednostkowych przekonan a obiektywizmem poznania, jesli w ogole
jest ono nam dane.
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Tabela 1. Wielowarstwowy model kontinuum $rodowiska edukacyjnego aktywnosci nauczycieli
w ponowoczesnym $wiecie implikowane gwattownym rozwojem ICT

. kontinuum srodowiska
Silos czy... . ...chmura?
edukacyjnego
SILOS — desygnaty warstwa konstruktu CHMURA - desygnaty
Sie¢ WAN, globalne zasoby,
Komputer stacjonarny, sie¢ LAN, technologie mobilne (tablet, phablet,
praca stacjonarna, Technologia smartfon, ultrabook, chromebook),
oprogramowanie zamknigte. .. cloud computing,
oprogramowanie otwarte. ..
. . . Wspolnota, altruizm, poszanowanie
Indywidualizm, egoizm, R . C e
. . r . . innosci, wirtualizacja, multiplikacja
silna tozsamos¢ jednostki, alienacja, i ,
. o . : Spoteczenstwo kontaktow, praca grupowa,
uprzedmiotowienie, kult jednostki .
. j portale spoteczno$ciowe,
—negacja spoleczenstwa... . ;
wirtualne wspolnoty...
.Ho.mo. OeConomicus, d9m1naCJ arynku Nieodptatne wspotdzielenie zasobow,
1 pieniadza, globalizacja, . . ,
. . . przetwarzanie symboli, dobro wspdlne,
realna gospodarka, liberalizm Ekonomia .
o dary i partnerstwo,
gospodarczy, cheiwosé, solidaryzm ekonomiczn;
kult pieniadza... Y Yo
Patenty, silna ochrona praw Wspotdzielenie wiedzy, kultura darow,
autorskich 1 wlasnoéci intelektualnej, pamig¢ zewngtrzna, rynkowe kryteria
wiedza wtasna, kanon wiedzy wiedzy (potrzeby pracodawcow),
gwarantowanej, konsumpcja wiedzy, wiedza tworzenie wiedzy, przyrost
liniowy przyrost wiedzy... wykladniczy wiedzy...
(podstawy teoretyczne: behawioryzm, (podstawy teoretyczne: konektywizm,
kognitywizm, konstruktywizm) postmodernistyczny eklektyzm)
Ruch Wolnej Kultury, kultura
Kultura wysoka, kanon dorobku symboliczna, otwarte zasoby
kulturowego, kultura tradycyjna, Kultura edukacyjne, digitalizacja dobr kultury,
postfiguratywna, elitaryzm... kultura popularna (masowa),
egalitaryzm...
Obiektywizm poznawczy, . Subiektywizm, relatywizm poznawczy,
. . Filozofia . .
silne wzorce moralne i etyczne, (epistemologia indyferentyzm moralny, wolnos¢,
ograniczenie, realny analogowy $wiat, Elks'olo if) ’ wirtualizacja, cyfrowy $wiat,
determinizm, porzadek... 10108 indeterminizm (losowos¢), chaos...

Zrbdto: opracowanie wlasne.

W obliczu tych wielowymiarowych przeciwstawienstw staje edukacja i nauczyciel.
Sfere edukacji, definiowanej jako proces ciagly i catozyciowy, trzeba na nowo usytu-
owac¢ w zlozonej wspotczesnosci (Kwiatkowski 2012, s. 148). Z jednej strony musi
ona madrze nadaza¢ za technologicznym pedem i przemianami spotecznymi i gospodar-
czymi, ktore niesie. Z drugiej musi by¢ ostoja cywilizacyjna, ktéra wyznacza i pielg-
gnuje kanon dorobku kulturowego oraz wzorce moralne i etyczne przysztych pokolen.
Nie moze da¢ si¢ ponies¢ sieciowemu marketingowi i indyferentyzmowi kulturowemu
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ani zosta¢ samotna, okopana twierdza zbgdnej wiedzy, nieprzystajaca do wspotczesnoscei.
Diametralnej przemianie ulega rola nauczyciela w procesie ksztatcenia: od gtownego
zrodla wiedzy i wzorca postaw moralnych, poprzez organizatora procesu ksztalcenia
1 wychowania, po obroncg ucznia przed chaosem informacyjnym i cyberprzestepczo-
$cia. Teze te bardzo dobrze potwierdzaja réwniez wieloletnie badania eksperymental-
ne S. Mitry (2014), ktore sa prowadzone w ramach programu ,,.Dziura w $cianie”
(Hole in the Wall). Na ich podstawie zaproponowat on nawet koncepcje¢ edukacji mato
inwazyjnej (Minimally Invasive Education), ktora definiuje jako metode pedago-
giczna, wykorzystujaca odpowiednio zorganizowane $rodowisko ksztalcenia, aby
wzbudzi¢ adekwatny poziom motywacji do samouctwa i pracy grupowej, z minimalnag
ingerencja nauczyciela lub nawet bez niej. Tak rozumiana edukacja to zorganizowany
proces samodzielnych préb konstruowania wiedzy z uzyciem odpowiednio dobranych
narzedzi ICT, ktorego istota jest nauczac uczyc¢ si¢ (learning to learn).

Ta sytuacja wymaga nowego zdefiniowania miejsca i roli nauczyciela w zlozonym
kontinuum $rodowiska edukacyjnego, a jego wywazony srodek mozna odnalez¢ tylko
dzigki madrym, refleksyjnym nauczycielom, ktéorym podjete rozwazania moga si¢
jawi¢ jako dalekie echa edukacji. Echa, bo tak jak ulomne przedstawienia idei w jaski-
ni Platoa, tak jeszcze mocno niedoskonaly cyfrowy §wiat zaczyna zyjacym w nim
ludziom jawic sig jako jedyny prawdziwy, wolny i autonomiczny. Przeciez digitaliza-
cja shuzy oszukaniu analogowych zmyslow, a i one same niosg tylko mgliste przed-
stawienie tego, co niezmienne, wieczne i doskonate. W ten sposob siec i wspierajaca
ja technologia cyfrowa sprzyjaja poznaniu wytacznie wtasnych konstruktow podmiotu
poznania, czym bardzo dobrze wkomponowuja si¢ w nurt idealizmu poznawczego.
Nauczyciel musi zrozumie¢ cyfrowa rzeczywistos¢ i harmonijnie z nig koegzystowacé,
ale jednocze$nie nie moze uczyni¢ z niej namiastki poznania ,,w realu” z cala jego
ztozono$cia. Wirtualizacja aktow poznawczych pozbawia je wielowymiarowos$ci
i wielozmystowosci, co czyni i tak utlomne ludzkie poznanie jeszcze bardziej ubogim.
Ponowoczesno$¢ bowiem odsfania zreby zapotrzebowania na nowy projekt funkcji
i koncepcji nauczyciela i nowego stylu perswazji kulturowej, ktora nie bedzie juz ani
oparta na objawieniu prawd transcendentnych, ani na oSwieceniu sitq ufundowania
rozumowego, ani tez z drugiej strony nie bedzie oparta na neoewolucyjnej wierze
w postepowq zbieznos¢ ludzi i redukcje zroznicowania, jesli tylko zniesie sie przymusy
fizyczne i reglamentacje kulturowe (Witkowski 1995, s. 237). W dyskurs ten idealnie
wkomponowuje si¢ odwieczny problem tozsamosci i wolno$ci nauczyciela. Co praw-
da — jak stwierdza B. Sliwerski (2001, s. 161) — wolno$é wewnetrzna nauczycieli jest
w porzadku bytu dana im wraz z ich natura, to jednak jest raczej im zadana. Nauczy-
ciele powinni si¢ ciagle wyzwala¢, zdobywa¢ i utrwala¢ swa wolno§¢ wewngtrzna,
gdyz nikt z zewnatrz nie obdarzy ich wolnoscia tak niezbedna do pracy tworczej, jesli
sami nie podejma wysitku, aby ja zdoby¢.

Uogolniajac wyniki badan srodowiskowych, mozna stwierdzi¢, ze reprezentowany
przez nauczycieli zasob wiadomosci i umiejgtnosci w wigkszosci (81,6%) mozna
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okresli¢ jako wystarczajacy do korzystania z nowoczesnych zrodet informacji (co
znajduje potwierdzenie takze w raporcie Survey of Schools: ICT in Education, 2013).
Rozumienie nowych trendow ICT, uzewngtrzniane w nauczycielskich przemysleniach
poprzez ich interpretacje i ekstrapolacje, umozliwia stosowanie cyfrowych narzedzi
bez wigkszych problemoéw. Zatem cieszy¢ moze, ze zadowalajacy stan kompetencji
informacyjnych nauczycieli ma swoje bezposrednie odzwierciedlenie w podejmowa-
nych przez nich praktycznych dziataniach wykorzystujacych ICT w pracy dydak-
tyczno-wychowawczej. Wida¢ wyrazny zwiazek pomigdzy poziomem kompetencji
(wynikami sfery poznawczej nauczycielskich osiagni¢¢) a poziomem wykorzystywa-
nia narzedzi i metod ICT (adekwatnymi zachowaniami w dziedzinie praktycznej)
(*=0,50; = 0,71; p = 1.5605E-244 < a.= 0.01; for df = 9).

Refleksje nauczycieli uzewnetrznily ich postawy i sktonnosci do aplikowania ICT
do zawodowej praktyki, jako bezposrednia (i czgsto nawet niepodlegajaca zadnej dys-
kusji) odpowiedz na oczekiwania spoteczne dotyczace nauczycielskiego profesjonali-
zmu w tym kompetencyjnym obszarze. Szczegélowa analizy subiektywnych opinii
i doswiadczen, wskazuje na sktonnosci nauczycieli do przejawiania analitycznego
i krytycznego podejscia do wdrazania cyfrowych instrumentéw. Nauczyciele, jak sami
deklaruja, sa w stanie postugiwaé si¢ wiedza do osiagnigcia wyniku (rozwiazania in-
formacyjnego zadania) poprzez poszukiwanie, porzadkowanie, selekcjonowanie, prze-
chowywanie, tworzenie i udostepnianie informacji cyfrowych, co z kolei moze wyra-
za¢ si¢ trafno$cia i doktadnoscia wyniku, a dla wielu badanych (9,8%), uzyskane
rezultaty moga przybiera¢ nawet tworczy i innowacyjny charakter. Nie nalezy jednak
zapominac¢, ze wsrod czastkowych kompetencji znalazly si¢ obszary, ktore wymagaja
doskonalenia.

Nauczyciele, dokonujac profesjonalnego osadu wlasnych dziatan na rzecz wdraza-
nia ICT, na pierwszym miejscu stawiaja siebie (kategoria: ,,Ja” — nauczyciel; 31% bada-
nych) i swoja prace (kategoria: ,,moje” nauczanie; 24,2% badanych). W dominujacym,
prakseologicznym mysleniu o swojej profesji, racji na rzecz stosowania ICT szukaja
w efektywnym wykonywaniu zawodowych zadan, gléwnie w sprawnym i optymal-
nym przygotowywaniu i realizowaniu zaje¢ dydaktycznych. Swiadcza o tym ustalenia
hierarchii waznosci dziatan nauczycieli w wybranych obszarach ICT, gdzie stosowa-
nie technik komputerowych w celu przygotowywania si¢ do zaje¢ dydaktycznych
badani nauczyciele uznali za dziatanie najwazniejsze. Wybierajac na pierwszym miej-
scu obszar funkcjonowania dydaktycznego, badani postrzegaja ICT przede wszystkim
jako narzedzie pracy, srodek do realizacji celow i zadanych zadan zawodowych. Do-
ceniajac znaczenie i mozliwosci technicznych srodkéw w stymulowaniu procesu na-
uczania-uczenia si¢, poszerzanie swoich wiadomosci i umiejetnosci z ICT (planowane
przez 68,9% badanych) postrzegaja gtdwnie przez pryzmat wlasnego rozwoju (awan-
su) zawodowego 1 traktuja jako nauczycielski obowiazek, a nawet koniecznos¢. Fakt,
iz zdecydowanie przedktadaja zorganizowane formy doksztalcania nad inicjatywe
wlasna i rozne formy samoksztalcenia, §wiadczy o tym, ze nie widza mozliwosci sa-
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modzielnego zdobywania wiadomosci i sprawnosci praktycznych z dziedziny ICT za
posrednictwem ICT. Nie dostrzegajac fundamentéw nowoczesnego nauczania i ucze-
nia si¢ w teorii konstruktywistycznej i kognitywistycznej, nie biora pod uwagg mozli-
wosci formowania wiedzy o metodach i narzedziach ICT za posrednictwem tejze tech-
nologii. Zasadniczych motywdw podnoszenia kompetencji informacyjnych w zakresie
wykorzystywania ICT nalezy szuka¢ w akceptacji roli zawodowej, w poczuciu obo-
wiazku, a nawet presji, profesjonalnego odgrywania roli (checi bycia ,,dobrym na-
uczycielem”), a nie w zainteresowaniu wspolczesna technika i technologia.

Zdiagnozowany stan infrastruktury teleinformatycznej, zapewniajacy swobodny
dostep do komputera i Internetu (95,9%), daje techniczne i praktyczne mozliwosci, by
kazdy nauczyciel — cztonek globalnego, nieustannie rozwijajacego si¢ swiata ICT
— uczestniczyt w procesie permanentnej i otwartej edukacji (autoedukacji, samoreali-
zacji, samostanowieniu w ,,chmurze”). Nauczyciele co prawda sklaniaja si¢ ku spo-
tecznosci sieciowej, ale ich pasywna postawa pozostaje w sprzeczno$ci z kultura da-
réw, idea pracy grupowej 1 misja nauczycielskiej dziatalno$ci. Prezentujac bierna
postawe uzytkownika Internetu, przedktadaja proces pozyskiwania danych nad proces
kreowania i udostgpniania informacji. Komputer i Internet jest dla nich dobrym narzg-
dziem przede wszystkim do zdobywania informacji i gotowych materialow dydak-
tycznych. Nie widza w technologiach sieciowych narzedzi poznawczych ksztattuja-
cych umiejetnosci kognitywne, wspomagajace proces mys$lenia i konstruowania
wiedzy, w tym takze wiedzy o §wiecie cyfrowych mediow. Podobna, bierna i roszcze-
niowa, postaw¢ przejawiaja badani nauczyciele, zdradzajac swoje oczekiwania co do
ich wspierania w celu aktywniejszego stosowania ICT. W doskonaleniu siebie i swo-
jego warsztatu, szukajac pomocy gtéwnie w naturalnym srodowisku pracy (36,7%
wskazata na szkolg i jej kierownictwo; 25,7% na szkolnego informatyka), pragna bar-
dziej by¢ biorca niz dawca wsparcia oraz czgsciej mowia o otrzymaniu niz wymianie
instrumentalnej, informacyjnej i materialne;.

Podsumowanie

Odwotujac si¢ do metodologicznych przewidywan oraz modelowego ujecia kom-
petencji informacyjnych w zakresie wykorzystywania ICT (zob.: Baron-Polanczyk 2011,
s. 84-93) i metaforycznych poj¢é¢ ,,chmura” i ,,silos”, mozna pokusi¢ si¢ o stwier-
dzenie, ze badani nauczyciele instrumentalnie moga juz egzystowa¢ w chmurze, ale
ich cechy kierunkowe, aksjologiczne, wyrazajace si¢ poprzez doksztatcanie sig
i samoksztatcenie, ograniczajg ich petlne funkcjonowanie w erze ICT i uczestnictwo
w cyfrowej kulturze, raczej osadzajac ich w silosie. Ograniczen w pelnym i twor-
czym egzystowaniu w chmurze, otwartej i permanentnej edukacji, nalezy doszuki-
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wacé si¢ w postawach ujawniajacych niedociagnigcia nauczycieli w sferze: 1) swia-
domosci potrzeby i skutkow wilasnego dziatania w zakresie stosowania i projekto-
wania narzedzi ICT oraz 2) przyjmowania odpowiedzialnosci za skutki wlasnego
dzialania w zakresie wdrazania do zawodowej praktyki nowych technologicznych
trendow.

Ujawnione braki kompetencyjne sfery kierunkowej, tkwiace w podmiotowych
wlasciwosciach nauczycieli, wyrazaja si¢ gltdéwnie w (nie)umiejetnosci refleksyjnej
i krytycznej analizy i osadu wtasnego dziatania w zakresie kompetencji instrumental-
nych — wiadomo$ci i umiejetnosci wykorzystywania narzedzi i metod ICT. Stad tez
wskazana jest praca nad:

1) permanentnym rozwojem zawodowym w celu poszerzania wiadomosci i umie-

jetnosci nauczycieli o nowe trendy ICT;

2) kreatywnym i innowacyjnym sposobem ujmowania i wdrazania ICT do eduka-
cyjnej praktyki;

3) rozwojem potencjatu tworczego, refleksyjnego podejscia do podejmowanych
zadan, krytycznego stosunku do: a) siebie (do poziomu wiasnych kompetencji
i (nie)przejawianych dziatan), b) innych (do nauczycieli, ucznidéw, rodzicow i ich
oczekiwan), ¢) srodowiska ICT (do nowych technologicznych trendow);

4) wzbudzaniem zainteresowania nauczycieli rola dialogu w uczeniu sig, funkcja
1 wartoscia wspotpracy, wspotzaleznosci oraz potrzeba eksperymentowania,
a nawet improwizowania w $wiecie ICT;

5) podejmowaniem dziatan na rzecz o$wiecania nauczycieli (ze wsparciem decy-
dentow oswiatowych). W prowadzonych pracach oswiatowych nalezatoby
zwrdci¢ uwage nie tyle na stron¢ techniczna zwiazana z wyposazeniem tele-
informatycznym placowek, ile na potencjal w formie kompetencji informacyj-
nych nauczycieli i ich gotowos¢ mentalng (kulturowa) do nowego ksztalcenia
w szkole, tj. do modelu nauczania uwzgledniajacego w swej strategii metody
1 narzedzia ICT;

6) wspieraniem idei uczenia si¢ o metodach i narzedziach ICT za posrednictwem
ICT (propagowanie i wdrazanie cyfrowych narzedzi poznawczych ksztattuja-
cych umiejetnosci kognitywne);

7) motywowaniem do aktywnego i tworczego wykorzystywania Internetu, ponie-
waz nauczyciele nie do konca poczytuja to medium za ,.dobra” form¢ pomocy
W uczeniu si¢ (samorozwoju). Nauczyciele wcale nieczgsto dostrzegaja, ze sie¢
internetowa 1 moderowane edukacyjne serwisy WWW moga stanowi¢ jedna
z mozliwo$ci wspomagania procesu samoksztalcenia. W praktyce (jak wykazaty
badania srodowiskowe) w celu uzyskania, uzupehienia lub doskonalenia kom-
petencji w zakresie stosowania ICT, ze wspodlczesnych srodkow cyfrowych
— multimedialnych materiatdéw dydaktycznych i systemow zdalnego ksztatcenia
przez Internet — skorzystatoby zaledwie 66 (11,7%) ankietowanych (zob.:
Baron-Polanczyk 2011, s. 300);
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8) doskonaleniem ,,nauczycielskiego profesjonalizmu”, ksztaltowaniem refleksyjnego
i krytycznego podejscia do podejmowanych dziatan (namyst przed stosowaniem
narzedzi ICT w edukacyjnej praktyce, w jego trakcie i po nim).

Trzeba jednak pamigtaé, ze ICT w edukacji jest tylko jednym z elementow procesu
poznania. Jest narzedziem, ktore jak kazda technologia w historii cywilizacji stuzy
jedynie kreowaniu $rodkéw dydaktycznych na miarg swoich czasow. Jakie beda to
srodki 1 jakie beda skutki ich stosowania, zalezy przede wszystkim od nauczycieli. To
na madrych nauczycielach, przejawiajacych pogitebiona refleksje nad edukacyjnymi
zastosowaniami ICT, spoczywa obowiazek czuwania, by szkota nie stata si¢ swoistym
silosem, catkowicie oderwanym od wspolczesnosci i jej wyzwan.
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The model of the continuum
of teachers’ educational environment (cloud — silo)

The article presents a multi-dimensional model of the continuum of teacher’s activity in the educa-
tional environment in the postmodern world implied by the rapid development of ICT (Information and
Communication Technology). The designed concept is the result of the analysis of the literature supple-
mented with the results of the empirical diagnostic/correlative research of a quantitative and qualitative
character, specifying information competences of 1160 teachers in the use of ICT methods and tools. The
boundary values of the model (the concept-constructs “cloud” and “silo”) were determined as well as
their referents to six layers including: technology, society, economy, knowledge, culture, philosophy
(epistemology, axiology). An attempt was also made to better specify the teachers’ activity in the educa-
tional environment in athe era of technological and cultural change.

Keywords: information competences of teachers, ICT, educational environment model, cloud-silo



