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A Luta Continua. Cadernos de Cultura Popular:
podrecznik do alfabetyzacji i postalfabetyzacji dorostych
wspolautorstwa Paula Freire jako przyklad
emancypacyjnej edukacji ludowej

Gloéwnym celem artykutu jest przedstawienie analizy zawartosci Freirowskiego podrecznika do
alfabetyzacji i postalfabetyzacji stosowanego w Demokratycznej Republice Wysp Swigtego Tomasza
i Ksigzecej w kontekscie proceséw dekolonizacji i demokratyzacji. 4 Luta Continua jest forma
praktycznej realizacji zatozen paradygmatu pedagogiki emancypacyjnej P. Freirego, ktora pochodzi
z okresu radykalizacji tego brazylijskiego filozofa edukacji i edukatora. Tre$¢ tego podrgcznika re-
alizuje zatozenie dowarto$ciowania warstw ludowych, kultury popularnej i codziennego Zzycia, na
réwni z naukg czytania i pisania.
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Celem tego tekstu jest przedstawienie analizy podrecznika do alfabetyzacji i post-
alfabetyzacji A Luta Continua. Cadernos de Cultura Popular (port. Walka trwa. Ze-
szyty kultury ludowej — przyp. P.S.) stosowanego w procesie alfabetyzacji dorostych
na Wyspach Swictego Tomasza i Ksiazecej w latach 1978-1990. Obie czesci podreczni-
ka Walka trwa zostaly wydane przez Ministerstwo Edukacji i Sportu Demokratycznej
Republiki Wysp Swietego Tomasza i Ksiazecej przy wspotudziale UNESCO, ktorego
dyrektorem generalnym byt podowczas senegalski edukator Amadou-Mahtar M’Bow
— pierwszy w historii czarnoskéry, zajmujacy tak wysokie stanowisko w struktu-
rach ONZ. Co jednak wazniejsze, ze wzgledu na prowadzone przeze mnie badania
nad Freirowska filozofia wychowania, za saotomejski podrecznik do alfabetyzacji
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dorostych odpowiedzialny jest P. Freire, cho¢ faktycznie zadne nazwisko nie jest od-
notowane ani na stronie tytutowej, ani w stopce obu Zeszytow kultury ludowej (Romao,
Gadotti 2012, s. 60-62).

Analiza, ktora zaprezentuje¢, bedzie koncentrowac si¢ na ideach, ktore sktadaja si¢

na Freirowska koncepcje emancypacyjnej edukacji ludowej z uwzglednieniem powig-
zanego z emancypacja na skalg kontynentalng klimatem my$lenia drugiej dekady de-
kolonizacji Afryki. Wobec tego, nim przejd¢ do analizy tresci obu czgséci podrecznika
Walka trwa, przedstawie podstawowe zalozenia teoretyczne Freirowskiej pedagogiki
emancypacyjnej, ktore znalazty swoj wyraz w zawartosci podrecznikéw do alfabety-
zacji 1 postalfabetyzacji dorostych. Druga cze$¢ tekstu zawiera¢ bedzie analiz¢ obu
Zeszytow kultury ludowej. W czgsci tej chcialbym zaproponowaé przejscie przez
»czytanki”, w ktorych watki Freirowskie sg najbardziej widoczne. W trzeciej czesci
podejme ryzykowng probe oddzielenia Freirowskich od nie-Freirowskich tresci we
Freirowskim — jakkolwiek by bylo — podreczniku.
Ot6z, o ile mogg okresli¢ sie jako zwolennik pedagogiki emancypacyjnej P. Freirego,
a szczegolnie jej wspotczesnych odczytan, dokonywanych przez badaczy i edukato-
row skupionych wokoét Instytutu Paulo Freire w Sdo Paulo, to pewne tresci obecne
w Zeszytach kultury ludowej budza moj sprzeciw. Mozliwe, ze 6w sprzeciw jest nie na
miejscu, jest niewlasciwy, bo w jakims$ sensie interpretacyjnie nietrafny, ale trudno mi
przyja¢ — obecng w czesci tekstow omawianego podrecznika — retoryke, ktora koja-
rzy¢ si¢ nam moze z oficjalng panstwowg i antydemokratyczng retoryka z okresu Pol-
ski Ludowej. Tymczasem, w mojej perspektywie, P. Freire jest radykalnym zwolenni-
kiem demokratyzacji, wobec czego sensowno$¢ identyfikowania nie-Freirowskich
watkow we Freirowskim tekscie polega na poszukiwaniu tresci potencjalnie i faktycz-
nie antydemokratycznych. Podejscie, ktore prezentuje, jest takze koherentne z losami
i alfabetyzacji, i demokratyzacji na Wyspach Sw. Tomasza i Ksiazecej (dalej STP).
Podrecznik Walka trwa zostat w 1990 roku, wraz z przejSciem STP z systemu mono-
partyjnego do wielopartyjnego, wycofany i zastgpiony podrecznikiem Viver, Aprender
(port. Zyé, uczyé sie — przyp. P.S.), ktéry cho¢ napisany byl w duchu Freirowskim, to
catkowicie nie-Freirowskie bylo uzywanie podrecznika dostosowanego do kontekstu
brazylijskiego (pomijam tu réznice miedzy brazylijska a portugalska odmiang jezyka
portugalskiego) w kontekscie saotomejskim. Ostatecznie Viver, Aprender w 2009 roku
zostaje zastgpiony podrgcznikiem Sebé Non (kreol. Nasza wiedza — przyp. P.S.), stwo-
rzonym przez zesp6ol saotomejskich edukatorow pracujacych w Wydziale ds. Ksztal-
cenia Mtodziezy 1 Dorostych przy wspotudziale freirystow z Brazylii. Cheg tu podkre-
sli¢ to, ze podrecznik do akcji alfabetyzacyjnej, w ktorej P. Freire uczestniczyt osobiscie,
zostal wycofany wraz z postepujacg demokratyzacja STP i zastgpiony ostatecznie pod-
recznikiem, takze stworzonym w duchu filozofii wychowania autora Pedagogii ucisnio-
nych. Zatem mamy tu do czynienia z reinterpretacjami i rekonstrukcjami filozofii wy-
chowania P. Freirego w kolejnych praktycznych aplikacjach.
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Co jednak wazniejsze, nie chciatbym, aby polski czytelnik traktowal obecne tu
rozwazania i analizy jako mniejsze lub wieksze ciekawostki, ale jako pryzmat, przez
ktory mozna patrze¢ na przesilenia demokratyczne w Polsce — pryzmat, ktory poka-
zuje rozne barwy, rozne znaczenia demokracji, demokratyczno$ci i demokratyzacji.

Dekolonizacja Afryki i alfabetyzacja:
radykalizacja pogladow P. Freirego

Poglady P. Freirego zmienialy si¢ — co zresztg doskonale ilustruje Freireowski po-
glad na dialektyczng relacj¢ miedzy teorig i praktyka. A.C. Scocuglia (2005) wyr6znia
cztery zasadnicze etapy w rozwoju mysli autora Pedagogii ucisnionych. Pierwszy
z nich odnosi si¢ do dekady lat 50. W okresie tym P. Freire ma indywidualistyczna
i dydaktyczno-psychologiczng wizje¢ emancypacji, a pojecie alienacji (stojace vis-a-vis
emancypacji) ma egzystencjalistyczny charakter alienacji subiektywnej. W etapie
drugim, ktory przede wszystkim mozemy kojarzy¢ z Pedagogiq ucisnionych, procesy
emancypacji zaczynaja by¢ postrzegane jako zjawisko spoteczne. To w tym momencie
pojawia si¢ klasa ucisnionych warstw ludowych wobec klasy uciskajacych elit. Kolej-
ny, trzeci etap w rozwoju mysli P. Freirego to radykalizacja jego pogladoéw przede
wszystkim w kontekscie udzialu w akcjach alfabetyzacyjnych w dekolonizujacej si¢
Afryce. Radykalizacja ta polegala na silnym zaakcentowaniu watkéw konfliktu spo-
tecznego, teorii intereséw, a mowigc wprost, byla skreceniem P. Freirego w strong
filozofii K. Marksa. Czwarty etap w rozwoju filozofii wychowania P. Freirego polega
na uzupehieniu tej z gruntu modernistyczno-oswieceniowej wizji edukacji, jako
czynnika postepu, w myslowe wynalazki poststrukturalizmu.

Obie czesci podrecznika Walka trwa pochodza z okresu radykalizacji pogladow
P. Freirego. M. Gadotti pisze o nim tak:

Doswiadczenie Paula Freire w Afryce przeksztalcilo jego pedagogie. Wrzucony
w wir procesow rekonstrukcji narodow (Afryki — przyp. P.S.), uswiadomit sobie
symbioze miedzy edukacjq a sitami wytworczymi, wiqczajgc prace jako pryncy-
pium pedagogiczne. (...) Tak, Paulo Freire zradykalizowal swe myslenie w Afryce.
Jego pedagogia pozostata jednak humanistyczna, lecz teraz w praktyce zrozumiat
lepiej, w jaki sposob system ekonomiczny moze dehumanizowaé (Romao, Gadotti

2012, s. 60).

Wobec tego, co pisze M. Gadotti, trudno mie¢ watpliwosci, ze P. Freire przyjat na
pewnym etapie swojego rozwoju teori¢ interesow w jej ekonomicznej odmianie, ale
— co wazniejsze — zmiana paradygmatu Freirowskiego wynikala z do§wiadczen prak-
tycznych, ptynacych ze wspotludziatu P. Freirego w akcjach alfabetyzacji dorostych
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i przeorganizowania systemow edukacji powszechnej w dekolonizujacych si¢ pan-
stwach afrykanskich. P. Freire idzie w swym radykalizmie jeszcze dalej, piszac o eman-
cypacji w kategoriach walki:

(Walka — przyp. P.S.) Jest wydarzeniem fundamentalnie pedagogicznym i zary-
zykowatbym stwierdzenie, zZe takze odmiang psychoanalizy historycznej, ideolo-
gicznej, kulturowej, politycznej i spotecznej, w ktorej kozetka zastgpiona jest polem
walki, zaangazowaniem w walke, procesem afirmacji skolonizowanego, ktory przez
to przestaje by¢ skolonizowany (...). (Freire, Faundez 1998, s. 58).

Oba te mniej popularne w naszych polskich odczytaniach watki w filozofii
Freirowskiej — ekonomicznego uwarunkowania ucisku i emancypacji wyrazonej w kate-
goriach walki — stanowig istote afrykanskich doswiadczen P. Freirego. W tym miejscu
konieczne jest u§wiadomienie sobie znaczenia i skali procesu emancypacyjnego, ktory
miat miejsce na kontynencie afrykanskim. Po pierwsze, system kolonialny mial cha-
rakter systemu ucisku, a zatem wobec uciskajacych ex definitione stoja uciskani,
ktoérzy emancypuja si¢ poprzez praktyke oporu, w tym oporu zbrojnego. Po drugie,
w wieku XX nie ma drugiego tak spektakularnego procesu emancypacyjnego, w kto-
rym z pozycji quasi-niewolniczej przechodzi si¢ na pozycje gospodarza wilasnego
kawatka przestrzeni publicznej. Po trzecie, pomimo Ze proces emancypacji narodow
Afryki przyniost niejednoznaczne rezultaty, to P. Freire nigdy nie wycofal si¢ z po-
zytywnego postrzegania tego fenomenu spotecznego. Mozna by rzec, iz 6w proces
emancypacyjny zostat przedwczesnie zatrzymany, co zresztg P. Freire (tak w odnie-
sieniu do kontekstu brazylijskiego, jak i afrykanskiego) zrzucal na karb pozostatosci
po paternalistycznej, konserwatywnej, przywigzanej do hierarchii i antydemokratycz-
nej kultury kolonializmu (Freire 1967, s. 46-80).

Wspomniana juz retoryka walki nie jest jednak zadng Freirowska fiksacjg, lecz
stanowi wyraz tamtego czasu. W raporcie Angolskiego Narodowego Komitetu ds.
Alfabetyzacji ogloszonego w 1984 roku w Sdo Tomé, po blisko o$miu latach inten-
sywnej alfabetyzacji, napotka¢ mozna takie oto stanowisko:

Wiele wysitkow zostalo podjetych w rozmaitych panstwach, w celu zaatakowa-
nia analfabetyzmu i wyeliminowania go. (...) doswiadczenie pokazuje, ze catkowite
wyeliminowanie analfabetyzmu moze sig zisci¢ si¢ w krajach, gdzie istnieje maso-
wa partycypacja w masowych organizacjach (Documento a apresentar, s. 1).

I dale;j:

Ludzie, ktorzy nie potrafig czytac i pisaé, a ktorzy styszeli o prawach cztowie-

ka, nauczyli sig, ze prawdziwe prawo cztowieka do (nauki — przyp. P.S.) czytania

i pisania mozna osiqgnqc¢ poprzez walke z bronig w reku przeciwko kolonializmowi
(Documento a apresentar, s. 1).

Cho¢ w Angoli stosowano kubanska metode¢ alfabetyzacji, to retoryka walki jest

czyms$ bardziej uniwersalnym dla wyrazenia dyskursu powszechnego prawa do eduka-
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¢ji w warunkach dekolonizujacej si¢ Afryki. Innymi stowy, rezimy kolonialne w ogdle,
a tu — faszystowski rezim Salazara, z jednej strony reglamentowaty dostep do pan-
stwowej o$wiaty czarnoskorym Afrykanczykom, z drugiej za$ istniat zakaz prowadzenia
zaje¢ z czytania, pisania i liczenia dla organizacji niezaleznych od panstwa portugal-
skiego. Mowigc wprost, walka z analfabetyzmem w czasach rezimu faszystowskiego
przez portugalskich kolonistow traktowana byta jako czyn antypanstwowy.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze dazenie do zmiany spotecznej — tak jak ja
pojmuje paradygmat pedagogiki emancypacyjnej — zaczyna si¢ od walki o elementar-
ng edukacj¢ powszechng (Swiecka i publiczng) i przechodzi w symultaniczng walke
o demokratyzacj¢ wyksztalcenia na wyzszych poziomach oraz demokratyzacje same;j
edukacji, by nie stanowita blokady rozwoju spotecznego, ale by byta impulsem do
zmiany w strong rzeczywistos$ci spolecznej wolnej od ucisku. Tak wyraza si¢ postrze-
ganie edukacji jako momentu, w ktérym ,,wymysla si¢ spoteczenstwo na nowo”, po-
niewaz stare spoteczenstwo z jego praktykami wykluczania i ucisku jest nie do zaak-
ceptowania (Freire 1997, s. 58). I cho¢ brzmi to patetycznie, to caty patos — i stusznie
—uchodzi z tej koncepcji, gdy przyjdzie do praktycznych realizacji, ktorych przykta-
dem sg oba Zeszyty kultury ludowej.

Niemniej losy dekolonizacji i alfabetyzacji mogly potoczy¢ si¢ inaczej w poszcze-
golnych krajach, w ktérych zaangazowany byl P. Freire. Najcickawszym, ale takze
najwazniejszym przyktadem jest roznica migdzy krajami potozonymi na kontynencie
a krajami wyspiarskimi. Mam tu na mysli Gwineg¢-Bissau i Angole, a z drugiej strony
Wyspy Zielonego Przyladka oraz Wyspy Sw. Tomasza i Ksigzeca. Alfabetyzacija
i postalfabetyzacja w Angoli to wlasciwie osobny temat, gdyz tam wykorzystywano
metodg kubanska, ktéra ma inklinacje bardziej konserwatywne niz progresywistyczne.
W punkcie wyjscia w momencie uzyskania niepodleglo$ci poziom analfabetyzmu
wynosit w Angoli 85%, a od 1976 do 1983 roku wyzwolono z analfabetyzmu 922 370
obywateli Angoli (Documento a apresentar, s. 7). Przy tym poczatkowo akcja alfabe-
tyzacyjna prowadzona byla sitami osob, ktorych wyksztalcenie byto minimalnie row-
nowazne z ukonczonymi trzema klasami szkoly podstawowej, uzupetnionymi trzy-
miesigcznym kursem nauczycielskim. Pézniej alfabetyzatorami zostala mlodziez
wyksztalcona przez system ksztalcenia powszechnego (tamze, s. 4-6). Akcja alfabety-
zacyjna dorostych prowadzona byta w zaktadach pracy oraz (w przypadku terenow
wiejskich) w pomieszczeniach nalezacych do gmin (tamze, s. 3).

Angola wybrala metode kubanska, ale w Gwinei-Bissau i na Zielonym Przyladku
rowniez doszto do sporu o metode (Romao, Gadotti 2012, s. 73). Co wazniejsze, alfa-
betyzacja w Gwinei-Bissau, w opinii P. Freirego, okazatla si¢ fiaskiem w odroznieniu
od akcji na Zielonym Przyladku i na STP (tamze, s. 72—74). Polski czytelnik powinien
tez by¢ §wiadom, ze Zielony Przyladek i Gwinea-Bissau razem szly po niepodlegtos¢
pod sztandarem Afrykanskiej Partii Niepodlegtosci Gwinei i Wysp Zielonego Przy-
ladka (PAIGC), stad rozpoznanie przyczyn porazki w Gwinei-Bissau i sukcesu na
Wyspach Zielonego Przyladka jest tak kluczowe dla analizy akcji alfabetyzacyjnej na
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STP. P. Freire wymienia dwie przyczyny porazki. Po pierwsze, stwierdza, ze sam byt
spoza kreggu kulturowego. Po drugie, jezyk alfabetyzacji byt jezykiem dawnych kolo-
nizatoréw (tamze, s. 72—73). Oba powody sg teoretycznie stuszne, ale tu pojawia si¢
pytanie, dlaczego w takim razie inaczej potoczyly si¢ losy alfabetyzacji na Zielonym
Przyladku i na STP? Jezeli edukator jest spoza kregu kulturowego alfabetyzowanych,
to jest to oczywiscie niezgodne z koncepcja P. Freirego, ale nijak nie zaciazylo na
alfabetyzacji na STP, gdzie w miejscowosci Monte Mario ten brazylijski edukator
osobiscie bral udziat w akcji alfabetyzacyjnej jako animator kulturalny. Podobnie
irrelewantny wydaje si¢ fakt uzycia jezyka portugalskiego jako jezyka alfabetyzacji
i jednoczesnie jezyka dawnych kolonizatoréw, skoro na Zielonym Przyladku i na STP
akcja w jezyku portugalskim odniosta sukces.

Okazuje si¢ tutaj, ze kulturowe konteksty Afryki sg daleko bardziej pokompliko-
wane i moga przekracza¢ wyobrazni¢ teoretyczng nawet tak wielkich postaci swiato-
wej humanistyki, jak P. Freire. Zdaniem M. Gadottiego akcja w Gwinei-Bissau rozbita
si¢ przede wszystkim o wielojezyczno$¢, ktdra wystepuje w tym kraju. Obecnie jest to
30 jezykéw moéwionych i niemozliwo$¢ wyboru jezyka powszechnej alfabetyzacii,
gdyz byloby to burzenie i tak chwiejnej rownowagi klanowej. Przektada si¢ to jednak
na aktualng bardzo trudna sytuacj¢ tego panstwa afrykanskiego, ktore doswiadcza
seryjnych zamachéw stanu i braku demokracji. Jedynie 13% jego populacji biegle
wlada jezykiem portugalskim, a przeszlo potowa jest analfabetami (tamze, s. 73-74).
Zdaniem A. Cabrala — poety i rewolucjonisty urodzonego w Gwinei-Bissau, ktory ma
status wieszcza narodowego Zielonego Przyladka — mieszkancy Zielonego Przyladka
s przekonani, iz nie sg takimi samymi Afrykanami, jak ci, ktérzy zamieszkujg konty-
nent (tamze, s 63). Skad wzigto si¢ to wyobrazenie samych siebie? — trzeba zapytaé,
gdyz ma to takze zwigzek z casusem STP. To pytanie jest jeszcze bardziej znaczace
w kontekscie niespotykanej w Afryce Subsaharyjskiej stabilnosci politycznej w obu
tych krajach. Ot6z przyczyna takiego stanu rzeczy ma swoje zrodta w dramatycznej
historii obu tych dawnych portugalskich kolonii, ktore zostaty zasiedlone dopiero po
ich odkryciu przez Portugalczykow i odegraty ponurg role w atlantyckim handlu nie-
wolnikami (Caldeira 1999, s. 22-24; Siebert 1999, s. 17-21). Ze wzgledu na swoje
potozenie pehity funkcje obozu przesiedlenczego, z ktorego porwani z kontynentu
Afrykanczycy nie mogg uciec. To jednak spowodowato, ze wykorzenieni ze swoich
relacji klanowych i wykorzeniani ze swojego jezyka mieszkancy Zielonego Przyladka
oraz STP z koniecznosci przyjmowali jezyk portugalski za jezyk wehikularny, ktéorym
mozna porozumie¢ si¢ w przestrzeni publicznej. Na to natozyla si¢ niewielka liczeb-
no$¢ populacji obu krajow i tak rozwingta si¢ charakterystyczna dla Zielonego Przy-
ladka i STP odmiana bilingwalizmu (Freire, Faundez 1998, s. 65).

W tym miejscu koniecznie nalezy postawi¢ pytanie o cele i rozwigzania meto-
dyczne, jakie zostaly przedsigwzigte i jakie byly proponowane przez P. Freirego.
W liscie do M. Cabrala z Gwinei-Bissau P. Freire postuluje, aby alfabetyzacja doro-
stych, tak jak cata edukacja, pojmowana byta jako akt polityczny, a nie redukowana
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do czysto technicznej umieje¢tnosci czytania i pisania (tamze, s. 67-68). Polityczno$¢
procesow edukacyjnych jest — we Freirowskiej perspektywie — zjawiskiem uniwersal-
nym, ale w wypadku alfabetyzacji Afryki znajduje swa konkretyzacje w dazeniu
przedsiewzig¢ edukacyjnych do zgodnosci z linig polityczng ruchéw wyzwolenczych.
Ujmujac to w kategoriach, ktére wywohujg poczucie pewnej ambiwalencji — P. Freire
postulowat zgodno$¢ alfabetyzacji z politycznymi celami partii rzadzacej (tamze,
s. 67-68). Wprawdzie P. Freire wprost pisze o PAIGC w odniesieniu do Gwinei-
Bissau i Zielonego Przyladka, ale identyczna sytuacja miata miejsce w wypadku STP,
ktorej Ruch Wyzwolenia Wysp Sw. Tomasza i Ksiazecej (MLSTP) podobnie zajmo-
wat uprzywilejowang pozycje w podrecznikach do alfabetyzacji i postalfabetyzacji.

Pierwsza cechg charakterystyczng alfabetyzacji metoda P. Freirego jest zatem
pojmowanie jej w kategoriach politycznych, w kategoriach wladzy. Doswiadczenie
afrykanskie P. Freirego, ktore nalezy kojarzy¢ z emancypacyjnym doswiadczeniem
dekolonizacji, spowodowalo — w konteks$cie upolitycznionego charakteru edukacji
— wysuniecie si¢ na plan pierwszy zagadnien ekonomicznych. Mowiac wprost, nie
mozna rozdziela¢ procesoOw edukacyjnych, a procesu alfabetyzacji w szczegdlnosci, od
procesow produkcji, i bylaby to druga cecha akcji alfabetyzacyjnej (tamze, s. 67—68).

Trzecia cechg akcji alfabetyzacyjnej w paradygmacie Freireowskim jest dowarto-
sciowanie kultury jako kluczowego czynnika w procesie emancypacji. Warto jednak
podkreslié, iz te trzy obszary uzupetniajg si¢, jak ujmuje to A. Faundez, piszacy
0 pojmowaniu walki kulturowej jako podstawowego elementu walki politycznej i eko-
nomicznej (tamze, s. 67-68). Rola akcji kulturalnej na rzecz wyzwolenia ujeta jest
przez J.E. Romao w kategoriach dialektyki naddeterminacji praktycznie utozsamionej
z dialektykq-dialogikq Freireowskq (Romao, Gadotti 2012, s. 43). Ujmujac rzecz
w prostych stowach, cho¢ sita systemu ucisku jest na ogot przemozna, co sprawia, ze
system taki reprodukuje si¢, to dzialania polityczne (ktore sa dziataniami edukacyj-
nymi), a takze dziatanie edukacyjne (ktore sa dzialaniami politycznymi), mogg prze-
moéc systemowg przemoc wobec grup defaworyzowanych, a w szczegdlnosci wobec
warstw ludowych. Dlatego tak wazng role w edukacji ludowej (w szerszym sensie,
w odniesieniu do wszelkich grup defaworyzowanych) ogrywaja ruchy spoteczne
i organizacje pozarzadowe spoleczenstwa obywatelskiego, ktore sa salami lekcyjnymi
edukacji ludowej (Streck 2009, s. 65). I tu wracamy do zagadnienia wyjScia poza
rozumienie alfabetyzacji jako nauczania jedynie techniki czytania i pisania: akcja al-
fabetyzacyjna warstw wykluczonych ma prowadzi¢ do przesilenia w dyskursie spo-
tecznym, ma prowadzi¢ do — ujmujac to za Freirem po Heglowsku — do uznania. Jak
pisze autor Pedagogii nadziei:

W rzeczywistosci nikt z kolonizowanych, jako jednostka lub jako nardd, nie
skorzysta ze swego wyzwolenia, zdobycia lub odzyskania tozsamosci kulturowej,
bez ustanowienia wiasnego jezyka i dyskursu, przez ktory jest uznawany (Freire
1997, 5. 91).
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Pamigtajac o uniwersalistycznym wymiarze dekolonizacji, dowarto$ciowanie kul-
tury w procesach emancypacyjnych oznacza takze i przede wszystkim dowarto$cio-
wanie jezyka. W odniesieniu do procesu emancypacji narodéow Afryki P. Freire po-
stuluje uprzywilejowanie historii oralnej, a takze mitow, legend i1 opowiadan
kreolskich (Freire, Faundez 1998, s. 67-68, 79). Ta ,,nowa polityka kulturalna” (Freire
1997, s. 91) realizuje zasade uprzywilejowania perspektywy poznawczej ludow skolo-
nizowanych (Silva 2005, s. 212). Zatem, po pierwsze, kultura, jezyk i poznanie lacza
si¢ $cisle ze soba i walka kulturowa ma charakter walki dyskursywnej o uznanie ra-
cjonalnosci grup zdominowanych. Po drugie, perspektywa epistemiczna warstw uci-
skanych ma kapitalne znaczenie w paradygmacie Freirowskim, gdyz w sensie po-
znawczym warstwy uciskajace nie maja nic do zaoferowania warstwom uciskanym,
a emancypujace si¢ warstwy uciskane sa czynnikiem edukujacym, a wiasciwie reedu-
kujacym warstwy uciskajace, stad uprzywilejowana pozycja poznawcza luddéw skolo-
nizowanych. Tak wigc dokonuje si¢ tu inwersja znaczen nadawanych kulturom zdo-
minowanym przez kultury dominujgce. W dyskursie kolonéw mieszkancy terenow
podbitych sa — jak pisze P. Freire — barbarzyncami, dzikimi, sg pozbawieni historii,
postuguja si¢ jezykami, ktore skazane sg na wymarcie, ktore sg niezdolne do wyraze-
nia prawdy naukowej, tajemnicy transcendencji czy tez pigkna $wiata (Freire 1997,
s. 76). Walka kulturowa jest zatem walkg o uznanie perspektywy poznawczej, racjo-
nalnosci i wartosci kulturowych kultur zdominowanych. J.E. Rom&o taczy ten proces
ze stynnym Freirowskim conscientizagdo, ale co wazniejsze okre§la to mianem od-
miany rewolucji permanentnej obecnej w koncepcji P. Freirego (Romado, Gadotti
2012, s. 44). Oto proces dekolonizacji umystow (Freire, Faundez 1998, s. 57-58;
Romao, Gadotti 2012, s. 98-104)

Dekolonizacja Afryki byla procesem edukacji ludowej w skali kontynentalnej,
a zatem — nawigzujac do okreslenia edukacji ludowej — urzeczywistnianiem praxis za
sprawq utrzymania powiqzania miedzy poznaniem a interwencjq dokonywang w rze-
czywistos¢ (Assumpgdo, Landgraf, Preturlan 2009, s. 76). Nie wchodzac w detale, bo
zagadnienie edukacji ludowej zostalo szczegdélowo zrekonstruowane w innym opra-
cowaniu (Stanczyk 2016), z jednej strony mamy tu do czynienia z procesami interwe-
niowania w $wiat, przeksztalcania go, a z drugiej z krytyczng lekturg swiata, odcyfro-
wywaniem rzeczywistosci, gdzie oba te procesy majg charakter kolektywny i dokonuja
si¢ lokalnie (Assumpgdo, Landgraf, Preturlan 2009, s. 76-86). Wspotczesnie freirysci
w teorii edukacji ludowej ktada silny nacisk na rozrdznienie edukacji ,,dla” ludu
i edukacji ,,z” ludem (tamze, s. 88; Brandao 2009, s. 11-12; Branddo, Assumpgao
2009, s. 30-33). Ta pierwsza forma edukacji jest edukacja hegemoniczng, ktéra
utrwala stosunki dominacji w spoteczenstwie, cho¢ robi to bardziej subtelnie niz wte-
dy, gdy mamy do czynienia z rzeczywistym brakiem dostgpu do edukacji w ogole
(Brandao, Assumpc¢ao 2009, s. 45). Warstwy ludowe moga skorzysta¢ z dostepu do
edukacji, ale na zasadach podyktowanych przez warstwy uprzywilejowane i w taki
sposob, aby nie dokonata si¢ zmiana systemu to uprzywilejowanie utrzymujacego
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(tamze 2009, s. 45). C.R. Brandao i R. Assumpg¢ao okreslajg edukacje ,,dla” ludu
w kategoriach kompensacyjnej reprodukcji nierownosci (tamze, s. 45), ktore istote swa
ma w lansowaniu sukcesu indywidualnego, jako celu zyciowego, do ktorego osiagnig-
cia mozna wykorzystaé procesy ksztatcenia (Branddo 2009, s. 12—15). Zatem po stro-
nie edukacji ,,dla” ludu mamy do czynienia z lansowaniem wzoru i wizji obywatela-
konsumenta (Assumpgdo, Landgraf, Preturlan 2009, s. 88) — jest to edukacja, ktora
klasy ludowe ,,pozbawia waleczno$ci” (Branddo, Assumpcao 2009, s. 45). Z drugiej
strony mamy edukacje ,,z” ludem, ktéra ma charakter partycypacyjny, demokratyczny
i emancypacyjny, i w ktorej nacisk potozony jest na tworczo$¢ grup emancypujacych
si¢ oraz ich samopoznanie w relacji ze $wiatem (Assumpgdo, Landgraf, Preturlan
2009, s. 88).

Jak piszg C.R. Branddo i R. Assumpgdo: celem edukatora ludowego winno by¢
uczestnictwo w wytwarzaniu i odtwarzaniu form wiedzy warstw ludowych (Brandao,
Assumpgao 2009, s. 30). W trakcie akcji alfabetyzacyjnych i postalfabetyzacyjnych
P. Freire rowniez byt edukatorem ludowym i podjal probe wytwarzania oraz odtwa-
rzania wiedzy dorostych Afrykanow w obszarach polityki, wladzy, ekonomii i pro-
dukcji, a takze kultury ze szczegdlnym uwzglednieniem jezyka, historii i perspektywy
poznawczej alfabetyzowanych. Pytanie problemowe brzmi wobec tego, w jaki sposob
tresci podrecznika A Luta Continua. Primeiro Caderno de Cultura Popular (dalej
1CdCP) oraz A Luta Continua. Segundo Caderno de Cultura Popular (dalej 2CdCP)
odpowiadajg zatozeniom paradygmatu Freireowskiego?

Dekolonizacja i alfabetyzacja: retoryka walki,
dowartosciowanie kultury ludowej i codziennego zycia

(1CdCP) zawiera 85 stron numerowanych, z czego od strony czwartej wszystkie
parzyste strony maja form¢ zeszytu w linie, a takze 36 zdje¢ (3 powtarzajg si¢), flage
STP, mape STP, tekst hymnu STP oraz 8 ,,czytanek” (w tym 4 teksty sygnowane To-
warzysz Prezydent, Manuel Pinto da Costa). W (1CdCP) znajduje si¢ 20 stron stuza-
cych do ¢éwiczenia sylabizowania wyrazow 1 ich zapisu. Kazda z takich stron zawiera
stowo zapisane literami tekstowymi (pogrubiong minuskutg), zdjecie ilustrujace to
stowo (najczgsciej sytuacje z codziennego zycia), to samo stowo zapisane literami
tekstowymi (minuskutg), z podziatem na sylaby, tabelke zawierajaca zapisane literami
tekstowymi (minuskutg) wszystkie mozliwe w jezyku portugalskim sylaby powstate
z potaczenia spolgltosek wystepujacym we wprowadzanym stowie (jezeli jakie$ pota-
czenia spotglosek i samoglosek nie wystepuje w jezyku portugalskim, to nie jest
uwzglednione w podrgczniku), to samo stowo zapisane pisankg nasladujaca pismo
odreczne i tabelke zawierajace zapisane w ten sam sposob wszystkie mozliwe w jezy-
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ku portugalskim sylaby powstate z potaczenia spotglosek wystepujacym we wprowa-
dzanym stowie. Rys. 1. przedstawia pierwsze stdéwko wprowadzone w elementarzu

— stowko ,,lud” (port. povo).

PRIMEIRA PARTE
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Rys. 1. Strona z Freirowskiego podrecznika alfabetyzacji dorostych.
Zréodto: A Luta Continua (1CdCP)

(2CdCP) zawiera 84 ponumerowane strony, a na nich spis tresci (2 strony), wpro-
wadzenie, 35 ,,czytanek” na 26 tematow, 18 stron zawierajacych zagadnienia grama-
tyczne, 12 stron zawierajacych zadania, map¢ $wiata, kalendarium dochodzenia do
niepodlegtos$ci oraz leksykon zawierajacy objasnienie 55 pojec.
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Tabela 1 zawiera pojecia, ktore sg materiatem do nauki czytania i pisania w Pierw-
szym Zeszycie Kultury Ludowej wraz z przyporzadkowaniem do obszaru tematycznego
wyznaczonego przez Freirowska koncepcje alfabetyzacji.

Tabela 1. Taksonomia poje¢ podrecznika alfabetyzacji dorostych (1CdCP)

Obszar tematyczny Pojecia elementarza
Polityka i wladza Iud, pickny, radio, jednos¢, dyscyplina, praca, szkota, bogactwo
Ekonomia, lud, pickny, z6ttosocza strzatkowata (kreol. matabala), zdrowie, radio,
materialne aspekty jednos¢, dyscyplina, praca, fabryka, cegla, drewniana miska (port. gamela),
zycia codziennego szkota, komar, kaszel, wino, plantacja, motyka, bogactwo, ryz, deszcz

Kultura, jezyk, historia
— kulturowe aspekty
zycia codziennego

lud, pigkny, z6ttosocza strzatkowata (kreol. matabala), radio, jednose,
drewniana miska (port. gamela), szkota, wino, plantacja

Zro6dto: opracowanie wlasne.

Pojeciami, ktore najlepiej — moim zdaniem — opisuja powyzszy dobodr stow, beda-
cych baza dla nauki czytania i pisania dorostych Saotomejczykoéw, sa dowartosciowa-
nie 1 upelnomocnienie. Mozemy tez tu mowic¢ o relacji zwrotnej, gdyz w kazdym
z obszaré6w mamy do czynienia i z dowarto$ciowaniem danego obszaru w $wiadomo-
$ci osoby uczacej si¢ i dowarto$ciowaniu jednostki poprzez partycypacje w danym
obszarze. Mowiac inaczej, mamy tu do czynienia z dowartoSciowaniem obszarow
polityki, ekonomii i kultury przez pojawienie si¢ poje¢, ktore z tymi obszarami zycia
codziennego si¢ wigzg, ale takze z dowartoSciowaniem osoby uczacej si¢, ktdra jest
czescia ,,ludu”, ktora ,,pracuje”, ktora ,,jest pickna”, ktéra je ,,matabale” i popija ,,wi-
no” palmowe, ktéra ma problemy ze ,,zdrowiem”, walczy z ,.kaszlem” i ,komarem”
(jedyne dwa nacechowane pejoratywnie pojecia), walczy o ,,jednos¢” i zmierza do
»,bogactwa” w swoim codziennym otoczeniu: na ,,plantacji” czy w ,,fabryce”. Jezeliby
zrekonstruowa¢ program polityczny tylko na podstawie tych pojec, to celem bytoby
dazenie do odzyskania sprawstwa i kontroli ,,zjednoczonego ludu” nad samym soba
przez rozwoj gospodarczy, poprawe warunkow codziennego zycia i promowanie
warto$ci zwigzanych z lokalng kulturg i codziennym zyciem.

Czytelnika europejskiego moze dziwi¢ pojawienie si¢ takich pojec¢, jak ,,matabala”
i,,wino”, ale w tym miejscu wystarczy powolac si¢ na powazng watpliwos¢ A. Faundeza
odnosnie do produkcji zboza niezbednego do wypieku chleba oraz produkcji wina,
ktore — ze wzgledow klimatycznych — niemozliwe byly w wigkszosci dawnych portu-
galskich kolonii, a przy tym produkty te byty sakralizowane przez religi¢ narzucong
przez kolonizatoréw. Wobec czego wysoka kulturowa warto$¢ chleba i wina jest for-
ma kolonializmu (Freire, Faundez 1998, s. 59). W zwiazku z tym musi doj$¢ do prze-
warto$ciowania, ktore polega¢ begdzie na dowartosciowaniu lokalnych produktow,
takich jak matabala, ktora jest jednym z podstawowych zrodet weglowodanow, czy
wina palmowego, ktory jest powszechnie dostgpnym alkoholem.
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Z zawarto$cig pojeciowg pierwszej czesci podrecznika koresponduje materiat
fotograficzny. Sa nim najcze¢$ciej zdjecia reporterskie przedstawiajgce codzienne
zycie Saotomejczykoéw po odzyskaniu niepodleglosci. Najczestszym motywem jest
praca (23/36), z czego (14/36) to praca wykonywana w grupie w rodzaju: m¢zczyzn
ciggnacych ptug (,,praca”), mieszanej pod wzgledem pici i wieku grupy obierajacej
kukurydze (,,jednos¢”), zrdéznicowanej piciowo grupy dorostych pracujacej przy
uprawie ryzu (,,deszcz”), czy zréznicowanej plciowo grupy dorostych, ktora siedzi
w tawkach (,,szkota”). W 9 na 36 przypadkow zdjecia przedstawiajg pojedyncze
osoby, ktore wykonuja prace: mezczyzne z maczetg w gaszczu lisci zoltosoczy
strzalkowatej (,,matabala”), lekarza przy tozku pacjenta (,,kaszel”), kobiete z urza-
dzeniem do oprysku zabudowan przeciwko komarom (bez hasta). Trzecie pod
wzgledem liczebnosci (6/36) sa zdjecia przedstawiajace aktywnos¢ polityczng: wie-
cujacej grupy ludzi, posrod ktorej stoi A. Pinto da Costa (zdjecie oktadkowe, bez
hasta), wiecujacej grupy ludzi (,,lud”), uczestniczacej w pochodzie grupy kobiet
(bez hasta). Ostatnio grupa zdje¢ sa te, ktore przedstawiaja ludzi w trakcie ich wol-
nego czasu (4/36), jak: mieszana plciowo grupa ludzi pijaca (najprawdopodobnie;j
w salce domu kultury) wino palmowe (,,wino”), m¢zczyzna i dwoch chtopcow stu-
chajacych radia (,,radio”), od§wigtnie ubrana para, ktora tanczy (czwarta strona
oktadki, bez hasta).

Pojecia i material fotograficzny, bedace bazg nauki czytania, sg przyktadem re-
alizacji nowej polityki kulturalnej od niedawna niepodlegtego panstwa, ktora ma za
zadanie nadanie pozytywnych znaczen codziennemu zyciu Saotomejczykow, a tak-
ze konstruowanie tozsamos$ci narodowej nowej, dotychczas uciskanej, wspolnoty
politycznej. Trop dowarto$ciowania ,,ludu” potwierdzony jest przez pierwsza (nie
liczac tekstu hymnu narodowego) ,,czytanke”, ktora pojawia si¢ po wprowadzeniu
pojecia ,fabryki”: Lud jest pigkny w walce. W jednosci, zdyscyplinowany i w pracy,
Lud walczy i zwycigza. Niech zyje Lud (1CdCP, s. 25). Dzialajacym podmiotem jest
,Lud”, a dziatanie to ,,walka” i ,,zwyci¢zanie”, a takze ,,praca”. Natomiast cechg
,Ludu” jest ,,pigkno”, ,,jednos¢” i ,,zdyscyplinowanie”. Ta trzyzdaniowa ,,czytanka”
jest skrotem filozofii politycznej obu czgséci podrecznika Walka trwa, ale zeby na-
kresli¢ pelniejszy obraz paradygmatu Freirowskiego w jego zastosowaniu, trzeba
wigce] szczegotow, ktore latwiej jest znalez¢é w podreczniku do postalfabetyzacii,
czyli w (2CdCP).

Najchetniej przedstawitbym 44 obecne w obu Zeszytach... teksty ,,czytanek”, ale
oczywiScie na takie rozwigzanie nie ma tu miejsca, wobec czego stoj¢ przed niesty-
chanie trudnym wyborem. Najwazniejsze zalozenie, jakie mozna poczynié, to ze
wszystkie pojecia, watki, czy — zeby wprost nawigza¢ do paradygmatu Freirowskiego
— ,tematy produktywne” sa ex definitione znaczace. Tabela 2 zawiera list¢ tematow
w tacznie 44 ,,czytankach” z obu czg$ci podrecznika Walka trwa z krotkimi streszceze-
niami i przyporzadkowane do zaproponowanej juz typologii, wynikajacej z paradyg-
matu Freirowskiego, z okresu jego afrykanskich doswiadczen.
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Tabela 2. Taksonomia tematow produktywnych podrecznikow

alfabetyzacji dorostych (1CdCP) oraz (2CdCP)

Obszar tematyczny Tematy produktywne
1 2
(1CdCP, s. 51), bez tytuhu, o prezydentach nowo powstatych panstw
Polityka i wladza na terenach dawniej skolonizowanych przez Portugali¢. Pochwata

ludow tych panstw.

Ekonomia, gospodarka
i materialne aspekty
zycia codziennego

(2CdCP, s. 7), ,,Czyn uczenia si¢” cz¢$¢ A, o Pedro i Antonio, ktorzy
potrafili przezwyci¢zy¢ trudnosci, wynikajace z ulewnego deszczu,
ktory uniemozliwial im przewiezienie transportu ziaren kakaowca.
Problemy mozna rozwigzac.

Polityka, wladza
i ekonomia oraz
materialne aspekty
zycia codziennego

(1CdCP, s. 25), bez tytutu, ,,Lud jest pigkny w walce”. Dowartosciowanie Ludu.

(1CdCP, s. 57) przemdéwienie M. Pinto da Costy, bez tytutu, o reformie
rolnej jako o odzyskaniu wladzy nad bogactwem narodowym.

(1CdCP, s. 77) przemdéwienie M. Pinto da Costy, bez tytutu, o walce
o niepodlegltos¢ i o walce o niezalezno$¢ po uzyskaniu niepodlegtosci.
Walka utozsamiona z praca. Pochwala wartosci wspdlnotowych,
krytyka indywidualizmu.

(2CdCP, s. 9) ,,Rekonstrukcja narodowa” czgs$¢ A, o tworzeniu ,,nowego
spoteczenstwa” ,,ludzi pracy, bez wyzyskiwaczy i wyzyskiwanych”.
Zachgeta do pracy.

(2CdCP, s. 10) ,,Rekonstrukcja narodowa” cze$¢ B, o tym, czego
od jednostki wymaga rekonstrukcja narodowa. Wymaga ,,Jednosci,
dyscypliny, pracy i czujnosci”.

(2CdCP, s. 11) ,,Rekonstrukcja narodowa” czgs¢ C, o tym, ze Lud
organizowany jest przez awangard¢ rewolucyjna. Uzasadnienie
uprzywilejowanej pozycji MLSTP w zyciu politycznym.

(2CdCP, s. 18) ,,Praca i przeksztatcanie $wiata” czes$¢ C, o pracy
w rezimie kolonialnym, wyzysku i o tym, Ze ,,praca nie zawsze
uszlachetnia”. Krytyczna lektura $wiata pracy.

(2CdCP, s. 21) ,,Walka o wyzwolenie” czg$¢ A, o partiach
narodowowyzwolenczych w dawnych koloniach portugalskich,
rekonstrukcji narodowe;j i o tym, ze walka o niepodleglos¢ panstw
afrykanskich doprowadzita do obalenia faszystowskiej dyktatury
przez Lud Portugalii.

(2CdCP, s. 22) ,,Walka o wyzwolenie” czgs¢ B, o tym, ze walka przeciw
kolonializmowi nie ma sensu, gdy pozycje kolona zajma Saotomejczycy.
Pochwala spoteczenstwa bezklasowego.

(2CdCP, s. 23) ,,Nowe spoteczenstwo”, o spoleczenstwie bezklasowym
i ze ,,nie stworzy si¢ takiego spoteczenstwa z dnia na dzien”, ale
,tak jak Pedro i Antonio buduja 16dz, tak Lud Wysp Sw. Tomasza
i Ksigzecej, zjednoczony, zdyscyplinowany, pracujacy i czujny
stworzy nowe spoteczenstwo, ze swoja awangardga MLSTP”.

Kultura i ekonomia
oraz materialne aspekty
zycia codziennego

(1CdCP, s. 55) ,,Deszcz”, o uprawie ryzu. Pochwata Ludu.

(2CdCP, s. 16) ,,Praca i przeksztatcanie $wiata” czg$¢ A, o tym, jak Pedro
i Antonio $cieli drzewo i zbudowali 16dz. O pracy i tworczej relacji
czlowieka ze §wiatem.
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2

Kultura i ekonomia
oraz materialne aspekty
zycia codziennego

(2CdCP, s. 17) ,,Praca i przeksztatcanie $wiata” czg$¢ B, o tym, jak Pedro
i Antonio, budujac 16dz, tworzyli kulture.

(2CdCP, s. 33) ,,Proces produkcji” czgs$¢, o surowcach, potproduktach
i przedmiotach pracy. Podstawy ekonomii.

(2CdCP, s. 34) ,,Proces produkcji” czgs¢ B, o surowcach, potproduktach,
przedmiotach pracy i $Srodkach produkcji. Podstawy ekonomii.

(2CdCP, s. 42) ,,Mysle¢ poprawnie” czgs¢ A, o stawianiu problemow jako
o istocie alfabetyzacji, poprawnym wycigganiu wnioskow, zbieraniu
informacji i eksperymentowaniu, a takze o tym, ze lepiej i$¢ do lekarza,
niz wierzy¢ w ,,odczynianie” (kreol. benzedura — przyp. P.S.) ,,matego
Piotrusia, ktéry ma robaki”.

(2CdCP, s. 61) ,,Cwiczenie z planowania dziatania”, o tworzeniu planow.
Zachgeta do dziatania w walce z komarami.

Polityka, wtadza
1 kultura

(2CdCP, s. 29) ,,Praktyka jest ksztalcaca”, o ,,lekturze swiata” i o tym,
ze cztowiek uczy sie w trakcie swojego zycia. Zacheta do tworzenia
listy tematoéw produktywnych.

(2CdCP, s. 37) ,,Czyn transformacyjny”, o zmianach dokonywanych
W otoczeniu cztowieka i 0 nowym i starym spoleczenstwie.

(2CdCP, s. 39) ,,0Obrona naszej kultury”, o dowarto$ciowaniu kultury STP,
ale bez pobtazania negatywnym aspektom kultury narodowej. Kultura
utozsamiona z pracg i tworczoscia.

(2CdCP, s. 44) bez tytutu, o tym, ze dorosty Afrykanin moze nauczy¢ si¢
czytaé i pisac, a takze mysle¢ i rzadzi¢ sobg, wbrew znaczeniom
nadawanym Afrykanom przez kolonéw.

(2CdCP, s. 48) ,Nasz dziennik”, o dzienniku A REVOLUACO, dzicki
ktoremu ,,jestesmy powiadamiani o dzialaniach rzadu i decyzjach naszego
Ruchu” i ze mozna napisac¢ list do redakcji dziennika. O jednosci
informowania i formowania.

(2CdCP, s. 49) ,,Dziennik Ludowy”, o dzienniku $ciennym Jornal do Povo,
ktory umieszczony jest na Targowisku Miejskim w Sdo Tomé. Zachgta
do tworzenia podobnych dziennikéw $ciennych w miejscu zamieszkania.

(2CdCP, s. 50) ,,Radio Narodowe”, o zasiggu radia i o tym, ze trafia takze
do analfabetéw. Zacheta do przekazywania informacji do audycji
,,SEBE DI POVO?” (kreol. ,,Wiedza Ludowa” — przyp. P.S.).

(2CdCP, s. 72) ,,By¢ czujnym”, o postawie ,,wobec zewngtrznych
i wewngetrznych wrogow”. Czujno$é kojarzona z pracowitoscig, jednoscia
i dyscypling.

Polityka, ekonomia
i kultura

(1CdCP, s. 43) bez tytutu, wezwanie do walki, by ,,czyni¢ dobro dla catego ludu”.

(1CdCP, s. 65) bez tytutu, przemowienie M. Pinto da Costy, o ucisku
kolonialnym, walce o niepodlegtos¢ i walce o podniesienie poziomu zycia.
Dowartosciowanie Ludu i pracy.

(1CdCP, s. 83) bez tytutu, przemowienie M. Pinto da Costy, o deprecjacji
kultury afrykanskiej przez kolonéw i ponownym jej dowartosciowaniu
bez pobtazania jej negatywnym aspektom.

(2CdCP, s. 5) ,,Wprowadzenie”, o politycznym, ekonomicznym
i kulturowym sensie alfabetyzacji.
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(2CdCP, s. 8) ,,Czyn uczenia si¢” czes¢ B, o uczeniu si¢ w roznych
srodowiskach spotecznych, postawie sprzyjajacej uczeniu si¢
i codziennym zyciu. Wezwanie do uczenia si¢.

(2CdCP, s. 27) ,,Kazdy cos wie. Nikt nie wie wszystkiego”, o tym, co wie
Pedro, ktory jest robotnikiem rolnym, i o tym, co wie Antonio, ktory jest
drukarzem, o czym nie wiedzg i jak moga si¢ tego dowiedzie¢.

(2CdCP, s. 28) ,,Praca fizyczna — praca umystowa”, o bezzasadnym podziale
na prace fizyczng i umystowa, a takze o koncepcji szkoly pracy.

(2CdCP, s. 35) ,,Proces produkcji” czgs¢ C, o srodkach produke;i,
robotnikach, sitach wytwoérczych, sile roboczej, stosunkach spotecznych
i wyzysku. Podstawy ekonomii.

(2CdCP, s. 38) ,,Lud i kultura”, o ucisku kulturowym i nadaniu pozytywnych
znaczen kulturze saotomejskiej, a takze o zréoznicowanych przejawach
kultury. Dowarto$ciowanie kultury ludowe;.

(2CdCP, s. 43) ,,Mysle¢ poprawnie” czes¢ B, poprawne myslenie skojarzone
z prawem do powszechnej o$wiaty, a realizacja tego prawa skojarzona
z ruchem narodowowyzwolenczym.

Polityka, ekonomia (2CdCP, s. 55) ,,Zdrowie”, o zdrowiu, higienie i chodzeniu do lekarza.

i kultura ,TROSKA O ZDROWIE JEST POWINNOSCIA REWOLUCYJINA”.

(2CdCP, s. 56) ,,Lepiej zapobiegaé niz leczy¢”, o profilaktyce, edukacji
prozdrowotnej i polityce ochrony zdrowia. Zdrowie skojarzone z praca
i produktywnoscia.

(2CdCP, s. 59) ,,Ewaluacja praktyki”, o znaczeniu oceny dla korygowania
dziatan praktycznych.

(2CdCP, s. 60) ,,Planowanie praktyki”, o tworzeniu planu dzialania,
harmonogramu i planie rekonstrukcji narodowe;j.

(2CdCP, s. 64) ,,Nowy mezczyzna i nowa kobieta”, o ideale osobowym
obywatela STP.

(2CdCP, s. 65) ,,Nowy mg¢zczyzna, nowa kobieta i edukacja”, o krytycyzmie,
politycznym aktywizmie i $wiadomej partycypacji w zyciu publicznym.

(2CdCP, s. 74-76) ,,Wyspy Sw. Tomasza i Ksigzeca, nasza ziemia, nasz
Lud”, geografia, demografia i historia STP. Narracja skoncentrowana
na historii ucisku i oporu ludnoéci afrykanskiej, ktora na STP pojawila si¢
w roli niewolniczej sily roboczej. Przedstawienie faszystowsko-
-kapitalistycznej fazy kolonializmu portugalskiego jako
quasi-niewolnictwa.

Zro6dto: opracowanie wlasne.

Nie powinno dziwi¢, ze najliczniejsza grupa tematéw produktywnych obejmuje
jednoczesnie watki wiladzy politycznej, ekonomii i codziennego gospodarowania,
a takze kultury, jezyka, historii i perspektywy poznawczej, gdyz wszystkie te elementy
Iaczone sg w filozofii wychowania P. Freirego. Mowiac inaczej, mamy np. w ,,Mysle¢
poprawnie” (czg$¢ B) do czynienia z prezentacja treSci, budujacych powigzanie mig-
dzy realizacjg prawa do oswiaty (watek kultury, jezyka i odzyskanie sprawstwa), ktore
nie mogto by¢ realizowane w rezimie kolonialnym (ucisk i pozbawienie kontroli po-
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litycznej i ekonomicznej nad sobg), co teraz przektada si¢ na formy wiedzy i mys$lenia
w codziennym zyciu (watki ekonomiczne).

Przejdzmy teraz przez te ,,czytanki” obu czg¢sci podrecznika Walka trwa, ktore
— moim zdaniem — reprezentujg tresci, wynikajace z Freirowskiej filozofii wychowa-
nia. Zacznijmy od samego sensu alfabetyzacji i doboru metod:

Towarzysze, Wraz z Pierwszym Zeszytem Kultury Ludowej nauczyliscie sig
czytaé, czytajge. Nauczyliscie sie pisaé, piszge. Cwiczyliscie czytanie i pisanie
rownoczesnie (...) dyskutujgc zagadnienia lezgce w kregu zainteresowania naszego
Ludu.

Dla nas nie miato sensu uczy¢ Ludu za pomocg (formul — przyp. P.S.) b-a-ba.
W czasie nauki czytania i pisania rownie wazna jest nauka sprawnego myslenia.
Aby sprawnie mysle¢, powinnismy mysle¢ o naszej praktyce pracy. Powinnismy
mysle¢ o naszym codziennym Zyciu. W czasie nauki czytania i pisania wazne jest
poszukiwanie lepszego rozumienia, czym byt kolonialny wyzysk i co oznacza nasza
niepodlegtosé. Lepsze zrozumienie naszej walki na rzecz stworzenia sprawiedliwe-
go spoleczenstwa, bez wyzyskiwaczy i wyzyskiwanych, spoleczenstwa robotnikow
i robotnic.

Nauka czytania i pisania nie polega na udekorowaniu ust stowami, by je potem
powtarzac.

Wraz z Drugim Zeszytem Kultury Popularnej bedziesz mogt utrwalic to, co juz
wiesz, i poszerzy¢ swojg wiedze, ktora jest niezbedna w walce o rekonstrukcje na-
rodowgq. Dlatego istnieje potrzeba, abys podjgt wysitek i pracowat w zdyscyplino-
wany sposob. (...) (2CdCP, s. 5).

Pierwsze, co si¢ rzuca w oczy, to zawotanie ,,Towarzysze” do uczacych si¢ doro-
stych, ale wczesniej juz wyjasnitem, ze taki klimat intelektualno-polityczny panowat
w dekolonizujacej si¢ Afryce luzofonskiej 1 klimat ten wptynal na radykalizacje po-
gladow P. Freirego. Druga kwestia dotyczy ,,rekonstrukcji narodowej” jako general-
nego projektu przebudowy spoteczenstwa STP z jego idealnymi cechami ,,bez wyzy-
skiwaczy 1 wyzyskiwanych”. Intelektualng podstawg budowy takiego spoleczenstwa
ma by¢ ,,poszukiwanie lepszego rozumienia” rezimu kolonialnego, jakby to wiasnie
rozumienie miato by¢ warunkiem wystarczajacym ,,stworzenia sprawiedliwego spole-
czenstwa”, jakby doswiadczenie wyzysku miato formowaé¢ moralnos¢ jednostki wyzy-
skiwanej tak, ze ta nigdy nie bedzie dazy¢ do wyzysku. I tu dochodzimy do najwaz-
niejszego watku, ktory dotyczy koncepcji alfabetyzacji, gdzie po jednej stronie
mamy edukacje bankowg i ,,udekorowanie ust stowami”, ktoére jedynie si¢ ,,powta-
rza”, a z drugiej edukacje skoncentrowang na codziennej praktyce zycia alfabetyzo-
wanych — edukacje, ktora uczy ,,sprawnego myslenia” o tej wlasnie praktyce. W po-
wyzszej ,czytance”, a takze w ,MyS$le¢ poprawnie” (cze$¢ A), pojawia si¢ formuta
uczenia za pomoca ,,b-a-ba” w nawiazaniu do dwoch pierwszych liter alfabetu, ktore
moglyby pojawi¢ si¢ w dowolnym elementarzu w dowolnym miejscu. Tyle ze takie
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wyrwanie elementarza z kontekstu bytoby catkowicie bez sensu poza ,kregiem zainte-
resowania naszego Ludu”. A co jest w kregu zainteresowania?

Mocno padato calq noc. W zaglebieniach terenu pojawily sie ogromne katuze
wody. W czesci miejsc mokra ziemia zamienita sie w bloto. Czasami nogi sie¢ w nim
slizgajq. A czasami nogi zagiebiajg sie w blocie az po same kostki. Trudno sig
idzie.

Pedro i Antonio przewozili w poicigzarowce kosze petne kakao do miejsca,
gdzie bedzie ono suszone. W pewnym momencie zrozumieli, Ze poiciezarowka nie
przejedzie przez katuze blota, ktora pojawita sie przed nimi. Spoglgdali na bloto,
bedqce dla nich problemem. Weszli pare metrow w katuze i probowali okreslic jej
glebokos¢ za pomocq diugiej tyczki. Wyczuli dno trzesawiska. Pomysleli.

Podyskutowali, jak rozwigzac problem. Potem, za pomocq kilku kamieni i su-
chych gafezi, utwardzili teren w sposob wystarczajgcy, aby kota poiciezarowki
przejechaly przez trzesawisko.

Pedro i Antonio przeprowadzili dociekanie. Poszukali wyjasnienia problemu,
ktory musieli rozwigzaé, w konsekwencji znalezli rozwigzanie. Uczymy sie nie tylko
w szkotach. Pedro i Antonio uczq sie podczas pracy. Uczenie sig jest przyjeciem
powaznej i petnej ciekawosci postawy wobec problemu (2CdCP, s. 7).

W zakresie tematow produktywnych znajduje si¢ codzienne zycie ze szczegdlnym
uwzglednieniem pracy, ale ,,moral” z tej ,,czytanki” jest taki, ze — nawigzujac do defi-
nicji edukacji ludowej — mozna utrzymac powigzanie mi¢dzy poznaniem a interwencja
dokonywana w rzeczywisto$¢. Ujmujac rzecz zupetnie prosto — mozna rozwigzywac
stajace przed nami problemy, a tym, co mediuje migdzy czlowiekiem i §wiatem, jest
poznanie i — jak dowiadujemy si¢ z kolejnej ,,czytanki” — praca.

Pedro i Antonio Scieli drzewo. Mieli praktyke, a do tego doswiadczenie. Czyn-
nosci praktyczne istot ludzkich majq swoje cele. Wiedzieli oni, co nalezy zrobic¢
przy Scinaniu drzewa. Pracowali. Nie tylko Scieli drzewo, ale za pomocq narzedzi
obcieli jego galezie. Podzielili masywny pien na diuzyce i mniejsze kawatki, ktore
wysuszyli na stoncu. Nastepnie Pedro i Antonio pocigli je tak, by zrobi¢ z nich de-
ski. Z desek zbudowali t6dz.

Przed zbudowaniem todzi, nawet przed Scieciem drzewa, mieli oni w glowach
ksztalt todzi, ktorg zamierzali zbudowac. Wiedzieli tez, po co zbudowaé todz.
Pedro i Antonio pracowali. Przeksztalcili poprzez swq prace drzewo tak, ze zbu-
dowali todz. To pracujgc, mezczyzni i kobiety przeksztatcajq swiat, a przeksztat-
cajgc go, przeksztatcajg siebie (2CdCP, s. 16).

Podstawy teorii pracy i prakseologia to elementy programu alfabetyzacji, ktore
mozemy zaliczy¢ do zakresu pedagogiki pracy. Jest to jednak krytyczna pedagogika
pracy, ktora implikuje teori¢ konfliktu i teorie interesow, o czym $wiadczy ostatni
z trzech tekstow ,,Praca i przeksztalcanie §wiata™:
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Praca nie zawsze uszlachetnia mezczyzn i kobiety. Jedynie praca wyzwolona
nadaje nam znaczenie. Uszlachetnia nas tylko praca, dzigki ktorej dokonujemy
wkiadu na rzecz tworzenia sprawiedliwego spoleczenstwa, bez wyzyskiwaczy i wy-
zyskiwanych. W epoce kolonialnej nasza praca nie byta wyzwolona. Pracowalismy
dla dobra kolonow, ktorzy nas wyzyskiwali. Przywiaszczyli sobie naszq ziemig, na-
szq site roboczq i wzbogacili si¢ naszym kosztem. Im bardziej stawali si¢ bogatsi,
tym bardziej my stawalismy sig¢ biedniejsi. Byli oni wyzyskujqcq mniejszosciq. Dzis
Jestesmy niepodlegli. Juz nie pracujemy na rzecz zadnej mniejszosci. Pracujemy,
zeby stworzy¢é sprawiedliwe spoteczenstwo. Mamy jeszcze wiele do zrobienia. Wal-

ka trwa (2CdCP, s. 18).

Pamigtajmy, ze cho¢ pedagogia emancypacyjna to pedagogia nadziei, ale jest to

przede wszystkim — w tym sensie, ze punktem wyjscia emancypacji jest zniewolenie
— pedagogia uci$nionych. I nie chodzi o zadng metafor¢ ucisku ani nawet o ucisk kul-
turowy, wykluczenie dyskursywne i nieuznawanie tradycji i historii jakiejs grupy.
W okresie doswiadczen afrykanskich uciskowi, ktory stoi vis-a-vis emancypacji, zo-
stalo przez P. Freirego nadane znaczenie brutalnie materialnego ucisku kojarzonego
z niewolnictwem. W kontekscie krajow postkolonialnych stato si¢ ono archetypem uci-
sku (Freire 1967). Okres doswiadczen afrykanskich P. Freirego to okres skrgtu w stro-
ne filozofii K. Marksa, ktora szczegdlnie mocno wykorzystana jest w trzech ,,czytan-
kach” pod tytulem ,,Proces produkcji”’, zawierajgcych podstawy makroekonomii:

Teraz widzimy, ze gdyby nie praca ludzka, to drzewo nie zmienitoby sie w deski,
a ruda zelaza w blache. Wszystko to dzieje si¢ za sprawq ludzkiej pracy, za sprawg
sily roboczej. Srodki produkcji wraz z robotnikami stanowigq to, co nazywa sie sitami
wytworczymi spoteczenstwa. Produkcja jest rezultatem potgczenia srodkow produkcji
z sitq roboczq. Aby zrozumieé spoteczenstwo, wazne jest, zeby zrozumiec, jaki sposob
produkcji jest wykorzystany do organizacji procesu produkcji. Jest wazne, by wie-
dziec, jakie sq relacje miedzy Srodkami produkcji a silq roboczq. Jest wazne, by wie-
dziec, jaka jest istota stosunkow spotecznych w procesie produkcji: Czy sq to stosunki
wyzysku, czy sq to stosunki rownosciowe i oparte na wspolpracy ogotu.

W czasach kolonialnych spoteczne stosunki produkcji wigzaly sie z wyzyskiem.
Dlatego tez musialy by¢ oparte na przemocy. Kolonizatorzy podporzqdkowali so-
bie srodki produkcji i site roboczq. Byli niepodzielnymi wiascicielami ziem, surow-
cow, polproduktow, narzedzi, maszyn, transportu i sity roboczej pracownikoéw. Nic
nie umkneto ich wiladzy i kontroli. Kiedy dzis mowimy o rekonstrukcji narodowej
na rzecz stworzenia nowego spoteczenstwa, mowimy o stworzeniu rzeczywiscie in-
nego spoleczenstwa. O spoleczenstwie, w ktorym spoteczne stosunki produkcji nie
bedq oznaczaty wyzysku, lecz rownosc i wspotprace ogotu (2CdCP, s. 35).

Mamy tu do czynienia z maksymalizacjg programu ,,rekonstrukcji narodowe;j”,

ktora ma prowadzi¢ do ,,spoteczenstwa bez wyzysku”, a zatem do spoleczenstwa bez-
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klasowego. Taka diagnoza i taki kierunek zmian wynika z krytycznej lektury $wiata,
gdyz:

Od malenkosci uczymy sie rozumienia Swiata, ktory nas otacza. Dlatego tez,
przed nauczeniem si¢ czytania i pisania stow i zdan, ‘czytamy’, dobrze bqdz Zle,
otaczajqcy nas swiat. Jednak to poznanie, ktore wynika z praktyki, jest niewystar-
czajgce. Potrzebujemy wyjs¢ poza nie. Potrzebujemy poznac lepiej rzeczy, ktore juz
znamy, a takze poznac rzeczy, ktorych jeszcze nie poznalismy. (...) (2CdCP, s. 29).

W tym wypadku krytyczna lektura $wiata wigze si¢ z krytykg ekonomii poli-
tycznej systemu kolonialnego, ale wiasnie tego typu krytyki maja budowaé swia-
domos$¢ grup uciskanych. Lansowany przez Freirowski elementarz wzorzec wycho-
wania ,,nowego me¢zczyzny” i ,,nowej kobiety” dowartosciowuje ,,wzajemna pomoc,
a nie indywidualizm” i rozwoj ,,ducha krytycyzmu i kreatywno$¢, a nie pasywizm”.
Ostatecznie:

To edukacja, ktora nie dziala na rzecz ktamstwa, fatszywych idei, oszukiwania,
niezdyscyplinowania. To edukacja upolityczniona, jak kazda inna, ale nie udajgca,
ze stara si¢ by¢ neutralna. Oglaszajqc swoj brak neutralnosci i to, ze neutralnosé
Jest w ogole niemozliwa, podkresia, ze opowiada sie za interesem Ludu (2CdCP,
s. 65).

Wizja edukacji w paradygmacie Freirowskim, to wizja edukacji zaangazowanej
w konflikt spoteczny i polityczny (Freire 2000, s. 37). Przytoczony fragment ilustruje
postawe P. Freirego wobec alfabetyzowanych, ktora polega na unikaniu protekcjo-
nalizmu intelektualnego wobec 0séb uczacych si¢. P. Freire powaznie traktuje alfa-
betyzowanych, gdyz sam elementarz zajmuje si¢ w powazny sposob powaznymi
problemami spotecznymi. Mowigc innymi slowy, prezentowany wyzej passus w dosé
podobnej formie mogtby znalez¢ si¢ w dowolnej ksigzce P. Freirego pisanej dla czy-
telnikow znacznie ,,lepiej” przygotowanych do lektury.

Uwrazliwienie P. Freirego na kwestie klasowe w zadnym jednak przypadku nie
jest wiaczeniem symplicystycznej odmiany marksizmu do paradygmatu Freirowskie-
go. To ciggle jest nurt kulturalistyczny w teorii wychowania, a zatem — w perspekty-
wie radykalizacji pogladow P. Freirego — jest to raczej jaka$ kulturalistyczna odmiana
marksizmu. Perspektywa uwzgledniajaca determinizm bazy i determinizm nadbudowy
w pedagogice krytycznej — jak pokazuje to koncepcja P. Freirego — nie jest wewngtrz-
nie sprzeczna. Swietnym przykladem jednoczesnego dowarto$ciowania zagadnien
kultury bez deprecjonowania probleméw zwigzanych z materialng strong ucisku
i emancypacji jest czytanka ,,Lud i kultura”:

Kolonisci mowili, ze tylko oni majq kulture. Mowili, ze przed ich przybyciem
nasza Afiyka nie miata historii. Ze nasza historia rozpoczeta sie wraz z ich przyby-
ciem. Twierdzenia te sq fatszywe, ktamliwe wrecz. Byly to twierdzenia konieczne ze
wzgledu na praktyke wyzyskiwania nas. W celu przedtuzenia do granic mozliwosci
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naszego wyzysku kolonizatorzy musieli podjqcé probe zniszczenia naszej tozsamo-
Sci, zakwestionowania naszej kultury i naszej historii. Kazdy Lud ma kulture, po-
niewaz pracuje, poniewaz przeksztatca swiat, a przeksztatcajqc swiat, przeksztatca
sam siebie. Tance ludowe to kultura. Muzyka ludowa to kultura, na rowni z kulturg
jest takze sposob uprawy ziemi. Kulturq jest sposob, w jaki Lud sie przemieszcza,
Smieje sie, rozmawia, Spiewa i pracuje.

Calulu (potrawka z traw 1 lisci na bazie ryby lub drobiu — przyp. P.S.) to kultu-
ra, sposob przyrzqdzania calulu to kultura, podobnie kulturowe jest lubienie po-
traw. Kulturq sq narzedzia, ktorych Lud uzywa w procesie produkcji. Kulturq jest
forma rozumienia i wyrazu swiata przez Lud, i to, jak Lud pojmuje siebie w relacji
do swego swiata. Kultura jest niczym beben styszany w nocy z oddali. Kultura jest
rytmem. Kultura jest kotysaniem si¢ Ludu w jej rytmie (2CdCP, s. 38).

Zarowno mys$lenie jedynie w kategoriach determinizmu bazy, jak i fetyszyzowa-
nie kultury sg filozofii wychowania P. Freirego w jej praktycznej realizacji catkowi-
cie obce. Kultura ma posta¢ materialng i niematerialng, kultura jest tez polem kon-
fliktu miedzy uciskajacymi i uciskanymi. Koncepcja naddeterminacji materialnej
i kulturowej praktyki ucisku jest koncepcja takiego dziatania pedagogicznego, ktore
przeksztatei kulturg produkeji i stosunki produkeji, ktorych archetypiczng postacia
jest niewolnictwo. J.E. Romao to napiecie migdzy praktykami wytworczymi a prakty-
kami komunikacyjnymi okre$la Freirowska dialektykq-dialogikg (Romao, Gadotti
2012, s. 43).

Walka trwa i deficyty demokracji: zakonczenie

Freireowska filozofia wychowania w praktyce spolecznej ma na celu walke prze-
ciwko wszelkim formom dominacji i walke solidarno$ciowg o uznanie i emancypacj¢
wykluczanych grup spotecznych. Walke t¢ mozemy potraktowaé jako proces demo-
kratyzowania $wiata, w ktorym niezbywalnym zatozeniem sa powszechne prawa
cztowieka ze szczegdlnym naciskiem na prawa ekonomiczne i naruszanie tych praw
w warunkach rosngcych przepasci spotecznych. Filozofia P. Freirego z okresu jej ra-
dykalizacji zaangazowala si¢ poprzez akcje alfabetyzacyjne w walke z rasistowsko-
faszystowskim i kapitalistycznym uciskiem, ktory u swego poczatku ufundowany byt
na niewolnictwie. Proces rekonstrukcji narodowej, ktorej znaczacym elementem byta
alfabetyzacja, byt zatem rewolucyjnym przeksztatceniem stosunkéw produkeji, w kto-
rych rasistowskie ex definitione spychato czarng wigkszos¢ na margines zycia spo-
fecznego, gospodarczego i kulturowego. Rekonstrukcja narodowa, jako konstruowanie
nowego spoleczenstwa bez wyzyskiwaczy i wyzyskiwanych (2CdCP, s. 9-10), okazata
si¢ w tamtym kontekscie geopolitycznym zadaniem nieosiagalnym. Cho¢ we Freirow-
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skim elementarzu znajdujg si¢ przestrogi przed tym, aby niepodlegtos¢ nie oznaczata
zastgpienia kolonow uprzywilejowang mniejszoscig Saotomejczykow (2CdCP, s. 22),
to tak wlasnie si¢ dzieje. Poczatkowo uprzywilejowang grupa w zyciu spotecznym sa
cztonkowie MLSTP, ktora jest awangardg rewolucyjng naszego Ludu (2CdCP, s. 11).
Co jednak réwnie wazne, gdy mowa o niedokonczonej emancypacji, to pewien klimat,
ktory my mozemy zna¢ z wlasnych do$wiadczen sprzed 1989 roku, a ktory swoj wy-
raz znajduje w wezwaniu do jednosci, dyscypliny, pracy i czujnosci (2CdCP, s. 10).
O ile jednos$¢ i1 praca w optymistycznej interpretacji moga by¢ uznane za pozytywne
fenomeny spoteczne, o tyle trudno — przynajmniej moim zdaniem — odnalez¢ pozy-
tywne aspekty dyscypliny i czujno$ci, szczegdlnie w zlozeniach ,,czujnosci wobec
jednosci” i ,,dyscypliny pracy”. To pierwsze ztozenie wyraza klimat paranoi panstwa
policyjnego, w ktorym kazdy zaangazowany ma by¢ w poszukiwanie wroga, tego,
ktory odstepuje od jednosci. Natomiast ztozenie ,,dyscypliny pracy” wyraza ponadcza-
sowa ide¢ uprzedmiotowienia cztowieka w procesach ekonomicznych niezaleznie od
tego, czy jest to spoleczenstwo stricte niewolnicze, quasi-niewolnicze spoleczenstwo
wczesnego lub poznego kapitalizmu, czy tez spoleczenstwo, w ktorym awangarda
partyjna realizuje swoje cele polityczne kosztem i na przekoér woli ludu pracujgcego.

Jak mozemy przeczytaé w Pierwszym zeszycie kultury ludowej: Nie zdobylismy
niepodlegtosci Wysp Sw. Tomasza i Ksigzecej, aby kazdy robil co tylko chce (1CdCP,
s. 43). Ten deficyt demokracji, bo przeciez rownowazne logicznie jest zdanie: ,,zdo-
byliSmy niepodleglos¢, aby nikt nie robit tego, co chce” lub ,,zdobyliSmy niepodle-
glo$¢, aby kazdy robit to, czego nie chce”, mial reperkusje w postaci wejscia STP na
droge neoliberalnego kapitalizmu z charakterystycznymi dlan cechami, jak zwigkszanie
nieréwnosci spotecznych i alienacja wladzy politycznej. Wazniejsze jednak w kontek-
Scie teorii edukacji ludowej jest, ze to edukacja na jakie$ mityczne potrzeby gospodar-
ki stanowi najistotniejszy negatywny punkt odniesienia dla realizowania zatozen edu-
kacji ludowej (Brandao, Assumpgao 2009, s. 35). Mowiac inaczej, cho¢ C.R. Branddo
i R. Assumpcéo koncentrujg si¢ na neoliberalnej odmianie kapitalizmu, niezaleznie od
szczegOlowych rozwigzan takiego czy innego rezimu politycznego, to edukacja zmie-
rzajaca do emancypacji warstw ludowych i innych grup defaworyzowanych jest naj-
bardziej zagrozona przez sektor gospodarczy. Mowiac wprost, fetyszyzowanie potrzeb
gospodarki powoduje zej$cie potrzeb grup defaworyzowanych na dalszy plan, za$
partykularne interesy grup uprzywilejowanych zostaja podniesione do rangi dobra
wspolnego. Nie inaczej stato si¢ w Polsce.

Demokratyzowanie socjalizmu skonczyto si¢ i w Polsce, i na STP zniewoleniem
ekonomicznym, ktére, cho¢ tak tatwe do wytlumaczenia jezykiem K. Marksa, to jest
thumaczeniem niezrozumiatym zaréwno dla warstw ludowych, jak i dobrze wyksztat-
conej klasy sredniej. Ta ostatnia jest w sytuacji o tyle gorszej, ze o ile biedni jak nigdy
zdaja sobie sprawg, ze s biedni, o tyle klasa $rednia jest przeswiadczona, ze powodzi
si¢ jej lepiej, pozostajac de facto blizej swiatowe] biedoty anizeli 1% najbogatszych
ludzi na §wiecie. MOwigc wprost, jesteSmy spotecznymi i ekonomicznymi analfabe-
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tami nierozumiejagcymi konsekwencji skrajnego rozwarstwienia spotecznego i1 jak
nigdy potrzebujemy alfabetyzacji w duchu Freirowskim, bo wprawdzie potrafimy
czytaé, ale nie ma to nic wspdlnego z krytyczna lektura §wiata. Warto jednak zacho-
wac optymizm:

Pedro wiedzial, ze ty bedziesz w stanie zrozumie¢ tekst, ktory tobie datem. On
mi powiedzial, ze wierzy w prace, ktorq wspolnie wltozylismy, przemysliwujgc na-
szq praktyke. Czynimy rzeczywiste postgpy. Oni i one rowniez, towarzysze i towa-
rzyszki z innych Kot Kultury. Dzis mozemy powiedzie¢ kolonom: Mowiliscie, ze je-
stesmy ludem ciemnym i niezdolnym. Niezdolnym do Zycia bez was. Niezdolnym do
rzgdzenia sobq. Niezdolnym do myslenia. Wypowiadane przez was twierdzenia nie
zwiodly nas, byly zwyklym ktamstwem (2CdCP, s. 44).
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A Luta Continua. Cadernos de Cultura Popular:
adults’ alphabetization and post-alphabetization handbook of Paulo Freire
as an example of emancipatory popular education

The main purpose of the article is to present contents analysis of Freire’s handbook of alphabetiza-
tion and post-alphabetization used in the Democratic Republic of Sdo Tomé and Principe in the context
of decolonization and democratization. A Luta Continua is a form of practical implementation of presup-
positions of the paradigm of P. Freire’s emancipatory pedagogy, which belongs to the period of the radi-
calization of this Brazilian philosopher of education and educator. The contents of the handbook fulfill
presuppositions of the appreciation of popular classes, popular culture and everyday life as well as read-
ing and writing learning process.

Keywords: decolonization, alphabetization, popular education, pedagogy of emancipation, critical pedagogy





