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Interesy, ekonomia i emancypacja.
O powrocie pedagogiki krytycznej
do zagadnien spoleczno-ekonomicznych
i pojeciu interwencji

Zasadniczym celem tego artykulu jest przedstawienie koncepcji interwencji pedagogiczno-
-politycznej wypracowywanej przez Paulo Freirego i osoby skupione wokot Instytutu Freirego w Sao
Paulo. Kluczows cecha tej koncepcji jest skoncentrowanie si¢ na kwestii interesow, ze szczegdlnym
uwzglednieniem intereséw klasowych, co jest warunkiem koniecznym mozliwosci dziatan pedago-
gicznych skierowanych przeciwko biedzie i wykluczeniu. Uwzglednienie kwestii klasowej z jednej
strony jest traktowane w tym artykule jako sposob na uniknigcie impasu, wynikajacego z inspirowa-
nego postmodernistycznymi odmianami edukacji fetyszyzowania krytyki, a z drugiej jako trafna teo-
retyczng postawg wobec praktycznych probleméw generowanych przez pézny kapitalizm.

Stowa Kkluczowe: pedagogika krytyczna, interwencja, klasa spoteczna, emancypacja, polityki
publiczne, Paulo Freire

Przedmiotem tego artykutu jest problem uzyteczno$ci dla pedagogiki pojecia ,kla-
sa spoleczna” oraz ,,interes klasowy” w kontek$cie antagonistycznych relacji spotecz-
nych. Mysle tutaj o takiej uzytecznosci teorii w rozumieniu ,,co teoria robi ludziom”,
jak ujmuje to T. Szkudlarek, piszac o odwrocie P. McLarena od French Theory
i zwrotowi ku ortodoksyjnemu marksizmowi (Szkudlarek 2009, s. 227). Mowiac
wprost, nie tylko wczesniejsze odwrocenie sie pedagogiki radykalnej i krytycznej
od Marksowskich inspiracji przestato przynosi¢ pozytywne rezultaty z punktu widzenia
teorii i praktyki oporu, ale takze powrdt do Marksa w teorii krytycznej i radykalnej pe-
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dagogiki dokonuje sig¢ wtasnie z tych samych pragmatycznych i politycznych powo-
dow, z jakich wczesniej zrezygnowano z jgzyka filozofii Marksa, jako jezyka fatali-
stycznego i niedajacego nadziei na zmiang spoteczna (Giroux 1983, 2001). Poza tym,
co postaram si¢ wykazaé, brazylijska odmiana pedagogiki radykalnej i krytycznej
autorstwa P. Freirego i osob zwiazanych z Instituto Paulo Freire w Sdo Paulo (IPF)
wlasciwie na zadnym etapie rozwoju nie zrezygnowata z pojec klasy spotecznej i inte-
resOw klasowych, i tylko dzigki temu zachowata $cisty zwiazek migdzy teorig i prak-
tyka pedagogiki emancypacyjne;j.

Niemniej z pojeciem interesow oraz klasy, a szczegdlnie z pojeciem interesow kla-
sowych wystepuje w polskiej pedagogice krytycznej pewien powazny problem, ktory
za T. Szkudlarkiem (2008, s. 226) mozemy okresli¢ jako alergia na marksizm. Dla
T. Szkudlarka skutkuje to uznaniem, iz ptodniejsza jest perspektywa determinizmu
nadbudowy 1 wladzy dyskursu niz determinizmu bazy 1 struktury klasowej, nie deza-
wuujac jednak tego drugiego podejscia (Szkudlarek 2008, s. 228). Z drugiej strony,
autor ksiazki Wiedza i wolnos¢ w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu zasta-
nawia si¢ nad przyczyna alergii na marksizm, wskazujac przesycenie narracjg marksi-
stowska w czasach PRL, ale jednoczesnie dodaje, iz reakcja ta stanowi pewnego
rodzaju blokadg w mysleniu o kapitalizmie (Szkudlarek 2015). Mozna by si¢ doszu-
kiwa¢ jeszcze innych przyczyn owej reakcji na filozofi¢ Marksa. Nie to jest tutaj istot-
ne. Kluczowe jest natomiast — i tu zgadzam si¢ z T. Szkudlarkiem — Zze kwestie nie-
rownosci spotecznych, ze szczegdlnym uwzglednieniem nieréwnosci ekonomicznych,
sa obecnie najbardziej palacym problemem politycznym, a takze — przy uznaniu silne-
go zwiazku migdzy polityka a pedagogika — kluczowym problemem pedagogicznym.
Piszac o postrzeganiu procesOw politycznych w kategoriach pedagogicznych oraz
procesow pedagogicznych w kategoriach politycznych, mam na mysli brazylijska
odmiang pedagogiki krytycznej, kojarzona z P. Freirem i jego uczniami z IPF. W kaz-
dym razie, stoje¢ na stanowisku, ze powrdt do kwestii socjalnej jest nicodzowny dla
zachowania pragmatycznej tacznosci migdzy teoria i praktyka pedagogiki krytyczne;j.
Co wigcej, i co wazniejsze, uwazam, ze powrot do pojecia klasy i skoncentrowanie sig
na antagonizmie spotecznym jest warunkiem wyjscia z impasu, w ktorym znalazta si¢
teoria krytyczna w pedagogice — impasu, ktory opisuje P. Zamojski (2014). Dostrzega
on kryzys paradygmatu krytycznego, upatrujac jego przyczyn w samej krytyce, ktora
niejako redukuje wszystko i sama siebie do absurdu, gdyz jezeli wszystkie zjawiska
spoteczne sg problemem, bo i problematyczne sa pozycje spoteczne, w perspektywie
ktorych zjawiaja si¢ problemy, to ostatecznie przestajemy rozpoznawaé problemy
spoteczne i staja si¢ one irrelewantne — oto obezwladniajaca sila totalnej krytyki. Jak
pisze P. Zamojski, krytyka nieuzupetniona o jakis pozytywny projekt jest toksyczna,
i proponuje perspektywe pokrytycznqg w badaniach pedagogicznych (zob.: tamze,
s. 11-15). Podstaw tej perspektywy upatruje w filozofii odpowiedzialnosci, a rozwia-
zah w zaangazowanych badaniach w dzialaniu, kojarzonych z interwencja pedagogiczna,
ktore powoduja, ze aksjomaty staja si¢ prawda (tamze, s. 15). Przy Rancierowskim rady-
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kalnym zatozeniu réwnosci migdzy ludzmi — jak czynia to i T. Szkudlarek, i P. Zamojski
— pozostaje czynienie tego zalozenia prawdziwym, jego weryfikacja (tamze).

Koniecznym warunkiem mozliwej interwencji jest naprawienie dekonstrukcjoni-
zmu i powr6t do jego zrodet znajdujacych si¢ w filozofii Marksa, gdyz nieréwnosci
spoteczne w ogole, a nierownosci ekonomiczne w szczegolnosci, sa jedynym mozli-
wym motywem dziatan ratunkowych podejmowanych przez pedagogik¢ radykalna.
Zagadnienie interesow stanowi zatem racj¢ istnienia pedagogiki radykalnej i krytycz-
nej na swiecie pomimo watpliwosci, ktore moglyby wynikaé z inspiracji postmoderni-
stycznych i na przekoér nim. Uwazam zatem, ze usunigcie czy zignorowanie proble-
matyki interesow z interesem klasowym na czele, pozbawia jezyk pedagogiki
krytycznej zdolnosci rozumienia kryzysowych i pokryzysowych realiow poznego
kapitalizmu. Rozumienie natomiast jest koniecznym, acz niewystarczajacym warun-
kiem mozliwosci dokonania jakiejkolwiek zmiany spotecznej w strong mniej nikczem-
nego spoleczenstwa — jak okresla to za P. Freirem, L. Dowbor (2009, s. 27), a ze spo-
teczenstwo kapitalistyczne poteguje swa nikczemno$¢ od poczatku lat 80. ubiegltego
stulecia wynika z rozleglych analiz ekonomicznych T. Piketty’ego (2015).

Mo;j tekst sktada si¢ z dwoch czesci. W pierwszej bede rekonstruowat spory w teo-
rii edukacji inspirowanej filozofia Marksa ze szczegdlnym uwzglednieniem proble-
méw zwigzanych z pojeciem klasy 1 interesow klasowych. W drugiej czesci, ktéra
gtownie bedzie tyczy¢ si¢ dorobku P. Freirego i freirystow, przedstawi¢ probe prze-
zwycig¢zenia impasu krytycznej teorii edukacyjnej za sprawa koncepcji interwencji
pedagogiczno-polityczne;j.

Polityka, ekonomia i edukacja

Spér wokot zagadnienia determinizmu bazy i nadbudowy jest sporem starym, gdyz
toczy si¢ i rozwija wlasciwie od drugiego pokolenia marksistow. Jego przedmiotem
jest relacja migdzy jednostka a struktura wpisana w historyczny proces zmiany spo-
tecznej. Mowiac wprost, problem dotyczy wolnosci i zdeterminowania jednostki
w kontek$cie determinujacej, a wrecz obezwladniajacej sily struktur spotecznych,
w ktore wpisany jest konflikt klasowy stanowiacy konieczny i (nie)wystarczajacy
warunek zmiany spotecznej. Kalambur ,,warunku koniecznego, acz (nie)wystarcza-
jacego” wiaze sig¢ z pewnego rodzaju przesileniem, ktore dokonato si¢ w drugim po-
koleniu marksistow. Polegalo ono na zaakcentowaniu i dowarto§ciowaniu roli kultury
dla procesu zmiany spotecznej. Nie mowi¢ o ,,dostrzezeniu”, bo to sugerowatoby, ze
sam Marks tego nie dostrzegat, co byloby nieprawda.

Do historii tego sporu mozna zaliczy¢ S. Brzozowskiego (1990, s. 287-382), ktory
zderza mysl Marksa z my$la Engelsa, tworzac pojecie engelsizmu, ktory — ze wzgledu
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na doprowadzony do absurdu materializm historyczny — przeciwstawiony jest marksi-
zmowi uznanemu przez S. Brzozowskiego za filar filozofii czynu. Kluczowa jest takze
polemika M. Horkheimera (1985, s. 369—416) z K. Mannheima uniwersalnym poje¢-
ciem ideologii, w ktorej Frankfurtczyk zarzuca tworcy socjologii wiedzy utrate moz-
liwosci rozeznania si¢ intelektualistow, po ktorej stronie konfliktu spolecznego maja
si¢ opowiedzie¢. Spér pomigdzy M. Horkheimerem i K. Mannheimem jest ,,prototy-
pem” wspotczesnego sporu miedzy E. Laclau i S. Zizkiem o pryncypia lewicowej
mysli spotecznej. E. Laclau pryncypialnos¢, maksymalizm i przywigzanie do ekono-
micznej determinacji w ostatniej instancji, a zatem przywiazanie do materializmu hi-
storycznego S. Zizka okre$la jako czekanie na Marsjan (Laclau 2009, s. 197-203).
Ten za$ na antyekonomizm i minimalistyczne podejscie do emancypacji E. Laclau
odpowiada, Ze nie jest oboj¢tne, za ktorym populizmem, ruchem spotecznym, czy za
jaka zmiana spoteczna si¢ opowiedzieé¢ (Zizek 2008, s. 253-289). Z punktu widzenia
pedagogiki krytycznej najwazniejszy kierunek w dyskusji na temat relacji migdzy
ekonomiczna baza i ideologiczna nadbudowa zostat wytyczony przez A. Gramsciego
(1991), ktory inspirujac si¢ Marksem, wprowadzil do filozofii pojecie hegemonii.
Koncentracja na czysto kulturowych $rodkach sprawowania wladzy jest zapewne tym
momentem, ktory za T. Szkudlarkiem nazwa¢ mozemy koncentracja na determinizmie
nadbudowy 1 wladzy dyskursu. Koncepcja hegemonii z jednej strony jest kluczowa dla
analizy funkcjonowania logiki przygodnos$ci zarowno pod postacia kolejnych populi-
zmow (Laclau 2009), jak i organizacja myS$lenia o oporze w pedagogice krytycznej.
Najwazniejsza z punktu widzenia zagadnienia interesow w ogodle, a w szczegdlnosci
interesow klasowych w edukacji jest dokonana przez H.A. Giroux druzgoczaca,
aczkolwiek niekoniecznie trafna z perspektywy wzrastajacego znaczenia opresyjne-
go globalnego kapitalizmu, krytyka koncepcji reprodukcji ekonomicznej autorstwa
S. Bowlesa i H. Gintisa oraz L. Althussera, co jednak tylko sygnalizujg, gdyz temat
jest juz opracowany (Stanczyk 2013).

W znacznym uproszczeniu sytuacja wokot teorii interesow ksztaltuje si¢ tak, ze
krytyka ekonomistycznego wyjasniania rzeczywistosci spolecznej w pedagogice kry-
tycznej positkuje si¢ teoretycznymi wynalazkami postmodernizmu — w koncu mark-
sizm to wielka, z gruntu o§wieceniowa narracja. Tym samym osuwa si¢ ona w indyfe-
rentyzm, przed ktorym jednak pedagodzy krytyczni probuja si¢ broni¢ w dosé
osobliwy, bo z gruntu o$wieceniowy i modernistyczny sposob, roznicujac formy
postmodernizmow przy uzyciu binarnych opozycji (np. postmodernizm postgpowy
wobec reakcyjnego). Mam tu na mysli wspolna ksiazke H.A. Giroux ze S. Arono-
witzem (1991), ktora jest proba rekapitulacji postmodernizmu z punktu widzenia teorii
i praktyki radykalnego paradygmatu w pedagogice. Korzysci polityczne i pedagogicz-
ne — jak okre$laja to autorzy Postmodern Education — to: (1) dowartosciowanie kwe-
stii jezyka, ktore przez skupienie si¢ na zagadnieniach determinizmu nadbudowy
umozliwia tworzenie tekstow opozycyjnych (ang. counter-text) i uznanie takiej strate-
gil za znaczacg strategi¢ oporu (tamze, s. 24-56, 118—121); (2) powiazanie radykalnej
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teorii edukacji z dekonstrukcjonizmem, czego rezultatem jest zachowanie krytycznoS$ci
wobec kultury jako calosci, a nie wobec wybranych aspektow kultury (tamze, s. 72);
(3) dowarto$ciowanie kwestii gry roznicy i tozsamosci, ktora jednak generuje bardzo
powazny problem w obszarze gry interesow. S. Aronowitz z H.A. Giroux o stynnym
celebrowaniu r6znicy pisza:

Istnieje w tym dyskursie zagrozenie afirmowania roznicy jako takiej, bez do-
strzezenia, jak owa roznica jest wytwarzana, wymazywanda, przywracana wewnqtrz
(...) asymetrycznych stosunkow wladzy (tamze, s. 72).

Brak akceptacji dla asymetrycznych stosunkéw wiladzy wyznacza granice akcep-
towanego przez pedagogdéw krytycznych wplywu postmodernizmu na edukacjg.
S. Aronowitz z H.A. Giroux w charakterystyczny dla wielkich narracji sposob doko-
nuja rozroznienia postmodernizmow, po jednej stronie lokujac postmodernizm prawi-
cowy i reakcyjny, a po drugiej postepowy i emancypacyjny (tamze, s. 19, 67-80).
Tym samym pryncypialnie wymykaja si¢ postmodernizmowi, tak jak M. Horkheimer
wymyka si¢ uniwersalnemu pojeciu ideologii. Warunkiem tej pryncypialnosci jest
swiadomos¢ interesdw w ogole, a w szczegolnosci swiadomos¢ interesow ze wzgledu
na klase, pte¢ i rasg. Ostatecznie — jak pisza — ekonomia polityczna oznaczania nie
wypiera ekonomii politycznej (tamze, s. 116).

Temat determinacji ekonomicznej i interesu klasowego w amerykanskiej odmianie
pedagogiki krytycznej nie zniknat ostatecznie, cho¢ bell hooks pisze: W dzisiejszych
czasach modne jest mowienie o rasie i plci; niefajnym tematem jest klasa (hooks 2000,
s. vii). Autorka walczy z iluzja spoleczenstwa amerykanskiego jako spoteczenstwa
bezklasowego, podkreslajac, iz istniejace roznice klasowe wrecz pozwalaja uzywaé
okreslenia segregacja klasowa (tamze, s. 2—6). Ostatecznie, klasa to palgca kwestia,
o ktorej sie nie mowi (tamze, s. 5) — a przynajmniej mowi si¢ zbyt mato.

Podobne stanowisko prezentuje P. McLaren, ktéry wraz z V. Scatamburlo-
-D’Annibale dostrzega rezygnacje nauk spotecznych z pojecia ,klasa” jako kategorii
modernistycznej oraz to, ze ,klasa” stata si¢ kategoria niepopularng i mato seksownq dla
intelektualistow, pomimo i na przekor temu, ze klasa spoteczna w spoteczenstwie klaso-
wym jest i powinna by¢ pojgciem dla niego centralnym (McLaren 2005, s. 116-121).
Klasa spoteczna nie znikneta, ale znikneta z przestrzeni akademickiej jako przedmiot
analiz. Wiaze si¢ to z szerszym zjawiskiem naturalizacji kapitalistycznych stosunkéw
spotecznych pod postacia zdrowego rozsadku. W przypadku nauk spotecznych pojecie
klasy spotecznej zastgpione zostalo mniej antagonistycznym pojgciem statusu spo-
teczno-ekonomicznego. P. McLaren proces ten okresla jako zabawe w chowanego
z klasq (McLaren 2000, s. 28-34). Wraz ze zniknigciem pojecia ,,klasy” znika pojgcie
,»walki klas” (McLaren 2005, s. 135), nie znika sama klasa robotnicza (cho¢ ulega
daleko idacej dekompozycji, chocby za sprawa nowego kapitalistycznego wynalazku
jakim jest prekariat), ani nie znika trans-narodowa klasa panujqca (McLaren 2000,
s. 32). Tyle ze walka klas staje si¢ bardziej asymetryczna i jest jednostronna walka
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najbogatszych z reszta spoteczenstwa, ze wzgledu na demobilizacje klasy pracujacej
(McLaren 2005, s. 138).

Jednostronny przebieg walki klas w Stanach Zjednoczonych dostrzega réwniez
bell hooks (2000, s. 1), piszac o kapitalistycznym rezimie, ktéry wzmacniany jest
przez permanentny atak na opiekuncze panstwo dobrobytu i oszczerczy atak mediow
na biednych (tamze, s. vii, 45). Z perspektywy bell hooks — czarnej kobiety pochodza-
cej z klasy pracujacej — jednostronna walka klas jest roztozonym w czasie ludobdj-
stwem wynikajacym ze spotecznego zaakceptowania wyzysku dokonywanego przez
biata kapitalistyczno-patriarchalna klasg¢ panujaca (tamze, s. 67-69). Tak ostre posta-
wienie zagadnienia walki klas wplecionej w relacje genderowe i rasowe nie oznacza,
ze bell hooks wprost odwotuje si¢ do filozofii Marksa. Tymczasem, P. McLaren wraz
z P. Allman i G. Rikowskim postrzegaja relacje spoteczne w kapitalizmie w ortodok-
syjnie marksistowski sposob, okreslajac stosunek pracy i kapitalu w kategoriach pef-
nego przemocy stosunku w samym sercu naszego Swiata spotecznego. Dopiero w tym
konteks$cie zadaja pytanie o rolg edukacji, a ta — w pesymistycznej wersji — sprowadza
si¢ do uniesmiertelnienia kapitalistycznych stosunkéw produkcji (McLaren 2005,
s. 136). Cho¢ H.A. Giroux, znany z ostrej krytyki marksistowskich teorii reprodukcji
ekonomicznej, nie idzie droga przywrocenia jezyka filozofii Marksa do teorii i prakty-
ki edukacyjnej, to i on uzywa pojecia walki klas, jako trafnie opisujacego relacje spo-
teczne w poznym kapitalizmie:

Klasowa i rasowa wojna zyje i ma si¢ dobrze w Stanach Zjednoczonych. Wia-
Sciwie to rasowa i klasowa wojna prowadzona przez prawicowych politykow, ban-
kierow, menadzerow funduszy hedgingowych oraz bogaczy korporacyjnych nasila
sie. Amerykanie muszq odrzuci¢ polityke, w ktorej dobra publiczne sq demonizo-
wane i likwidowane (...) (Giroux 2014, s. xxi).

W sytuacji odwroconej redystrybucji dobr, ktora prowadzi do permanentnego kry-
zysu zadluzeniowego panstwa oraz rozwarstwienia spotecznego, biednym-bezrobot-
nym i pracujacym-biednym pozostaje ciaglte zadluzanie si¢, a klasa $rednia zanika
(tamze, s. xxi). O pewnej wspolnocie interesow i bliskosci potozenia klasy pracujacej
i $redniej pisze bell hooks:

Ta niepewnos¢ udziela sie takze tym, ktorzy nie sq biedni, ale mogq by¢ chocby
jutro, gdy stracq prace. Oni takze obawiajq sie przyznad, jak wazna jest klasa.
Podczas gdy biednym oferuje si¢ uzaleznienia jako ucieczke od myslenia, klasa
pracujqca zachecana jest do zakupow. Kultura konsumpcyjna ucisza klase pracu-
jacq i Sredniq. Sq oni zajeci kupowaniem lub planowaniem, co jeszcze kupic
(hooks 2000, s. 6).

Ostatecznie — zdaniem bell hooks — zagrozenie wojna klasowa oraz perspektywa
bycia ofiara tej wojny jest zbyt przerazajace, by intelektualnie stawi¢ czota codzien-
nemu do$§wiadczeniu klasy (tamze, s. 6).
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Pojecie klasy powraca do amerykanskiej pedagogiki radykalnej i krytycznej w wiel-
kim stylu, a H.A. Giroux do opisania péznego kapitalizmu uzywa popkulturowej me-
tafory ,,zombie apokalipsy”. Elementami sktadowymi metafory zombifikacji jest — po
pierwsze — fanatyczny kapitalizm z kultura korporacyjna i konsumeryzmem. Po dru-
gie, gota i spektakularna przemoc oraz umitowanie stosowania przemocy i zadawania
$mierci. Metafora zombie opisuje efekty wzajemnie warunkujqcych sig sit nierownosci
spotecznych, wladzy korporacji oraz rosnqcego w site karzqcego panstwa korporacji,
co ostatecznie prowadzi do niszczenia tkanki spolecznej przez drapiezng ekonomie
rynkowq (Giroux 2014, s. 36).

Przemoc stata sie normq do tego stopnia, ze nie ma juz ona historii. To znaczy,
Jjej polityczna i spoleczna struktura stata sie niewidoczna, a bolesne wspomnienia,
ktore przywotuje, znikajq szybko pod wplywem spektakli przemocy i reklamy zwra-
cajqcych sie do nas nie jako istot moralnych, ale konsumentow poszukujqcych
nowych dobr, natychmiastowej przyjemnosci oraz zawsze szokujqcej ekscytacji
(tamze, s. xx1).

Wizje amerykanskiego spoteczenstwa poéznego kapitalizmu autorstwa bell hooks
i H.A. Giroux, réznigc si¢ wprawdzie stylem narracji, sa jednak komplementarne.
H.A. Giroux réwniez zauwaza uczynienie niewidocznymi relacji opresji, podobnie do
bell hooks pisze o trudnosciach jakie spadaja na biednych, ktorzy muszq sprostaé dzi-
kiej polityce zombie, czy podobnie dostrzega koniunktur¢ na ideologi¢ supremacji
bialej rasy i nazywa wplywy finansjery mianem polityki gangsterow z Wall Street
(tamze, s. xiv—xv). Bell hooks uzywa przywotywanego juz tu okreslenia odfozone
w czasie ludobojstwo w odniesieniu do sytuacji amerykanskiej biedoty z gett,
a H.A. Giroux zarzuca czytelnika liczbami, ktére okreslaja rozmiary biedy, z ktorych
wiele szokuje, jak chocby liczba 45 tys. zgondow jako skutek braku podstawowego
ubezpieczenia zdrowotnego (tamze, s. 36, 71), czy wzrost liczby osadzonych w Sta-
nach Zjednoczonych z 2 mln w 1973 do 2,3 mIn w 2010 (tamze, s. 150). Autor Zombie
Politics nie pozostawia niedomowien. To kapitalizm ksztaltuje kazdy aspekt Zycia
spotecznego na swe podobienstwo (tamze, s. 2) i ma on status biblijny w debacie pu-
blicznej, a dobro publiczne traktowane jest jako forma patologii politycznej (tamze,
s. 70-71). Tymczasem, fotalizujqce spoteczenstwo ukierunkowane na rynek, spote-
czenstwo kompletnie zderegulowane, sprywatyzowane, utowarowione i w wiekszosci
kontrolowane przez najbogatszych i megakorporacje dostownie, a nie w przenosni,
zagraza codziennej egzystencji klasy pracujacej i klasy sredniej (tamze, s. 69-74).
Przy tym H.A. Giroux pozwala sobie na gorzka, acz trafna uwage, ze wigziennictwo
to ostatnia instytucja panstwa dobrobytu (tamze, s. 74). Konflikt interesow zaostrza si¢
w sytuacji odwroconej redystrybucji — bogaci staja si¢ bogatsi (tamze, s. 125, 161-180),
a bieda podlega penalizacji. W ten sposdb powstaje schemat przej$cia ku dorostosci
»wprost ze-szkoty-do-wigzienia” (tamze, s. 41, 132). Oto jest kapitalistyczna strefa
Smierci (tamze, s. 159).
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Znamienny jest fakt, iz badacz, ktory w latach 80. zwalczat inspirowane filozofia
Marksa teorie reprodukcji ekonomicznej, a w latach 90. delikatnie zaznaczatl wage
ekonomii politycznej, teraz w centrum swoich polityczno-pedagogicznych rozwazan
stawia ekonomi¢ w ogole, a kapitalizm w szczegolnosci. Mato tego, i H.A. Giroux
(2014, s. 109), i P. McLaren (2000, s. 17-21) zaczynaja w swoich pracach akcentowac
sprzecznos$ci migdzy demokracjq i kapitalizmem, czyli robia doktadnie to, co S. Bowles
i H. Gintis (1987) robili w okresie, gdy pedagogika radykalna byta na etapie ,,cele-
browania réznicy”.

H.A. Giroux formutuje nastgpujaca watpliwo$¢:

Co stanie si¢ z demokracjq, gdy rzqd narzuci amerykanskiej opinii publicznej
wasko pojmowane wartosci rynkowe, korporacyjne relacje wltadzy oraz formy po-
lityki utrwalajqce wielkie nierownosci spoteczne, skaze miodziez na bycie preka-
riatem z ksztattowanq przez diug egzystencjq, w ktorej przysztos¢ zaczyna przypo-
minac (...) dystopijne filmy (...) (Giroux 2014, s. xi).

Pomimo ze H.A. Giroux wykorzystuje barwna metafor¢ zombifikacji dla opisania
relacji spoleczno-politycznych i edukacyjnych w poéznym kapitalizmie, to raczej
P. McLaren dokonuje bardziej zdecydowanego zwrot ku materializmowi w swej filo-
zofii wychowania, a chodzi zarowno o sam jezyk, jak i poglady. Dla P. McLarena
obserwujacego rozktad amerykanskiego panstwa dobrobytu (od przetomu lat 70.
i 80.), walka klas jako kontekst przemian kulturowych w ogoéle, a w szkolnictwie
w szczegblnoscei, jest czyms catkowicie oczywistym i koniecznym. Przyréwnujac stan
relacji spotecznych do scen z obrazéw Hieronima Boscha, pisze on, ze nie mozna
przeczy¢ temu, ze globalizacja sily roboczej i kapitatu doprowadzita do materialnej
zmiany praktyk kulturowych oraz rozwoju nowych sprzecznosci miedzy kapitalizmem
i pracq (...) (McLaren 2000, s. 19). Jednoczes$nie utrzymuje, iz sprzeczno$¢ migdzy
praca a kapitatem determinuje pracg edukatorow. Powrdt do marksizmu jest na tyle
gleboki, iz P. McLaren formutuje tezg, ktora mozna by wrecz przypisa¢ S. Bowle-
sowi i H. Gintisowi, o tym, ze nastapila redukcja szkolnictwo do roli jednego z
sektorow gospodarki, a takze redukcja edukacji do jej ekonomicznej funkcji (tamze,
s. 28, 169).

Wobec tego nie dziwi, ze P. McLaren ostro krytykuje postmodernistyczne odmia-
ny pedagogiki krytycznej oraz praktyke celebrowania réznicy. P. McLaren wprost
formutuje swe watpliwosci, ktore wczesniej bylty jedynie sygnalizowane przez
H.A. Giroux i S. Aronowitza w oméwionej juz tutaj ksiazce Postmodern Education.
Mowiac inaczej, walka klas pojmowana jako jednostronna walka najbogatszych prze-
ciw reszcie spoleczenstwa, czy emancypacyjna walka 90% spoleczenstwa posiadaja-
cych w najlepszym razie 30% dobr o odzyskanie sprawstwa politycznego, jest wielka
narracja. Co wigcej, i co wazniejsze, walka ta zaczyna by¢ postrzegana ponownie jako
historycznie uprzywilejowana takze przez badaczy, ktdrych pozycja spoleczna jest
daleko bardziej pokomplikowana niz pozycja P. McLarena. Chodzi mi o bell hooks,
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ktora — podobnie do P. McLarena — stawia pod znakiem zapytania praktyke celebro-
wania roznicy, a ktora jest czarnag kobieta rekrutujaca si¢ z klasy pracujacej i1 ktéra
awansowata do klasy $redniej. O swoich liberalnych sasiadach i przyjaciotach z klasy
sredniej pisze, ze gdy dochodzi do kwestii pieniedzy i klasy, chcq oni [zwolennicy
celebrowania roznicy — przyp. P.S.] chronic to, co majaq, aby to utrwalié¢ i odtwarzac —
oni cheq wiecej (hooks 2000, s. 3).

Mowiac wprost, celebrowanie roznicy jest niemozliwe do zaakceptowania, gdy
roznica ta petryfikuje stosunki dominacji w ogéle, ze szczegdlnym uwzglednieniem
dominacji klasowej. Podobnie P. McLaren uznaje, iz celebrowanie kulturowej hybry-
dowosci w kontekscie potegujacych sig¢ problemow spotecznych i rosnacego rozwar-
stwienia spotecznego jako naturalnego porzadku kapitalizmu jest nie do przyjecia
(McLaren 2000, s. xxiv). Ten zwolennik pedagogiki rewolucyjnej uznaje czgs¢
postmodernistycznej awangardy intelektualnej za lojalnych stronnikow kapitali-
stycznych stosunkow spotecznych, zwlaszcza ze ci nie potrafia i nie probuja pojaé
ekonomicznych uwarunkowan zjawisk spotecznych, takich jak wyzysk i bieda (tamze,
s. xxv). Jak pisze w innym miejscu — postmodernizm zawodzi, gdy chodzi o rzucenie
wyzwania wulgarnej ,,materialnosci” wyzysku (McLaren 2005, s. 9). Tym samym,
oddala on jako irrelewantny zarzut o zbyt matej ztozono$ci marksizmu (McLaren
2000, s. xxiv).

W koncu P. McLaren zbiera zarzuty wobec postmodernistycznej odmiany mysle-
nia o edukacji w jednym miejscu. Sa to: 1) postrzeganie wymiany symbolicznej, jakby
miala ona miejsce poza systemem wartosci; 2) uprzywilejowanie zagadnienia uznania,
a zepchnigcie na dalszy plan zagadnien wyzysku i produkcji; 3) potozenie nacisku na
mate narracje i przeoczenie wielkiej narracji; 4) fetyszyzowanie gltosu symbolicznie
wydziedziczonych i sprowadzanie istniejacych stosunkéw spolecznych do tego sym-
bolicznego wydziedziczenia; 5) sprowadzenie modeli rzeczywisto$ci do rangi fikcji
historycznej; 6) usunigcie klasowego spojrzenia na wladze¢ na rzecz myslenia, ze wta-
dza jest wszedzie i nigdzie (McLaren 2005, s. 83—84). Ostatecznie postmodernistyczna
odmiana myslenia o edukacji wzmacnia hegemoni¢ klasy dominujacej, a zwrotnie
powigksza roznice ekonomiczne pomigdzy klasami. Sprzecznos$¢ interesow klasowych
po prostu umknela pedagogice krytycznej, na co P. McLaren si¢ nie godzi:

Dos¢ powiedziec, ze w latach, gdy lewica stata ‘politykq roznicy’, bogaci stali sie
bogatsi, a biedni jeszcze biedniejsi, w kazdej mozliwej czesci swiata (tamze, s. 37).

Co wigcej i co wazniejsze dla praktyki pedagogicznej, pedagogika radykalna zo-
stata ,,udomowiona” przez kapitalizm (McLaren 2000, s. 35; 2005, s. 37):

Tam gdzie Freire jest konsekwentnie prosocjalistyczny, pedagogika krytyczna
— jego przybrane dziecko — stata si¢ (przynajmniej w salach lekcyjnych w catych
Stanach Zjednoczonych) czyms niewiele wiecej niz liberalizmem uzupetnionym
o freirowskq terminologie (jak chocby pojecia ,,praxis” i ,,dialog”), a w rzeczywi-
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stosci jest uzywana do kamuflowania istniejqcych kapitalistycznych stosunkow
spotecznych (...) (McLaren 2000, s. xxv).

To ,,udomowienie” pedagogiki krytycznej wiaze si¢ z luznym podej$ciem prakty-
koéw 1 teoretykdw do kwestii socjalnej, co P. McLaren (2005, s. 33) okresla beztroskim
relatywizmem, gdy tymczasem wielka narracja kapitalizmu, dyktatura rynkow, a wia-
sciwie dyktat najbogatszych nie pozostawia miejsca na pluralistyczne podejscie do
konfliktow spolecznych (tamze, s. 34). W sytuacji powrotu do kwestii dialektyki pracy
i kapitatu w filozofii edukacji otwarta pozostaje kwestia mozliwych strategii politycz-
no-edukacyjnych.

Cho¢ poglady amerykanskiej pedagogiki krytycznej nie sa monolitem, to kazdy
z przedstawianych tu autoré6w podnosi kwestie budowania $wiadomosci klasowe;.
P. McLaren wprost pisze o marksizmie w edukacji, ktorego celem ma by¢ budowanie
swiadomosci spolecznej kapitalizmu i imperializmu (tamze, s. 9):

Kluczowa rola pedagogow krytycznych nie polega jedynie na zaangazowaniu
w uczynienie procesow utowarowienia kultury mniej niewidzialnymi dla podmio-
tow przez nie formowanych, ale na byciu zaangazowanym w tworzenie takiego ro-
dzaju spotecznych, politycznych i edukacyjnych warunkow, ktore nie tylko towa-
rzyszq procesowi defetyszyzacji praktyk kulturowych, ale takze mogq ksztattowaé
rozwdj swiadomosci klasowej klasy robotniczej (tamze, s. 131).

Bell hooks wskazuje na problem uswiadomienia sobie porzadku klasowego:

Zto rasizmu i — duzo pozniej — seksizmu bylo tatwiejsze do rozpoznania i rzuce-
nia mu wyzwania niz zto klasizmu. Zyjemy w spoleczenstwie, w ktorym biedni nie
majq glosu. Nic dziwnego, ze wielu obywatelom zajmuje wiele czasu (...) nabranie
klasowej swiadomosci (hooks 2000, s. 5).

H.A. Giroux koncentruje si¢ natomiast na postulacie tworzenia stownika, ktéory ma
umozliwi¢ myslenie o politycznosci i sprawstwie w odniesieniu do indywidualnej
i zbiorowej codziennosci. Ma to przeciwdziata¢ charakterystycznemu dla neoliberalne;j
koncepcji spoteczenstwa odpolitycznieniu codziennosci i sprawstwa (Giroux 2014,
s. xxi, 10-12). W innym miejscu podkresla on konieczno$¢ nowej politycznej i eduka-
cyjnej narracji, ktorej przedmiotem bylby alternatywny ustrdj zycia spotecznego (tam-
ze, s. 41). Dlatego nie dziwi, ze P. McLaren uznaje $wiadomo$¢ klasowg za przedmiot
oddziatywania i cel pedagogiki krytycznej jako koniecznego warunku wyksztatcenia
nowych form socjalistycznego oporu (McLaren 2005, s. 126—131). Wobec tak zasad-
niczego powrotu kwestii socjalnej nie dziwi rowniez retoryka odezwy politycznej:

Nadszed! czas, aby intelektualisci, robotnicy, studenci, edukatorzy oraz inni
uczestnicy przestrzeni publicznej w Ameryce organizowali szeroki ruch spoteczny
w obronie dobra publicznego. To pierwszy wazny krok konstruowania warunkow
dla demokracji, ktora odrzuca traktowanie polityki jak wojny oraz rynkow jako
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miary demokratycznosci. W koncu nadszedt czas, aby na powaznie wzigé stowa
wielkiego abolicjonisty Frederica Douglassa, ktory dzielnie dowodzil, iz wolnosé
Jest pustq abstrakcjaq, gdy ludzie nie podejmujq dziatan, a takze ,, gdzie nie ma wal-
ki, nie ma postepu” (Giroux 2014, s. 193).

Oraz:

Budowanie bazy dla nowej walki klas i samookreslajacego sie spoteczenstwa
bez kapitalizmu jest jednoczesnie przyczynq i przeznaczeniem walki stojqcej przed
nami, dlatego ze jest to walka bedqca procesem, posuwajqcq si¢ do przodu, jak
diugo oddani ludzie sq zdolni do marzen (McLaren 2005, s. 67).

Ostra retoryka jest jednak tylko symptomatyczna reakcja na totalne zdominowanie
potocznego myslenia politycznego przez dyskursy neoliberalne wzmacniajace ekono-
miczng dominacj¢ najbogatszych. To wymknigcie si¢ kapitatu spod jakiejkolwiek
kontroli demokratycznej gorzko komentuje bell hooks, piszac, ze:

Dzis nie ma zorganizowanej walki klas ani codziennej i jawnej krytyki kapitali-
stycznej chciwosci, ktora stymulowataby mysl i dziatanie — krytyke, reformy i re-
wolucje (hooks 2000, s. 1).

Mowiac inaczej, jezeli antagonizm spoteczny o charakterze ekonomicznym staje
w centrum dyskursu pedagogiki krytycznej, to walka klas jako przedsigwzigcie peda-
gogiczne jest nie tylko konsekwencja logiczna, ale takze spoteczna konsekwencja
kapitalizmu, gdy tylko uswiadomimy sobie wszystkie jego wewngtrzne sprzecznosci
oraz napigcie migdzy nim a demokracja. P. McLarenowi nie pozostaje nic innego niz
performatywne dolqczenie do walki klas (McLaren 2005, s. 57). I tu pojawia si¢ pyta-
nie o postulowany zasigg zmian w odniesieniu do pedagogiki radykalnej, krytycznej
czy rewolucyjnej. Dystynkcja, ktora proponuje P. McLaren, polega na dostrzezeniu
ograniczonego zasiggu pedagogiki krytycznej do obszaru warto$ci i rozumienia,
a wiec pedagogika krytyczna prowadzi do przewarto$ciowania i zmiany rozumienia
kapitalistycznych stosunkow produkcji. Tymczasem pedagogika rewolucyjna idzie
dalej, kierujqc relacje wiedzy i wladzy na kurs kolizyjny z ich wiasnymi sprzeczno-
sciami w konteks$cie politycznego sprawstwa wpisanego w codzienna aktywnos$é
(McLaren 2000, s. 185). Chodzi tu o cho¢by lokalny, prowizoryczny i niedoskonaty
wglad w relacje dominacji, taki wglad w interesy, ktory umozliwi podejmowanie
dzialan na rzecz zmiany status quo. Przywotywany przez P. McLarena L. Grossberg
podkresla, iz sprawstwo nie polega na zdolnosci do podejmowania dziatania, ale takze
na tym, ze tworzy si¢ przestrzen spoteczna do takiego dzialania, a takze, ze ma si¢
dostep do przestrzeni, w ktorych konkretne dziatania maja konkretne rezultaty, a za-
tem maja status interwencji w ksztalt §wiata spolecznego (tamze, s. 186). Zdaniem
P. McLarena, P. Freire, i E. Che Guevara tworzyli przestrzenie spoteczne, ktore
umozliwiaty odzyskanie sprawstwa, cho¢ czynili to zupelie innymi $rodkami. I tu
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tworzy sig pojecie pedagogiki rewolucyjnej, ktore P. McLaren wywodzi z filozofii
wychowania P. Freire:

Wewnaqtrz materialistycznej historii walki klas, Freire dostrzegat dwa aspekty
edukacji: akcje kulturalng i kulturalng rewolucje. Akcja kulturalna jest ruchem
oporu wzgledem rzqdzqcej elity. Rewolucja kulturalna ma miejsce po tym, jak po-
lityczna i spoleczna rewolucja juz zwyciezyta (tamze, s. 195).

Przy tym, to wlasnie walka rewolucja jest postrzegana przez P. McLarena jako
forma przekraczania granic praktyki, ktora pozostata uformowana przez konflikt spo-
teczny, wynikajacy z asymetrii spolecznych, opresji i dyskryminacji, a kluczowa fraza
z poznych prac P. Freire — jednos¢ w roznicy — oznacza moment solidarno$ci grup
defaworyzowanych przeciwko nieréwno$ciom i ich materialnym przejawom (tamze,
s. 202). O ile poglady P. McLarena sa rewolucyjne, o tyle poglady H.A. Giroux moz-
na okresli¢ jako reformistyczne. P. McLaren chce wyj$¢ poza logike kapitalizmu,
a H.A. Giroux postuluje powr6t do panstwa dobrobytu (Giroux 2014, s. 41). W obu
jednak przypadkach obserwowac¢ mozemy powrot kwestii socjalnej do dyskursu peda-
gogicznego, a to za sprawg filozofii wychowania P. Freire.

Interesy, edukacja i interwencja

Cho¢ jestem zdania, ze kontekst klasowy caty czas byl obecny w pogladach
P. Freire, to w zadnym wypadku nie dyskutuj¢ z teza, iz koncepcja autora Pedagogii
ucisnionych podlegata ewolucji. A. C. Scocuglia wyrdznia cztery kolejne etapy roz-
woju pogladow P. Freire. Pierwszy okres, ktory obejmuje lata 50. i 60, charakteryzuje
si¢ traktowaniem edukacji jako procesu budowania swiadomosci, z jednej, i jako pro-
ces wolno$ciowy, z drugiej strony. Jak pisze A.C. Scocuglia: Krytyczna swiadomosé
poczatkowo pojmowana byta jako produkt procesow psycho-pedagogicznych, a dopiero
pozniejf jako ,,swiadomosé klasowa” zgodnie z rozumieniem marksistow (...) (Scocuglia
2005, s. 23). Wczesniej jednak edukacja jako praktyka emancypacyjna ma znaczenia
bardziej pragmatystyczne i cho¢ budowanie swiadomosci krytycznej w szerokich ma-
sach spoleczenstwa stanowi dla P. Freire wymog 6wczesnego momentu historyczne-
g0, to postulat powszechnej alfabetyzacji ma charakter reformistyczny. W tym sensie,
ze — jak pisze A.C. Scocuglia — konstruowanie krytycznej $wiadomosci narodowej nie
przekracza granic logiki kapitalizmu, a jedynie (i jednocze$nie ,,az”) stanowi dziatanie
na rzecz demokratyzacji przestrzeni publicznej (tamze, s. 25-26). Do tego momentu
edukacja emancypacyjna zwrocona jest przeciw alienacji, lecz alienacja ta jest poj-
mowana bardziej w kategoriach egzystencjalistycznych niz marksistowskich w tym
sensie, ze chodzi bardziej o jednostke i jej subiektywne poczucia wyobcowania, niz
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o klasg i alienacjg¢ obiektywna. Niemniej P. Freire uzywa pojgcia klasy spotecznej (klasy
dominujacej, klasy s$redniej, klasy robotniczej czy klasy ucisnionej), lecz w duzo bar-
dziej neutralny sposob, niz ma to migjsce po usytuowaniu ucis$nionych w centrum
rozwazan.

Koncepcja pedagogii ucisnionych lokuje klas¢ ucisnionych jako kategori¢ poli-
tyczng wewnatrz praktyki pedagogicznej, a za tym podaza dowartosciowanie pojecia
interesu klasowego oraz roznego rodzaju koniecznosci, ktore wynikaja z porzadku
klasowego i okreslaja procesy pedagogiczne (tamze, s. 26). Etap ten i kolejne dopusz-
czaja pewna doze¢ determinizmu, ale — co najwazniejsze — determinacja ekonomiczna
podatna jest na opor uci$nionych wobec ucisku, ktory jest warunkiem mozliwosci
emancypacji nie tylko warstw ludowych, ale takze emancypacji warstw dominujacych
od alienujacego porzadku spolecznego (Freire 1975, s. 54-60). Jak pisze P. Freire: (...)
ucisnieni emancypujq sie sami i mogq uwolnic¢ uciskajqcych. Tymczasem klasy uciskajq-
ce ani nie czyniq wolnymi innych, ani siebie (tamze, s. 60). Zatem, o ile w poczat-
kowej fazie wolno$¢ miata charakter indywidualny, o tyle — zdaniem A.C. Scocuglii
—od A¢do cultural para a liberdade ma juz charakter klasowy, w tym sensie, ze uwzgled-
nia porzadek spoleczny wraz z obecnymi w jego wnetrzu konfliktami (Scocuglia 2005,
s. 27). Wtedy tez pojawia si¢ kluczowe dla edukacji ludowej w duchu freirowskim
rozroéznienie na preferowana edukacje z ucisnionymi wobec krytykowanej edukacji
ucisnionych. Na tym etapie pojawiaja si¢ takze w mysleniu P. Freirego tropy z kon-
cepcji A. Gramsciego (szczego6lnie zwiazek migdzy pedagogia i hegemonia), a takze
dowarto$ciowana zostaje relacja Pan—Niewolnik (tamze, s. 27-28). Ostatecznie celem
edukacji emancypacyjne;j jest takie konstruowanie krytycznej §wiadomosci spotecznej,
ktore prowadzi do tego, by klasa ucisniona zaczela mysle¢ w kategoriach klasy-dla-
siebie (tamze, s. 29). Tak jak drugi etap rozwoju koncepcji P. Freire charakteryzuje sig
uznaniem politycznych aspektéw procesow edukacyjnych, tak kolejny etap — zdaniem
A.C. Scocuglii — idzie ta droga jeszcze dalej, gdyz P. Freirego uznaje dialektycznag
relacje pomigdzy edukacja i polityka z charakterystycznym juz do samego konca jego
tworczosci twierdzeniem o tym, ze edukacja jest aktem politycznym, a polityka ma
niezbywalny charakter edukacyjny (tamze, s. 29). Ten etap w pelni dowarto§ciowuje
pojecie klasy, a sama edukacja emancypacyjna ma mie¢ charakter edukacji na rzecz
swiadomosci klasowej (tamze, s. 30). Ostatni etap ewolucji mysli P. Freirego (lata 90.)
naznaczony jest przez rozwdj postmodernistycznej odmiany myslenia o edukacji, ale
nie oznacza to jednak rezygnacji z pojgcia klasy, czy tez pominigcia kontekstu eko-
nomicznego okreslanego przez pdézny kapitalizm. Jak pisze A.C. Scocuglia — (...) ana-
lityczny nacisk skoncentrowany na ,,walce klas” oddaje miejsce codziennym walkom,
(...) upartej egzystencji milionow ,,pod-ludzi” naznaczonych kapitalistyczno-neolibe-
ralnym cynizmem czy tez horrorem totalitaryzmow, milionow wykluczonych i pokona-
nych przez historie (tamze, s. 32). A.C. Scocuglia okresla postmodernizm P. Freirego
jako krytyczny 1 progresywistyczny i dodaje, ze (...) w tendencjach postmodernistycz-
nych, ktore dowartosciowujq kwestie roznicy, roznorodnosci, zagadnienie pici i et-
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nicznosci, praw odpowiedzialnych za petng obywatelskos¢, obywatelstwo planetarne
i wielokulturowosé¢ (...), postmodernizm P. Freirego (...) dostrzega rosnqce roznice
spoleczne i jest wrazliwy na tych, co bez ziemi, bez chleba, bez dachu nad glowq, bez
szkoty lub bez szkoly o jakiejkolwiek wartosci, bez pracy i bez nadziei (tamze, s. 41-42).
W tym sensie postmodernistyczny etap rozwoju koncepcji P. Freirego ciagle pozostaje
wrazliwy na kwestie ekonomiczne, a zarazem nie popetnia btedow, ktore krytykowane
sa przez P. McLarena, a ktdre obecne sa w postmodernistycznym dyskursie nauk spo-
tecznych pdznego kapitalizmu.

Z punktu widzenia zagadnienia interesow duzo ciekawsza interpretacje ewolucji
pogladow P. Freirego przedstawia D.R. Streck (2009, s. 63—72), ktory bardziej niz na
rozwoj teorii P. Freirego ktadzie nacisk na teoretyczna i praktyczna dziatalno$¢ autora
Pedagogii ucisnionych wpisanag w proces polityczno-etycznego rozwoju Brazylii.
D.R. Streck opisuje powr6t P. Freire z wygnania (po wprowadzeniu amnestii w 1979)
i jego wlaczenie si¢ w procesy demokratyzacji kraju, ale i tu charakterystyczne jest
znacznie szersze niz na co dzien spotykane w naszym postpolitycznym kontekscie
pojmowanie demokracji. Oprocz walki o prawa cztowieka i demokratyzacje w waskim
politycznym rozumieniu, rekonkwista demokratyczna dokonuje si¢ poprzez walki
zwiazkoéw zawodowych o prawo pracy, walki o publiczna szkol¢ powszechna, czy tez
walki o prawo do ziemi, ktore stawiane jest na rowni z innymi prawami obywatelski-
mi (tamze, s. 67-68). Co wigcej, i co wazniejsze, demokratyzacja ma odbywac si¢
za sprawa prowadzonych na duza skalg polityk publicznych — t¢ zmiang myslenia
D.M. Streck okresla jako moment przesilenia paradygmatycznego, ktorego istota jest
przejscie od paradygmatu wyzwolenia do paradygmatu hegemonii (tamze, s. 68). In-
nymi stowy, juz nie chodzi o to, by krytykowa¢ naruszenie praw cztowieka przez pan-
stwo, ale o to, by wykorzysta¢ panstwo do realizacji projektu ochrony praw warstw
ludowych, w tym praw ekonomicznych. Zatem przesilenie paradygmatyczne, o kto-
rym mowa, idzie dalej niz krytyka rzeczywistosci spolecznej i edukacyjne konstru-
owanie dystansu do porzadku spolecznego w celu przeistoczenia si¢ warstw ludowych
w klasg-dla-siebie, jest to juz bowiem dziatalno$¢ owej klasy-dla-siebie, zmierzajaca
do przejecia i wykorzystania wiladzy politycznej jako narzgdzia gwarantujacego
ochrong interesow grup defaworyzowanych. Wobec takiej zmiany perspektywy w 1979
roku nie powinno dziwi¢ zaangazowanie P. Freirego w wasko pojmowana polityke
pod postacia dziatalnosci (od 1980) w Partido dos Trabalhadores.

Przejscie do paradygmatu hegemonii silnie powiazane jest z rozwijaniem pojgcia
interwencji. Przy czym, jak pisze P. Freire i co szczegdlnie wazne w konteksScie teorii
interes6w, pedagogiczne pojecie interwencji rownie dobrze moze dotyczy¢ interesu
grup emancypujacych sig, jak i grup dominujacych:

Gdy mowie o edukacji jako interwencji, odnosze sie jednoczesnie do dqzenia do
radykalnej zmiany spoteczenstwa w takich obszarach jak ekonomia, stosunki spo-
teczne, wlasnos¢, prawo do zatrudnienia, do ziemi, do edukacji i opieki zdrowot-
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nej, ale takze do stanowiska reakcyjnego, ktore zmierza do zatrzymania historii

i utrzymania niesprawiedliwego porzadku spoteczno-ekonomicznego i kulturowego
(Freire 1998, s. 99).

Pracuje tu anestetyczna metafora edukacji, zgodnie z ktéra — zdaniem M. Gadot-
tiego — wiele potencjalow zmiany pozostaje uspiona, i moze zosta¢ rozbudzona wilasnie
przez interwencj¢ edukacyjna (Gadotti 2010, s. 21). Interwencja pedagogiczna stanowi
istote edukacji ludowej oraz taczy si¢ z pojeciami kregu kultury i czytania swiata, jak
pisza L. Fernando, C. Henriques, M.M. Torres:

Krqg kultury pojmowany jest jako przestrzen akcji edukacyjnej, w ktorej
uczestnicy sq zaangazowani w powszechny proces nauczania i uczenia sie, w kto-
rym wystepuje wolnos¢ uzycia stowa, interwencji, ustanowienia relacji horyzon-
talnych, doswiadczania wspolnych akcji kolektywnych, przewartosciowania prak-
tyk i poje¢, nowego odczytania Swiata (...) (Fernando, Henriques, Torres 2009,
s. 116).

Przy tym nie jest to umiarkowane odczytanie idei P. Freirego w quasi-demokra-
tycznym 1 liberalnym stylu, gdyz badacze i edukatorzy skupieni wokot IPF sktonni sg
do radykalnych postulatow politycznych i pedagogicznych oraz radykalnej retoryki,
gdzie edukacja w ogole, a edukacja ludowa w szczego6lnosci, jest narzgdziem poli-
tyczno-pedagogicznym (tamze, s. 117). I wiasnie pojecie edukacji ludowej w jakim$
sensie moze by¢ uznane za najbardziej radykalny pomyst P. Freirego i freirystow,
szczegblnie w polskiej perspektywie teoretycznej, w ktorej wszystko co ludowe spo-
tka¢ sig¢ moze z fatalnym odbiorem, bo cho¢ faktycznie pomyst na edukacje ludowa
jest do$¢ umiarkowany, gdy uswiadomimy sobie, ze chodzi o urzeczywistnienie praxis
za sprawa utrzymania obustronnego powiazania pomigdzy procesami poznania a in-
terwencja dokonywana w rzeczywisto$¢ spoteczna (Assumpg¢ao, Landgraf, Preturlan
2009, s. 76), to nadanie temu mysleniu kontekstu klasowego i wlaczenie teorii intere-
soOw z umiarkowanie liberalnego projektu pedagogicznego zmieniaja si¢ w radykalny
projekt pedagogiczny przeksztalcenia $wiata zbudowanego na rozmaitych nierowno-
sciach spolecznych, ze szczegdlnym uwzglednieniem nierownosci ekonomicznych:

Wspdlna lektura wlasnej rzeczywistosci, zawierajqca wizje wzmocnienia wia-
dzy ludu, (...) Edukacja Ludowa (pisane wielka litera — przyp. P.S.) wigze si¢ row-
niez z organizowaniem sie klas ludowych w celu interwencji w rzeczywistosé,
zgodnie z wlasnym interesem klasowym i klasowymi potrzebami (Pacheco Junior,
Torres 2009, s. 26).

Mowiac wprost, edukacja jest elementem posredniczacym w procesie sprawowania
wladzy, a kontekst tego procesu, a zatem i kontekst edukacyjny, ksztattowany jest
w glownej mierze przez konflikt klasowy. Koncepcje interwencji i polityk publicz-
nych, ktore sktadaja si¢ na przej$cie do paradygmatu hegemonii, zaréwno znajduja
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szerokie zastosowanie praktyczne, jak i ksztaltuja dyskurs teoretyczny IPF. Wobec
czego z jednej strony mamy do czynienia z problemami bardziej oczywistymi, jak
cho¢by promowanie edukacji dorostych jako formy polityki publicznej (Gadotti
2009), rozwoju pomocy spolecznej i traktowanie jej jako formy upelnomocnienia
(Moraes 2011, s. 143-144), interwencji na rzecz antydyskryminacyjnych polityk
publicznych (Tavarez 2011, s. 31-42), ze szczegdlnym uwzglgdnieniem praw eko-
nomicznych bez wzgledu na ptec, rasg i etniczno$¢ (Santos, Santos, Galvdo 2011,
s. 81-93), czy zwiazku edukacji, praw cztowieka i demokratycznej kontroli w ksztat-
ceniu nauczycieli (Caria de Souza 2011). Z drugiej strony, zagadnienie interwencji
i polityk publicznych pojawia si¢ w problematyce mniej oczywistej lub bardziej wy-
sublimowanej, jak cho¢by zagadnienie dekolonizacji (Romao, Gadotti 2012), problem
kryzysu wiedzy i poznania w kontek$cie edukacji ludowej (Assumpgdo, Notari, Vilutis
2009, s. 143-162), czy ekonomiczne konteksty edukacji proekologicznej (Ceccon
2012). Nie mniej radykalnie od swych uczniow kwesti¢ interwencji oraz klasy po-
strzega sam P. Freire. Cho¢ jeszcze ciekawiej radykalizm P. Freirego postrzegany jest
przez aktualnego dyrektora IPF, M. Gadottiego:

To nie tak, ze upolityczniamy edukacje. Ona zawsze byta upolityczniona, pozo-
stajqc zawsze na ustugach klas dominujqcych. To oto zasada, ktorq podziela Paulo
Freire, zasada podstawowa dla kazdej napisanej przez niego strony (Gadotti 1979,
s. 6).

Obecnos¢ teorii interesow w odmianie klasowej w trzech z czterech etapéw roz-
woju mysli autora Pedagogii ucisnionych nie oznacza, ze P. Freire nie dyskutowat
z marksistami, a szczegdlnie tymi, ktorzy przywiazani byli do mechanistycznej wizji
historii. Jedna z zasadniczych krytyk P. Freirego wobec zinstytucjonalizowanego
marksizmu tyczyla si¢ zarzucenia przez komunistow i socjalistow pracy z lumpenpro-
letariatem jako warstwa bez znaczenia dla procesu historycznego (Freire 1992, s. 19).
W ksiazce z ostatniego, naznaczonego juz przez postmodernizm, etapu rozwoju
P. Freire pisze:

Praktyka polityczna, ktora ma swoj fundament w mechanistycznym pojmo-
waniu Historii, redukujqca przysztos¢ do koniecznosci, ,, kastruje” zdolnosé lu-
dzi do decydowania, do wyboru, jednoczesnie nie ma dos¢ sity, by zmienic istote
Historii. (...) przewaga rozumienia Historii w kategoriach mozliwosci, gdzie nie
ma miejsca dla mechanistycznego wyjasnienia faktow, ani lewicowych projektow
politycznych, ktore pozbawione sq wiary w krytyczne zdolnosci klas ludowych
(Freire 2001, s. 9).

Przedmiotem krytyki, ktérej dokonuje P. Freire, jest postawa intelektualna nazwa-
na przez S. Brzozowskiego engelsizmem, postawa nie do zaakceptowania w sytuacji
pojmowania edukacji w kategoriach polityczno-pedagogicznych i myslenia w katego-
riach nadziei. Kluczowa zatem ro6znica migdzy P. Freirem a uchodzacymi za ortodok-
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syjnych marksistami dotyczy pojmowania procesow historycznych oraz roli warstw
ludowych. Kolejna istotna o$ sporow dotyczy pojecia klasy ucisnionych, ktore — jak
przedstawia 6w spor w Pedagogii nadziei P. Freire — zdaniem ortodoksyjnych marksi-
stow jest pojeciem pustym i zbyt luzno powigzanym z marksizmem, szczegolnie
w kontek$cie postrzegania walki klas w kategoriach sity napedowej proceséw histo-
rycznych (Freire 1992, s. 46). Natomiast dla P. Freirego myslenie ortodoksow jest
nazbyt mechanistyczne, a takze blednie uprzywilejowuje proletariat i jego walke
0 emancypacj¢ (tamze, s. 46). Zdaniem P. Freirego walka klas nie wyjasnia wszyst-
kich procesow spotecznych, ale nie mozna zrozumie¢ spoteczenstwa bez perspektywy
klasowej wilasnie (tamze, s. 4647, 79). Co wigcej, koncepcja P. Freirego jest koncep-
cja Swiadoma swej pedagogicznosci, co w tym wypadku oznacza zatozenie, iz jed-
nostkowa §wiadomos¢ ucisku poprzedza swiadomos¢ klasowa uciskanych oraz proces
stawania si¢ klasa-dla-siebie (tamze, s. 46). Przy tym klasa uciskana (nieistotne, czy sa
to robotnicy, czy grupa defaworyzowana z jakiegokolwiek innego powodu) wyzwala
nie tylko siebie, ale i uciskajacych z opresyjnych relacji spotecznych, a zatem jest
motorem historii (tamze, s. 46). Jak uyjmuje to w Pedagogii nadziei P. Freire:

Dlatego tez, jako jednostka i jako klasa, opresor ani nikogo nie czyni wolnym,
ani siebie nie czyni wolnym. Dzieje sie tak, poniewaz wyzwala sie, poprzez walke
koniecznq i sprawiedliwg, ucisniony jako jednostka i jako klasa, a zarazem uwal-
nia uciskajqcego z prostej przyczyny uniemozliwienia mu dalszego ucisku (tamze,
s. 51).

W mojej opinii takie przedstawienie kwestii emancypacji wobec determinujace;j
sity stosunkéw dominacji (ekonomicznej lub innej) jest sposobem na przelamanie
impasu znanego w pedagogice krytycznej z Theory and Resistance H.A. Giroux.
Mowiac wprost, to nie teorie reprodukcji sa wrogami emancypacji, ale grupy domi-
nujace ze szczegdlnym uwzglednieniem dominacji ekonomicznej. A mowiac zupetnie
inaczej — ekonomia determinuje procesy spoteczne i edukacyjne, trudno si¢ w ogole
z tym nie zgodzi¢ na poziomie faktow, ale — jak powiada P. Freire — mozna si¢ z tym
nie zgodzi¢ w praktyce, gdyz cztowiek nie tylko jest determinowany przez struktury
ekonomiczne, ale ma tez zdolno$¢ do przeksztatcenia tych struktur poprzez interwen-
cje polityczno-pedagogiczna (Freire 2000, s. 27-28). I to kategoria interwencji zdaje
si¢ mi najtrafniejszym pojeciem regulujacym relacje pomigdzy podmiotem i struktura,
teoria 1 praktyka czy determinizmem i przygodno$cia w procesach rozwoju spote-
czenstw, gdyz w perspektywie Freirowskiej $wiadomo$¢ bycia zdeterminowanym
moze nie by¢ forma fatalizmu, o ile otwiera droge do interwencji w swiecie (tamze,
s. 28). Interwencja klasy ludowej w rzeczywisto$§¢ spoteczno-polityczna nie tylko
przeksztatca t¢ grupe w klasg-dla-siebie, ale i powoduje, ze z przedmiotu historii staje
si¢ ona historii podmiotem (tamze, s. 36-37).

Ciagle trzeba pamigtac, ze poglady P. Freirego sa mocno osadzone w teorii i praktyce
pedagogicznej, a zatem nic nie dzieje si¢ automatycznie ani nie jest tak, ze aktywnos¢
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polityczno-pedagogiczna grup uciskanych pojawi si¢ wraz z momentem jakiej§ mi-
tycznej dojrzatosci historycznej. Interwencja pedagogiczna, ktéra powinna kojarzy¢
si¢ z rozbudzaniem potencjalu emancypacyjnego, jest koniecznym warunkiem moz-
liwosci interwencji politycznej kojarzonej z politykami publicznymi i przejSciem
— jak nazwat to D.R. Streck — do paradygmatu hegemonii w mysleniu i praktycznej
dziatalno$ci P. Freirego. I tu kluczowe jest pojecie budzenia nadziei jako wymogu dla
problematyzacji przysztosci, ktore si¢ wiaze z pojeciem historii jako mozliwosci (tam-
ze, s. 28).

O ile nie mozna negowac istnienia czynnikow obiektywnych (historycznych, spo-
tecznych i1 ekonomicznych), o tyle wlasnie na przekér tym czynnikom — zdaniem
P. Freirego — nadzieja ma sens w konteks$cie koniecznej walki o charakterze emancy-
pacyjnym. Jak pisze: Moja nadzieja jest konieczna, ale nie wystarczajqca. Nie wygry-
wa ona walki, ale bez niej walka stabnie i powstaje wahanie (Freire 1992, s. 5).
Z jednej strony nadzieja jest koniecznosciq ontologiczng, a z drugiej, poczucie bezna-
dziei jest nadziejq, ktora stracita swoj cel i co wazniejsze, to poczucie beznadziei mo-
ze by¢ stymulowane przez prowadzona przez klasy dominujace walke klas, sprowa-
dzajaca si¢ do polityki ucisku (tamze, s. 5-19). Walka klas prowadzona przeciwko
klasom ludowym jest kontekstem emancypacyjnej walki klas i oporu ucisnionych
wpisanego w logike przetrwania (Freire 2001, s. 26). Najpotworniejszym rezultatem
walki klasy uciskajacej przeciwko klasom ludowym jest wywotanie paralizujacego
strachu i utrata nadziei — doprowadzenie uci$nionych do porzucenia projektu jutra
(tamze, s. 27). Oto miejsce i przedmiot interwencji pedagogicznej, a takze wymog
stawiany postepowemu nauczycielowi:

(...) wiqze sie to z koniecznosciq kompetentnej interwencji demokratycznej edu-
katora, interwencji w dramatyczne sytuacje, w jakich znalezli sie przedstawiciele
warstw ludowych tracqc niejako swoje miejsce w swiecie. Wyzyskani i ucisnieni do
tego stopnia, ze zostali wywlaszczeni z wlasnej tozsamosci (tamze, s. 27).

I dale;j:

Postepowy nauczyciel jest lojalny wobec radykalnego (...) powotania do by-
cia wolnym, a takze (lojalny — przyp P.S.) wobec otwartego i krytycznego rozu-
mienia istotnosci usytuowania klasowego, plci oraz rasy dla walki o wyzwolenie
(tamze, s. 46).

Pominigcie watkoéw interesow grupowych obecnych w edukacji (na poziomie prak-
tyki oraz refleksji teoretycznej) jest dla P. Freirego przyktadem naiwnej pedagogii, ktora
pod pozorem neutralnosci $wiatopogladowej oraz przy uzyciu kulturowej transmisji jest
forma inwazji elit na klasy ludowe, polaczona z proba ich kolonizacji (tamze, s. 40—41).
Pedagogika radykalna i krytyczna jest tedy koniecznym zaangazowaniem, a to znaczy,
Ze nie moze by¢ neutralna ani udawac, ze jest neutralna, ani tez da¢ si¢ zwies¢ innym
odmianom pedagogiki, bo jakoby byly one bardziej naukowe, bardziej obiektywne.
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Zakonczenie: interesy, interwencja
i perspektywa po-krytyczna

W tym miejscu, w ktérym znalazly si¢ spoleczenstwa krajow rozwinigtych bar-
dziej niz kiedykolwiek od potwiecza, staje sig jasne, ze nierownos$ci spoleczne nie
ustapily, a spoteczne nieréwnosci ekonomiczne powigkszaja si¢ nieprzerwanie od
przetomu lat 80. i 90. (Piketty 2015, s. 293—-577). Porzucenie idei panstwa opie-
kunczego, porzucenie kwestii socjalnej, ktore nastapito na poczatku lat 80. w kra-
jach Zachodu i 90. w krajach dawnego bloku wschodniego, zwycigstwo neoliberal-
nej narracji kapitalistow, wycofanie si¢ partii lewicowych z reprezentowania warstw
ekonomicznie defaworyzowanych — to wszystko sa objawy alergicznej reakcji na
filozofie Marksa, na narracj¢ zaktadajaca fundamentalna réwnos$¢ migdzy ludzmi.
Przy tym brazylijska odmiana pedagogiki krytycznej ma niestychana przewage nad
odmiang z Ameryki Pétnocnej czy polska — postmodernizm z jego fetyszem krytyki
totalnej prowadzacej do indyferentyzmu nie doprowadzit do polityczno-pedago-
gicznego obezwladnienia zwolennikéw tej koncepcji. Przewaga, o ktorej mowa, to
zacofana (z punktu widzenia postmodernizmu) modernistyczno-o$wieceniowa wiara
w postep, ktory mozna osiagnac za pomoca realizacji polityk publicznych, ktorych
rezultatem jest cho¢by niebagatelny fakt zmniejszenia liczby gospodarstw domo-
wych zyjacych w ubostwie z 13,31 mln do 7,44 mln w ciagu o$Smiu lat ogoélnonaro-
dowego funkcjonowania programu Bolsa Familia (Baranski 2014, s. 154-156).
Jednakze — i tu koto si¢ zamyka — niezbgdna do prowadzenia tego rodzaju interwen-
cji polityczno-pedagogicznych jest konieczna teoria intereséw z jej szczegdlna od-
miang klasowa, a zatem i z pojeciem walki klas jako politycznego jadra w procesach
ekonomicznych.

Moim zdaniem brazylijska odmiana pedagogiki krytycznej za sprawa teorii i prakty-
ki interwencji pod postacia polityk publicznych i edukacji ludowej jest przetamaniem
impasu, w ktorym znalazta si¢ pedagogika krytyczna. Jest ona doskonalym przykta-
dem realizacji imperatywu formulowanego przez S. Brzozowskiego:

Mysl apeluje tu jako do swego ocalenia do istnienia klasy robotniczej i jej
wyzwolenia. To jest jednak tylko postulat mysli; znaczy to, ze, by zostac wiernq
sobie, mysl ludzka musi wcieli¢ sie w klase robotniczq, zla¢ sie z niq. Inteligen-
cja musi staé sie organem wyzwolenia warstw pracujqcych. Jest to wilasciwie
etyczny, logiczny imperatyw wytworzony dla inteligencji i przez niq (Brzozowski
s. 331-332).

Interesy byly, sa i w wyobrazalnej perspektywie beda kwestia kluczowa w peda-
gogice radykalnej, krytycznej i emancypacyjnej — sa one racja jej istnienia.
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Interests, economics and emancipation.
On return of critical pedagogy to socio-economic issues
and category of intervention

The article deals with problem of class interests in contemporary critical theory in education. Eradi-
cation of social class from social sciences is side effect of postmodern inspirations. Although that kind of
attitude is fundamentally critical it also is counterproductive because it brings indifference to question of
socio-economic issues. The article aims at presenting return of American radical pedagogy to the notion
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of social class and class struggle (hooks 2000; McLaren 2000; 2005) inspired by philosophy of brazilian
educator Paulo Freire. The second part of the text contains presentation of P. Freire’s (1975; 1992; 1998;
2000; 2001; Scocuglia 2005; Streck 2009). thought evolution from neutral to class-focused perspective in
emancipatory education and then from emancipatory towards hegemony paradigm in the politics of edu-
cation. In the end the concept of the intervention is considered as the way out from impasse of critical
theory of education to the radical and revolutionary praxis engaged in social change for social justice.

Keywords: critical pedagogy, intervention, social class, emancipation, public politics, Paulo Freire



