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Rola architektury w tworzeniu
aktywnego srodowiska edukacji

Zagadnienia poruszane w artykule dotycza styku pedagogiki, architektury i psychologii srodowi-
skowej: teoretycznej i praktycznej podstawy procesu nauczania, fizycznego wymiaru tego procesu
oraz ich wzajemnych relacji i zakresu oddziatywania. W artykule stawiana jest teza ogdlna, ze w ob-
rebie edukacji rownolegle do zmian programowych i metod nauczania powinno nastgpowac dosto-
sowanie fizycznego $srodowiska edukacji. Tezie takiej podporzadkowane sa trzy tezy pomocnicze.
Glosza one, zZe: a) architektura obiektow o§wiatowych na przestrzeni lat, ulegta nieznacznej ewolucji
i czgsto nie odpowiada wspotczesnym potrzebom edukacyjnym; b) mozliwe jest budowanie srodowi-
ska edukacyjnego na podstawie koncepcji determinizmu architektonicznego; ¢) Swiadomie projekto-
wana architektura moze czynnie uczestniczy¢ w procesie ksztalcenia, tworzac aktywne $rodowisko
edukacji.

Stowa kluczowe: architektura, edukacja, pedagogika, aktywne srodowisko edukacji, interdyscypli-
narnos¢

Rozwoj cywilizacji ma histori¢ siggajaca nawet kilku tysigcy lat. Szkolnictwo po-
wszechne nie ma szczego6lnie dtugiej tradycji. Pierwszy proby wprowadzenia publicz-
nego systemu edukacji mialy miejsce w okresie o$wiecenia (Davies 2010)'. W ciagu
XVII wieku, odzegnujac si¢ od wptywow Kosciota na podstawowe kwestie ksztalce-
nia, w wielu krajach — w Kroélestwie Polskim dzigki staraniom Komisji Edukacji Na-
rodowej — stworzono podstawy programow utrzymanych w duchu o$wieceniowym

! Wezesniej edukacja miata charakter elitarny, skierowana byta do uprzywilejowanych klas spotecz-
nych i w przewazajacej mierze byta organizowana w duchu chrzescijanskim przez zakony.
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(zob.: Wotoszyn 2003, s. 116; Robinson 2010, s. 112-113). Historia obowiazku
szkolnego w dzisiejszym rozumieniu jest jeszcze krotsza i przypada na dziewigtnaste
stulecie. Wynikata ona z zapotrzebowania rewolucji przemystowej na pracownikdéw
posiadajacych elementarne wyksztalcenie, byta zwiazana ze zmianami ustrojow i roz-
wojem technologii. Zdaniem wielu badaczy od tego czasu system szkolnictwa zasadni-
czo nie zmienil si¢ (zob.: Morbitzer 2011; Sliwerski 2013; Slusarczyk 2010, s. 186).
Podkreslana jest inercyjno$é szkoly, widoczna szczegdlnie w kontekscie obecnej dyna-
miki zycia spotecznego (Bauman 2011, s. 152—-154; Klus-Stanska 2013). Fenomen
wspoiczesnej szkoly polega na tym, Ze jest to jedna z niewielu instytucji tak bardzo
odporna na zachodzqce wokol radykalne zmiany dotyczqce techniki, kultury, zZycia
spotecznego i wszelkich innych sfer zycia czlowieka (Morbitzer 2011).

Ewolucja architektonicznego Srodowiska edukacji

Wytyczne pedagogiczne dotyczace kierunkow rozwoju przysziej edukacji — mimo
nieczgstych ich realizacji w praktyce — wydaja si¢, przynajmniej w ogoélnym zarysie,
wzglednie okreslone i w miare spojne (zob.: Sliwerski 2003). Na tym etapie naturalng
koleja rzeczy jest dyskusja o ewolucji srodowiska edukacji, ktorego architektura jest
podstawowym budulcem. Zauwazy¢ przy tym mozna, ze podczas gdy teoria pedago-
giki od konca XIX wieku ulegta wyraznemu rozwojowi, to temat architektonicznego
srodowiska edukacji podejmowany byt w co najmniej ograniczonym zakresie. Wydaje
si¢ bowiem, ze przestrzen edukacji od poczatku swojego istnienia za podstawowe cele
uznawata stworzenie komfortowego miejsca dla uczniéw, zapewniajacego schronienie
przed warunkami zewngtrznymi. Dostosowanie pod innymi anizeli czysto fizyczne
wzgledami bylo raczej pomijane. A nawet na tym polu sprawy z pozoru prozaiczne,
jak np. ergonomicznie zaprojektowane stoty i krzesta szkolne, uwazane sa powszech-
nie za osiagniecia Bauhausu® z okresu miedzywojnia. Weze$niej standardem byty
tawki szkolne dla jednego, a czgsciej kilku uczniow, w formie sztywno potaczonego
blatu i siedziska, nieposiadajace zazwyczaj zadnej mozliwosci regulacji (zob.:
Nalaskowski 2002, s. 56)°.

2 Uczelnia artystyczno-rzemieslnicza powstata w Weimarze, ale rowniez prad niemieckiego modernizmu.
Miata kluczowy wptyw na ksztattowanie si¢ w latach powojennych architektury wspotczesnej i stanowi do
dzisiaj niezwykle wazny i zadziwiajaco wspotczesny model edukacji wiazanej ze sztuka i architektura.

? A. Nalaskowski podaje w swojej pracy przyklad tawki z poczatku wieku z mozliwoscia dostosowa-
nia wysokosci blatu i krzesta; rozwiazanie to nalezy uznaé jednak za unikatowe i mimo wszystko nie-
kompletne, bez mozliwosci regulacji wzajemnego dystansu tawki i krzesta; jest to podstawowe ograni-
czenie charakteryzujace tawki szkolne projektowane jako jeden element.
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Fot. 1. Sala szkolna zaprojektowana przez R. Riemerschmida i P. J. Miillera
na wystawe Dresden Workshops for Art Handicraft, Drezno 1903.
Widoczna typowa dla szkoty XIX wieku i dominujaca do ok. potowy XX wieku forma mebli.
Zrédto: htp://www.vs.de/chronik/en/detail/69/ (autorskie prawa majatkowe wygasty)

Analizujac architektoniczne Srodowisko szkolne z historycznego punktu widze-
nia — jak w swojej pracy robi to A. Nalaskowski — zauwazy¢ mozna, ze w przesztosci
przypisywano zewngtrznemu $rodowisku szkolnemu znaczenie niemal podrzedne z racji
odbywania si¢ edukacji przede wszystkim wewnatrz szkoty (Nalaskowski 2002, s. 35).
Podejscie takie wydaje si¢ niezgodne ze stanem wspolczesnej wiedzy z zakresu psycho-
logii srodowiskowej oraz pozadanych kierunkdéw rozwoju systemu edukacji. Wspotcze-
sne postmodernistyczne nurty pedagogiczne, wywodzace si¢ z Pedagogiki Nowego Wy-
chowania, sa w duzej mierze pochwala otwarcia systemu, samoksztalcenia i aktywnego
udziatu uczniow w zyciu spoteczno-kulturowym, uznajac tym samym wartos¢ wiedzy
(rowniez nienaukowej), zdobywanej w praktyce poprzez obserwacje, komunikacje
1 interpretacje znaczen (zob.: Dylak 2013, s. 202-204). S. Dylak stwierdza wprost:

Wiedza jest dzietem spotecznym, w sensie dokonania czegos pospotu, niezaleznie
od dziedziny czy kategorii — naukowa czy potoczna. (...) W istocie rzeczy wszystkie te
kategorie wiedzy w pewnych obszarach nakiadajq sie, gdyz majq wspolny rdzen — sq
pierwotnie umystowym artefaktem, obejmujqcym subiektywne (psychologiczne) rozu-
mienie otoczenia i siebie samego w otoczeniu (tamze, s. 137).

Koncepcje te w architekturze wspotczesnej realizowane sa coraz czgsciej np. po-
przez $wiadome zacieranie granic mi¢dzy wnegtrzem i zewngtrzem poprzez fizyczne
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i funkcjonalne otwarcie przestrzeni szkolnych. Zdumiewajacy wydaje si¢ w tym kon-
tekscie fakt, ze juz w potowie lat 60. w Polsce pomysty takie wysuwat T. Izbicki. Jego
reformatorskie koncepcje dotyczace $rodowiska szkolnego — ktore rowniez dzisiaj
uzna¢ mozna by za $miale — nigdy nie doczekaly si¢ jednak szerszej realizacji.
T. Izbicki podkreslat przestarzato§¢ 6wczesnych rozwigzan, twierdzil, ze:

kierunek zmian okresla organizacja przejawow zycia w szkole, oraz ze konieczna jest
popularyzacja problematyki pedagogicznej w srodowisku architektow (...) w celu sci-
slejszego powiqzania projektowania architektonicznego z praktycznq dziatalnoscig
dydaktycznq (...) (Izbicki 1964, s. 310).

Jednak pomimo istnienia tego typu awangardowych wizji, w praktyce nastgpujace
na przestrzeni lat zmiany odbywaly si¢ prawie wylacznie w zakresie zewngtrznej for-
my budynkow. Takie podejscie wynikato z klasycznego pojmowania architektury,
opartej na stylach i im podporzadkowanej, stanowiacej najczgsciej rodzaj biernej sce-
nografii dla ludzkiego zycia. S.O. Walenstein okres$la taka architekture jako ,.repre-
zentacj¢ porzadku”. Zauwaza przy tym, ze obecnie architektura poddawana jest rede-
finicji 1 staje sig coraz czedciej aktywnym ,,narzedziem porzadku” (Wallenstein 2009,
s. 20; za: Polyak 2009, s. 30).

Fot. 2. Rozpoczecie roku w szkole podstawowej w Ostrowcu Swigtokrzyskim, wrzesiefn 2014 r.
Fotografia przedstawia wngtrze typowej wspotczesnej klasy szkolnej w Polsce.
fot. Maciej Smiarowski, KPRM (dostep na licencji CC)

Réwniez zmiany wewngtrzne obiektéw szkolnych mialy bardzo zachowawczy
charakter. Ilustruja to zdjecia typowych sal szkolnych z poczatku XX i XXI wieku
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(Fot. 1, 2). Zwraca uwagg brak znaczacej zmiany jakosciowej w tego rodzaju prze-
strzeni, w ciagu dzielacego je ponad stuletniego okresu (zob.: Nalaskowski 2002,
s. 48). Podstawowym uktadem przestrzennym szkot pozostaje wciaz uktad koryta-
rzowo-salowy, bedacy fundamentem systemu klasowo-lekcyjnego. Wydaje sie, ze
wzajemnie si¢ uzupeiniajac, uktad przestrzenny i system nauczania, sankcjonuja
swoje trwanie w niezmienionej od lat formie. Latwo to zauwazy¢, analizujac opra-
cowania J. Jankowskiej oraz A. i T. Uniejewskich, S. Marzynskiego i J. Wlodar-
czyka (Jankowska i in. 1962; Marzynski 1969; Wilodarczyk 1992) na temat pol-
skich szkot. Zwraca uwage duze podobienstwo ukladow funkcjonalno-prze-
strzennych polskich szkol, najczgsciej zaprojektowanych we wspomnianym, trady-
cyjnym uktadzie korytarzowo-salowym, czasami w odmianie korytarzowo-halowej
(Fot. 3).
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Fot. 3. Przyktadowy projekt szkoty-pomnika Tysiaclecia Panstwa Polskiego.
Jeden z najpopularniejszych typéw budynkoéw szkolnych
wsrod funkcjonujacych w Polsce szkot — budynkow ,,.tysiaclatek” jest ponad 1400.
Rzut parteru, uktad korytarzowo-halowy, proj. W. Lubkowski, 1966.
Zrodto: Wrhodarczyk 1992, s. 30

Niezaprzeczalnymi zaletami tego uktadu jest jego prostota, czytelna organizacja
funkcji, mozliwo$¢ wyizolowania grupy ucznidéw i nauczyciela od otaczajacego zgiet-
ku, ale przede wszystkim ekonomika sprawdzonych rozwiazan konstrukcyjnych oraz
mozliwos$¢ sprawnego projektowania i budowy. Uktad korytarzowo-salowy dyskre-
dytuje si¢ jednak najczesciej za jego ubdstwo, wyrazajace si¢ wydzieleniem jedynie
najbardziej podstawowych rodzajow przestrzeni. Bardzo czgsto wyraznie widoczny
jest brak dbatosci o przestrzen sprzyjajaca ksztatceniu spotecznemu, emocjonalnemu
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czy kreatywnemu lub w ogole niewystgpowanie takiej przestrzeni. Powszechna zna-
jomos¢ tego uktadu przestrzennego i umiejgtnos$¢ tatwego w nim si¢ odnalezienia,
ktoéra z pozoru mogtaby si¢ wydawac jego zaleta, w istocie jest jego najwicksza wada.
Silne zakorzenienie w $wiadomos$ci uzytkownikow, zwtaszcza nauczycieli, sprzyja
powielaniu bardzo czgsto niekorzystnych metod dydaktyczno-wychowawczych, jak
rowniez innych powiazanych z tak uksztaltowana przestrzenia wzorow zachowan.
Uktad ten wpisuje si¢ w koncepcje szkoty zamknigtej i wspolgra z transmisyjna meto-
da przekazywania wiedzy i egzekwowania jej od uczniéw (Drzewiecki b.d.); wyste-
puje w zdecydowanej wigkszosci istniejacych obiektow szkolnych w Polsce. Od tego
kanonu przestrzennego najczgsciej nie moga oderwac si¢ rowniez najnowsze projekty
i realizacje budynkow szkolnych, ktore rzadko wprowadzaja nowa jakos$¢. Oczywiscie
zdarzaly i zdarzaja si¢ chlubne wyjatki; projekty, ktére swym nowatorstwem wyprze-
dzity epokg. Jednak to, co uzna¢ by mozna za wzorzec, pozostaje niezmienne i po-
wielane bylo przez kolejne pokolenia projektantow. Dzi$ jednak wydaje si¢ coraz
powszechniejsze pragnienie catkowicie otwartej architektury, wolnej od konwencji,
a jednoczesnie majqcej wplyw na realne zmiany (Wallenstein 2009, s. 20; cyt. za:
Polyak 2009, s. 30). Moze ono zapowiada¢ okres wielkich zmian w podej$ciu do pro-
jektowania architektury obiektow szkolnych.

Rola determinizmu architektonicznego
w budowaniu Srodowiska edukacji

Wprowadzona przez M. Broady’ego (Broady 2009, s. 170—174, reprint z: Broady
1966) koncepcja determinizmu architektonicznego (...) stwierdzajqca, ze architekt
poprzez projekt (...) w duzym stopniu okresla takze wzorce Zycia spolecznego Iludzi
majqcych zostac¢ uzytkownikami tego srodowiska, stata si¢ paradygmatem psychologii
srodowiskowej (por.: Lenartowicz 2007, s. 18, 90, 91). W swej odmianie determinizm
architektoniczny wystgpuje wigc jako probabilizm s$rodowiskowy dazacy do (...)
skonstruowania teoretycznego modelu prawdopodobienstwa ludzkiego zachowania sie
w danym otoczeniu (...) (tamze, s. 18). Zauwazy¢ przy tym nalezy stopniowe rozszerzanie
sig pojecia srodowiska edukacji, wychodzacego coraz czgsciej poza obszar terenu szkoty.
Wielu badaczy postuluje otwarcie systemu edukacji na srodowiska zewngtrzne wzglgdem
szkoly (np. teatr, muzeum, galeria), uwazajac, ze powinny one w procesie edukacji od-
grywaé bardziej znaczaca role (National Advisory Committee on Creative and Cultural
Education (NACCCE) 1999, s. 138; Zimbardo 2013); w wielu aspektach edukacji mogty-
by stac si¢ podstawowymi przestrzeniami ksztatcenia.

Realny wplyw architektury na ludzkie zachowania i samopoczucie nie budzi wat-
pliwosci. Bardzo czgsto do czynienia mamy jednak z marginalizowaniem tej kwestii
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w procesie projektowym. Jaskrawym przyktadem ignorowania dziecigcej percepcji
architektonicznego S$rodowiska szkolnego moze by¢ budynek dawnej szkoty po-
wszechnej w Bydgoszezy (Fot. 4); budynek charakteryzuje si¢ przytlaczajaca bryta,
brakiem jakiejkolwiek relacji wnetrza z zewnegtrzem i sztywna utrzymana w stylu
neogotyckim forma, ktora zdaniem A. Nalaskowskiego jest przede wszystkim wyra-
zem znaczenia edukacji w mniemaniu projektodawcow gmachu (Nalaskowski 2002,
s. 38). Takie podejscie do projektowania architektury — skupione czgsto na monu-
mentalnej w wyrazie formie — krytykowali zreszta juz modernisci. A. Loos manife-
stowal w swym eseju, ze ornament to zbrodnia (Loos 2013, s. 133). Le Corbusier
uwazal, ze architektura nie ma nic wspolnego ze ,,stylami” (Le Corbusier 2012,
s. 89). Poréwnywat je przy tym w charakterystyczny dla siebie egzaltowany i prze-
$miewczy sposob, do pidra na gtowie kobiety stwierdzajac: czasem fadne, lecz nie
zawsze, nie sq niczym ponadto (tamze).

Fot. 4. Dawna szkota powszechna w Bydgoszczy przy pl. Koscieleckich,
18901892, okres zaboru pruskiego.
Zrbdto: http://commons.wikimedia.org, dostep na licencji CC

W tym miejscu znéw rodzi si¢ nieodparte wrazenie o postgpowosci polskiej mysli
w okresie migdzywojennym, majacej glgboko humanistyczny rys, kiedy to zaczely sig
pojawiac postulaty wspolpracy pedagoga i architekta:
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Racjonalna szkota winna by¢ tak projektowana, by odpowiadata idei na-
uczania i wychowywania i wewnetrznego urzqdzenia szkoty. W tym celu (archi-
tekt — A.S.) musi Sledzi¢ programy pedagogow i dqzy¢é do jasnosci, prostoty
i przejrzystosci uktadu, wprowadzajqc ekonomie pracy przy minimalnych srod-
kach a maksymalnych rezultatach (Eychhorn 1930, s. 51; cyt. za: Syska 2011,
s. 69).

Architektura nawet jeszcze wczesniejszego okresu zna przypadki doskonatej
integracji my$li pedagogicznej i architektury, wzajemnie na siebie oddziatywaja-
cych i doskonale si¢ uzupemhiajacych. Wspaniatym przyktadem moze by¢ szkota
typu Open-Air* we francuskim Suresnes (w zachodniej czesci aglomeracji Paryza).
Zlokalizowana na zboczu gory Valerien, zostata zaprojektowana w 1935 roku
przez Eugeéne’a Beaudouina i Marcela Lodsa. Budynek powstat w przy wspotpracy
architektow, pedagogdéw, pracownikéw socjalnych i wiadz lokalnych i moze ucho-
dzi¢ za jeden z pierwszych na szeroko zakrojona skale przykladow projektowania

partycypacyjnego.
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Fot. 5. Szkota we francuskim Surenses z 1935 roku na zdjgciu lotniczym.
Przyktad doskonatej integracji przestrzeni szkolnej i otaczajacego srodowiska naturalnego.
Zrbédto: http://www.citechaillot.fr/

Szkota zostata otwarta w 1935 roku. Uczace si¢ w niej dzieci mialy nie wigcej niz
cztery godziny zaje¢ dziennie. Reszte przeznaczano na rekreacjg, zabawe i positki.

4 Szkotly typu Open-Air powstawaty od poczatku XX wieku jako rozwiazanie profilaktyczno-leczni-
cze w borykajacej si¢ z epidemia gruzlicy Europie. Uktady przestrzenne szkoét tego typu byly réznorod-
ne, szkoty taczyt jednak realizowany w nich awangardowy program, oparty najczgsciej na Pedagogice
Nowego Wychowania i duza ilo$¢ zaje¢ odbywajacych si¢ w plenerze.
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Stosowano program pedagogiczny Nowoczesnej Szkoly Francuskiej, stworzonej przez
C. Freineta, utrzymanej w duchu Nowego Wychowania; dzieci poznawaty §wiat po-
przez rozwijanie indywidualnych zdolnos$ci tworczych, swobodna ekspresj¢ i wlasne
doswiadczenia (pozytywne i negatywne), bez tradycyjnych metod kontroli i oceniania
ucznia (Sztobryn 2003, s. 358-360). Waznym elementem programu bylo caloroczne
obserwowanie zmieniajacej si¢ przyrody. Duza ilo$¢ zaje¢ odbywata si¢ na dworze,
w programie znajdowalo si¢ wiele zaje¢ praktycznych (np. z ogrodnictwa). Zdjgcia
szkoly z okresu jej dzialalnosci do dnia dzisiejszego wygladaja zadziwiajaco no-
woczesnie. Wykreowana przez architektow przestrzen wydaje si¢ doskonatym wzor-
cem integracji szkoly z naturg. Wyraznie widoczne jest zamierzenie architektow, by
zatrze¢ granic¢ pomigdzy architektura, a otaczajaca ja zielenia. Imponuja odwazne
rozwiazania techniczne budynku i doskonate wpisanie budynku w kontekst zadrze-
wionego stoku.

Fot. 6. Zajgcia praktyczne (wyszywanie) w szkole w Surenses,
obywaty si¢ przy dobrych warunkach pogodowych na dworze.
Zrédto: pocztowka z lat przedwojennych

W wywiadach, ktére przytacza A. M. Chatelet, niegdysiejsi wychowankowie pla-
cowki podkreslaja, ze jako uczniowie uwielbiali szkote — wspominaja, ze dzieci pfa-
katy, wsiadajqc wieczorem do autobusu (Chatelet 2008, s. 122). Szkota podobata si¢
réwniez rodzicom. Podziwu dla architektow i wiadz lokalnych nie kryje S. Lacater,
pierwszy dyrektor placowki, rozmyslajac nad sprawcza rola, jaka odegrata architektu-
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ra dla funkcjonowania szkoty: Zastanawiasz sie, jak to mozliwe, ze (...) (projektanci
— C.S) byli w stanie zaaplikowaé nowoczesne i racjonalne metody edukacji po prostu
przez program funkcjonalny i dyspozycje przestrzenng budynku (Lacapere 1978, s. 8-9;
cyt. za: Chatelet 2008, s. 122).

Temat determinizmu pojawia si¢ wigc — posrednio lub bezposrednio — w kontek-
scie architektury od dawna. Wspotczesnie dyskusja odbywa si¢ gtownie wokoét jego
stusznosci, a nawet etycznosci. Przeciwnicy determinizmu architektonicznego zarzu-
caja czesto architekturze mieszczacej si¢ w tym nurcie to, ze jest rodzajem manipula-
cji, zatraca kreatywnos$¢, nie wyzwala spontaniczno$ci i energii (por.: Polyak 2009,
s. 30). L. Polyak zauwaza jednak, ze dyskurs architektonicznej kontroli z dyskursem
kreatywnosci (tamze) wcale si¢ wzajemnie nie wykluczaja. Przeciwnie — wszystko
zalezy od intencji projektowych; wydaje si¢ mozliwe zaprojektowanie przestrzeni
majacej za zadanie wyzwalac.

M. Foucault stwierdzit kiedys, okreslajac potencjat architektury: nie wydaje mi sie,
aby byto mozliwe powiedzenie, ze cos nalezy do porzqdku ,,wyzwolenia”, a z kolei cos
innego do porzqdku ,,opresji”. (...) wolnos¢ musi by¢ praktykowana (Foucault 1998,
s. 433). Mysl wielkiego filozofa moze by¢ doskonata konkluzja rozwazan dotyczacych
determinizmu architektonicznego. Determinizmu nie sposob obiektywnie wartoscio-
wac — wszystko wydaje si¢ zaleze¢ od okolicznos$ci jego zaistnienia. Faktem natomiast
jest mozliwos¢ oddziatywania architektury na cztowieka.

Architektura jako aktywne srodowisko edukacji.
Wspolczesne kierunki w projektowaniu szkol

Nacisk na projektowanie uwzgledniajace tak podkreslana przez J. Pallasme per-
cepcje Srodowiska, jest zaskakujaco mato widoczny w architekturze, ktora od zawsze
skupiata si¢ przede wszystkim na formie (por. Pallasmaa 2012, s. 19).

Tymczasem mamy zdumiewajqcq zdolnosé¢ do nieswiadomego i peryferyjnego
percypowania i ujmowania ztoZonych Srodowisk oraz atmosfery. Czujemy at-
mosfere przestrzeni, miejsc i otoczenia zanim jeszcze nastqpi jakakolwiek swia-
doma obserwacja szczegotu. Pomimo oczywistego znaczenia percepcji atmosfe-
ry, kategoria ta nie zostata wlqczona do dyskursu architektonicznego (Pallasmaa
2012, s. 19).

A. Banka definiuje psychologiczny model projektowania jako macierz, w ktorej
naktadaja si¢ na siebie dwie przestrzenie. Pierwsza, podstawowa, jest przestrzen
fizyczna, druga, pomocnicza, stanowia wzory zachowan (por. Banka 2003, s. 14).
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Fot. 7. Schemat srodowiskowy.
Rysunek autora na podstawie definicji wg A. Banki

Koncepcja A. Banki potwierdza mozliwo$¢ takiego sterowania fizycznym $rodo-
wiskiem, by na podstawie istniejacych kulturowych wzorcéw zachowan stymulowaé
pojawianie si¢ oczekiwanych afordancji’. Afordancje te z kolei moga zwrotnie wpty-
wac na ksztalcenie w okre§lonym zakresie (np. edukacji kreatywnej czy kulturowej).
Srodowisko edukacji staje si¢ w takim wypadku aktywnym narzedziem shuizacym
ksztatceniu.

Zamiast tworzy¢ czyste przedmioty wizualnego uwodzenia, architektura wiqze
ze sobq, mediuje i projektuje znaczenia. Ostateczny cel jakiegokolwiek budynku
lezy poza architekturq; odnosi on naszq swiadomos¢ do swiata i do naszego po-
czucia podmiotowosci i bycia (Pallasmaa 2012, s. 16).

Doskonatym przyktadem zastosowania tak pojetej wizji srodowiska w praktyce,
jest szkota podstawowa autorstwa biura Arkitema zrealizowana w 2012 roku w dun-
skim Frederikshavn. Szkota zaplanowana zostata na rzucie pigcioramiennej gwiazdy.
W jej centralnym punkcie znajduje si¢ czerwona, wyraznie wyrdzniajaca si¢ w prze-
strzeni budynku forma w ksztalcie piramidy schodkowej. W naturalny sposob spaja

5 Afordancje — sposobnosci oddzialywania na obiekty srodowiska, zwiazane z ich charakterystykami
oraz zdolno$ciami percepcyjnymi, doswiadczeniem i ogdlnymi umiejgtnosciami dziatania danej jednostki.



130 Cezary SZPYTMA

ona poszczegodlne skrzydta, jest sercem catego zalozenia, miejscem, przez ktore co-
dziennie wielokrotnie przechodza wszyscy uczniowie.

Konstrukcja ta pelni funkcj¢ schodow, a takze biblioteki. Ten zabieg juz na wste-
pie sktania do refleksji nad optymalnym ksztalttem i umiejscowieniem bibliotek w
przestrzeni wspotczesnych szkot. Najczgsciej sa to przeciez wydzielone, zamknigte
pomieszczenia, zZ szeregowo ustawionymi regalami. Znajduja si¢ czgsto na obrzezach
szkoty, a czasem — co gorsza — w oddzielnym budynku. Przyktad z Danii jest pomy-
stem na atrakcyjne, topograficzne uksztattowanie biblioteki, bedacej w praktyce ma-
gnesem przyciagajacym uzytkownikow i niejako ,,przy okazji” inicjujacym codzienne
spotkania z ksiazka. Mimo swego pozornie spontanicznego charakteru, scenariusz ten
zostal jednak w petni §wiadomie zaplanowany przez projektantow i nie ma nic wspol-
nego z przypadkowoscia.

Czerwona konstrukcja w centrum szkoty w Frederikshavn pelni jeszcze inne,
cho¢ nieco mniej oczywiste funkcje. Jest rodzajem szkolnej agory, przestrzenia
w pelni egalitarna, dostgpna dla wszystkich, miejscem, w ktorym dzieci poprzez
codzienne (i co wazne — niewirtualne) interakcje nabywaja wzory zachowan spo-
tecznych. Centralny plan szkoty i charakterystyczna biblioteka moga budowaé
wokot siebie tozsamo$¢ spoteczna catej grupy szkolnej, a dalej, wspomagane od-
powiednia narracja od-pedagogiczna ksztalci¢ np. poczucie odpowiedzialnosci za
dobro wspolne. Wszystkie wyksztatcone w ten sposob wzory sa podstawa budowa-
nia zdrowego, tolerancyjnego, demokratycznego spoleczenstwa o obywatelskim
charakterze.

Fot. 8. New City School, Frederikshavn, Dania, proj. Arkitema.
Zrbdto: http://arkitema.dk/projekter/lacring/nordstjerneskolen
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Fot. 9. Rzut pigtra w New City School. W centralnej cz¢sci widoczna jest biblioteka.
New City School, Frederikshavn, Dania, proj. Arkitema.
Zr6dto: http://arkitema.dk/projekter/laering/nordstjerneskolen

Innym przyktadem $wiadomego ksztattowania srodowiska szkolnego rozumianego
W SposOb znacznie szerszy niz tradycyjnie, jest budynek ze szklarnig i ogrodem, zbudo-
wane w miejscu parkingu przy szkole publicznej nr 216 w Nowym Jorku w 2014 roku,
wedtug projektu biura Work AC. Calos¢ powstala w ramach szerszego programu o na-
zwie Edible Schoolyard®. Budynek sktada si¢ kuchni, szklarni i zaplecza obshugujace-
go (magazyn, zbiornik na wodg deszczowa). Z budynku korzysta 625 uczniow szkoty,
ktorzy uprawiaja warzywa, owoce 1 ziota, z ktorych nastepnie przyrzadzaja wspolne
positki. Edukacja z wykorzystaniem tego elementu ma zwiazek z ksztatceniem wzo-
row zdrowego odzywiania i edukacja proekologiczna; shuzy nauce gospodarowania
zasobami w ramach ograniczonej przestrzeni, przy maksymalnym wykorzystywaniu
zrodet odnawialnych (odzysk wody deszczowej, zagospodarowanie odpadow, kompo-
stowanie, nawozenie, uzycie energii stonecznej). Eksponowanie rozwiazan proekolo-

® W ramach programu zbudowano przy amerykanskich szkotach podstawowych ponad 4 tys.
ogrodkéw. Program w swoim najbardziej ogdélnym zalozeniu ma stuzy¢ zdobywaniu przez dzieci
$wiadomosci zywieniowej, ale rowniez ksztatci¢ ich ciekawo$§¢ poznawcza, zachgcaé¢ do pracy zespoto-
wej, uczyé wzajemnego szacunku; ogrodki pomyélane sa jako uniwersalne narzedzie edukacyjne. Zrédto:
http://edibleschoolyard.org/our-story/our-work
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gicznych budynku i zagospodarowania terenu szkoty ma za zadanie podnies¢ Swiado-
mo$¢ ekologiczna nie tylko ucznidow, ale rowniez nauczycieli i rodzicow. Ksztakci
takze w zakresie konkretnych rozwiazan technologicznych, pozwalajac na zdobycie
wiedzy inzynierskie;j.

Fot. 10. Wizualizacja budynku
zaprojektowany przy szkole podstawowej nr 216 w Nowym Jorku, widok ogélny.
W tle widoczna jest kilkukondygnacyjna szkota.
Zrédto: http://www.archdaily.com/47183/edible-schoolyard-work-ac/

Wspoélne utrzymywanie ogrodka jest rowniez wykorzystywane posrednio jako
pretekst do ksztalcenia wzoréw zachowan w sferze kulturowej — wzoréw wspotpracy,
odpowiedzialnos$ci za dobro wspodlne. Jest narzgdziem umozliwiajacym budowanie
solidarnosci, dajacym szansg realnej interakcji i komunikowania si¢ uczniow, lepszego
poznania si¢ przy przygotowaniu i spozywaniu wspolnych positkow. Stuzy budowaniu
u dzieci poczucia wartosci i dumy z wykonywanych na rzecz grupy obowiazkow.
Przestrzenie ogrodka i budynku sa rowniez wykorzystane do ksztatcenia kreatywnosci
poprzez rozbudzanie ciekawos$ci poznawczej, pokazywanie praktycznego wymiaru
wiedzy naukowej. Szklarnia przykladowo jest wykorzystywana do prowadzenia zajec
zwiazanych ze srodowiskiem, biologia i naukami spotecznymi, kuchnia staje si¢ okre-
sowo laboratorium do eksperymentow chemicznych.

Przedmioty szkolne (...) sq lepiej przyswajane dzieki ich integracji z doswiadcze-
niami w kuchni i ogrodzie. Poprzez danie uczniom mozliwosci zrozumienia glebszych
powiqzan miedzy jedzeniem i innymi aspektami ludzkiego Zycia, rozwijajq oni swojq
Swiadomosc¢ jako obywatele swiata, swoj szacunek do srodowiska, odpowiedzialnosé¢
za wyzywienie siebie i innych (Chez Panisse Foundation 2012, s. 5).
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Fot. 11. Szkota podstawowa nr 216 w Nowym Jorku. Kuchnia szkolna jest miejscem do nauki,
przeprowadzania do§wiadczen i integracji przy wspolnym positku, proj. Work AC 2014.
Zrédto: http://work.ac/edible-schoolyard-at-ps216/

Obydwa przedstawione projekty sa doskonatym przelozeniem idei prospotecznych
na jezyk architektury. Srodowisko zaprojektowane przez Work AC ma zachecaé uczniow
do s$wiadomego, zdrowego odzywiania, rekultywacji obszarow zurbanizowanych,
ksztalci¢ ich w tym zakresie, a w dalszej perspektywie czasowej by¢ elementem
budowy spoteczenstwa przyjaznego naturze. Zar6wno w amerykanskiej, jak i w dun-
skiej szkole architekcei storzyli przestrzen kreujaca scenariusze dla edukacji z zakresu
kompetencji kulturowych. W projekcie autorstwa Arkitemy centralna czes$¢ szkoly
peni funkcje analogiczng do funkcji przestrzeni publicznej w miescie, ktdra jest prze-
strzenia stuzaca do ogoélnie pojetej socjalizacji spoleczenstwa. W obydwu rozwiazaniach
udato si¢ osiagnac to, co juz na poczatku lat 60. postulowat jeden z najwybitniejszych
architektow w historii F.L. Wright, wskazujac ze (...) architekturze najbardziej po-
trzeba tego, czego najbardziej potrzeba w zZyciu — integralnosci, i twierdzac, ze (...)
integralnos¢ jest najlepiej osadzonq jakosciq budynku (Wright 1960; za: Pallasmaa
2012, s. 85).

Dyskusja i wnioski

Od poczatku powszechnej edukacji, w jej gtdwnym nurcie, trudno dostrzec zna-
czaca ewolucje srodowiska architektonicznego; mozna by si¢ nawet zastanawiaé, czy
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edukacja byta w kontekscie srodowiskowym rozpatrywana. Toczaca si¢ obecnie dys-
kusja wokot potrzebnych zmian w szkolnictwie przysztosci, jest doskonata okazja do
przeanalizowania architektonicznego $rodowiska szkolnego i by¢ moze okreslenia
jego nowego znaczenia. Wedlug A. Nalaskowskiego architektura szkét w duzej mie-
rze przedstawia poglady projektanta na temat szkolnictwa i jest jego deklaracja na
temat ksztalcenia: architektura szkolnego budynku przemawia swoim wilasnym jezy-
kiem, ktorego brzmienie daje sie przettumaczy¢ na dosc precyzyjne typy przekonan
o edukacji (Nalaskowski 2002, s. 35). Wydaje si¢ jednak, ze przed architektura $ro-
dowiska szkolnego staja wspotczesnie wigksze wyzwania. Stara i nowa rolg srodowi-
ska szkolnego celnie diagnozuje J. Morbitzer: szkota (...) bedqc miejscem nauczania,
usituje by¢ pasem transmisyjnym wiedzy, podczas gdy wymogiem wspolczesnosci jest,
by stata sie srodowiskiem uczenia sie i skoncentrowata swoje wysitki na tworzeniu
warunkow i sytuacji, umozliwiajqcych poszukiwanie, tworzenie oraz przetwarzanie
wiedzy (Morbitzer 2011).

Jak twierdzi nestor polskiej architektury A. Franta, poza architekturq nie ma zycia
(Springer 2013). Mozliwe, ze wlasnie te proste stowa oddaja doskonale istote 1 funkcje
architektury; sa najprostszym okresleniem tego, co probowano na przestrzeni wiekow
zdefiniowac. Architektura tworzy przestrzen do zycia i funkcjonowania spoteczen-
stwa. Jest dla niego elementem absolutnie koniecznym; okresla ona fizyczny wymiar
ludzkiego istnienia. Wydaje sig, ze Srodowisko szkolne jest miejscem doskonale na-
dajacym si¢ do realizowania tak sformutowanej roli architektury; by¢ moze nawet wigcej
— $rodowisko szkolne wymaga wspolczesnie wlasnie tego rodzaju architektury, archi-
tektury, ktora stanie si¢ aktywnym narze¢dziem edukacyjnym. Chyba wigc najwyzszy
czas za S.0. Wallensteinem ostatecznie odrzuci¢ reprezentacj¢ porzadku i architekture
Jako ciato zastapiC architekturq oddziatujqcq na ciato (Wallenstein 2009, s. 20; cyt. za:
Polyak 2009, s. 30).
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The role of architecture
in creating an active environment of education

The issues raised in the article concern pedagogy, architecture and environmental psychology: theo-
retical and practical basis of the learning process, physical dimension of this process, their mutual rela-
tions and the scope of impacts. The general thesis of the article is that within education, an adjustment of
its physical environment should be done parallel to changes in curricula and teaching methods. There are
three auxiliary theses subordinated to general thesis, as follows:

A. Architecture of education spaces over the years has slightly evolved and often does not corre-
spond to modern educational needs,

B. It is possible to build educational environment based on the concept of architectural determinism,

C. Consciously designed architecture can take an active part in the learning process and create an ac-
tive educational environment.

Keywords: architecture, education, pedagogy, active environment of education, interdisciplinarity





