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Pedagogika radykalna Paulo Freire
wobec roznic spolecznych:
rzecz o edukacji ludowej

Glownym celem artykutu jest rekonstrukcja koncepcji edukacji ludowej Paulo Freire, rozwijana
przez badaczy i pedagogdéw zwiazanych z Instytutem Paulo Freire w Sao Paulo. Problematyczna jest
jednak kwestia roznic migdzy warunkami w Brazylii a w Polsce. Obydwa kraje byly zaangazowane
w proces demokratyzacji, jednak z perspektywy gospodarczej Brazylia nalezy do krajow rozwijaja-
cych sig, podczas gdy Polska — do rozwinigtych. Co wigcej, nierownosci spoteczne w Polsce wzrosty
w trakcie ponownego wprowadzania kapitalizmu, rownolegle z demokratyzacja zycia, a z kolei Bra-
zylia zmniejszyta skale nierdwnosci spotecznych w ostatnim pigtnastoleciu. Wiasnie to jest powo-
dem rekonstruowania poj¢cia edukacji ludowej wraz z jej staro§wiecka wiara w ideg¢ postgpu, obecna
w paradygmacie edukacji politycznej Freire — wiara w emancypacjeg, ktéra znikngta w postpolitycz-
nej Europie.

Stowa kluczowe: edukacja popularna, emancypacja, nieréwnosci spoleczne, edukacja polityczna

Dorobek brazylijskiego edukatora i teoretyka edukacji P. Freire jest coraz lepiej zna-
ny polskiemu czytelnikowi, cho¢by za sprawa zardwno opracowan na jego temat, jak
i upowszechnionej znajomosci jezyka angielskiego oraz rosnacej dostgpnosci angiel-
skich thumaczen prac P. Freire (m.in.: Kostylto 2011; Kopciewicz 2011). Catkowicie
natomiast niewystarczajaca wydaje si¢ znajomos$¢ dorobku osob, ktore inspiruja si¢
jego spuscizng intelektualna, a ktére pracuja, badz wspotpracuja z dziatajacym w skali
miedzynarodowej Instytutem Paulo Freire (IPF). Tekst ten jest rezultatem wigkszego
projektu, noszacego roboczy tytut Filozofia wychowania Paulo Freire — studia z teo-
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retycznosci praktyki i praktycznosci teorii 1 w prezentowanej czesci polega na rekon-
strukcji dorobku wydawniczego Editora e Livraria Instituto Paulo Freire z okresu
2008-2013 (tacznie 30 monografii i prac zbiorowych). Ze wzgledu na przyjety cel
badan, ktérym jest rekonstrukcja relacji migdzy teoria a praktyka w filozofii wycho-
wania P. Freire, zdecydowalem sig, aby w pierwszej kolejnosci zrekonstruowaé
znaczenia nadawane edukacji ludowej (port. educagdo popular), gdyz jest ona nie tyle
pojeciem kluczowym dla filozofii wychowania P. Freire, ile wlasciwie jest pojeciem
oznaczajacym Freirowskie przedsigwzig¢cia edukacyjne. Co wigcej, i co wazniejsze
z punktu widzenia obranego kierunku moich dociekan, w wypadku pojecia edukacji
ludowej mamy do czynienia — jak okreslaja to badacze i edukatorzy skupieni wokot
Instytutu Paulo Freire — z dialektycznym napigciem migdzy teoria i praktyka (Brandao,
Leal, Correa Borges 2009, s. 102; Romao, Gadotti 2012, s. 31-32, 43; Pacheco Junior,
Torres 2009, s. 35).

Niemniej w warunkach polskich mamy pewien zasadniczy problem z edukacja
ludowa, a wilasciwie z ,,ludowoscia” edukacji ludowej. Jak zauwazyt T. Szkudlarek
przy okazji analizowania teorii populizmu E. Laclau:

LLud” w ksiqzce Laclau, jako podmiot polityczny, to w pierwotnym sensie
plebs (wydziedziczona, zmarginalizowana czes¢ spoteczenstwa) uznajqcy siebie za
populus (,,lud,, w sensie szerokim, catos¢ spoleczenstwa, ,,populacje”), a przy-
najmniej za adekwatnie te calos¢ reprezentujqcy. Jest wiec Lacanowskim ,,obiek-
tem czesciowym”, fragmentem i zarazem nosicielem marzenia o Petni, o ,, catkowi-
cie pojednanym spoleczenstwie”, Narodzie, Wspolnocie i tak dalej. Odkrywanie
czy wynajdywanie na uzytek przektadu na jezyk polski innej nazwy na oznaczenie
owego ,,populusa” nie ma wigkszego sensu — postugujemy si¢ wiec etykietq
ludu”. Etykietq zuzytq w ludowej demokracji PRL, w ludowej sztuce Cepelii,
w ludowych korzeniach socjalizmu i w ludowej muzyce Programu Pierwszego Pol-
skiego Radia (Szkudlarek 2009, s. XV).

Przy tym to, co ludowe, czy popularne (ze nawiaze do portugalskiej etymologii
edukacji ludowej) w perspektywie dominujacej racjonalnosci uznane jest za nizsze,
gorsze czy bezwartosciowe, jak przedstawia konserwatywne analizy ruchow spotecz-
nych E. Laclau, dodajac, iz dokonuja si¢ one w poetyce ,,uwlaczania masom” (Laclau
2009, s. 9-59). I tu zatoczy¢ mozemy koto, przechodzac od dwuznacznego pojecia
ludu w koncepcji E. Laclau do pojecia ludu zawartego w koncepcji edukacji ludowe;j,
bedacej idée fixe freirystow. Bez zadnej przesady mozna powiedzieé, iz sa to te same
koncepcje ludu. Ludu z jednej strony dookre§lonego przez swoja niska pozycje spo-
teczna, pozycje z pogranicza inkluzji i ekskluzji, a do tego ludu, ktéry dazac do uzna-
nia — w Heglowskim rozumieniu — staje si¢ podmiotem politycznym napg¢dzanym
swoja partykularng koncepcja utopii skonczonego, pelnego spoteczenstwa. Trzeba to
podkresli¢, ze koncepcja edukacji ludowej z metapoziomu Laclauowskiej ontologii
bytu spotecznego, to koncepcja populistyczna, ale trzeba w tym miejscu dodaé, iz nie
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ma to i mie¢ nie moze pejoratywnego znaczenia w perspektywie innej niz hegemonia
warstw uprzywilejowanych.

W tym momencie dotarliSmy réwniez do uzasadnienia kwestii zupetnie podsta-
wowej — nie deprecjonujac pedagogiki poréwnawczej jako subdyscypliny pedago-
gicznej, zawsze moze pojawic si¢ pytanie o sens takiej czy innej rekonstrukcji, czy to
systemu ksztalcenia, czy tez zalozen ideowych pewnych praktycznych rozwiazan
w takiej, czy innej czgsci Swiata. Konkretyzujac t¢ kwestia, nalezy zupeie serio po-
stawi¢ pytanie o to, jaki jest sens rekonstrukcji filozofii wychowania P. Freire i freiry-
stow oraz sens przyjrzenia si¢ praktycznym rozwiazaniom edukacyjnym przez nich
stosowanych? Inaczej stawiajac pytanie — c6z ma Brazylia i brazylijski system eduka-
cji ze swoimi problemami do Polski i naszych systemowych problemow? Polserio
odpowiedzie¢ mozna, ze nic. Z jednej strony mamy do czynienia z krajem rozwijaja-
cym si¢ i systemem edukacji, ktoérego najwigkszym problemem jest ciagle wysoki
poziom analfabetyzmu, a z drugiej z krajem rozwinigtym, przezywajacym edukacyjny
boom, ktérego system szkolny skutecznie zapobiega analfabetyzmowi'. Przyjmujac
pozycje prymitywnego europocentryzmu, mozna powiedzie¢, iz bezsens przyjrzenia
si¢ filozofii wychowania P. Freire i freirystow polega na tym, ze w przypadku
Brazylii i jej probleméw mamy do czynienia z problemami — takze edukacyjnymi
— panstwa ,,zacofanego”. Tutaj jednak, juz zupelnie serio mozna powiedzieé, iz naj-
bardziej kluczowa réznica migdzy filozofiami wychowania, a takze filozofiami poli-
tycznymi, w Polsce i Brazylii jest — jakkolwiek paradoksalnie by to zabrzmiato — ,,za-
cofane” myslenie o postgpie, a wlasciwie ,,zacofana”, jak na warunki europejskie,
brazylijska wiara w postgp. To, o czym chce napisaé, najlepiej wyraza diagnoza
autorstwa D.R. Strecka, ktéry odnoszac si¢ w szerszym sensie do przemian po rede-
mokratyzacji Brazylii (przetom 1979/1980), a przede wszystkim odnoszac si¢ do
zmian po uzyskaniu wladzy w 2002 roku przez Partido dos Trabalhadores (Partig
Robotnicza), z ktéra osobiscie zwiazany byl P. Freire, pisze o ,,demokratycznej
rekonkwiscie”, ktora polega na oporze wobec ,,fatalizmu rynkowego” przy zastoso-
waniu instrumentdéw politycznych prowadzacych do interwencji w hegemoniczny
porzadek ekonomiczny za sprawa ,,polityk publicznych” (Streck 2009, s. 68—69). ,,Za-
cofana” wiara w interwencj¢ polityczna przynosi jednak znaczace rezultaty, gdyz po
wielu latach stagnacji rozwarstwienie spoteczne w Brazylii zaczelo sie¢ zmniejszaé,
a wskaznik Giniego dla Brazylii w pierwszej dekadzie rzadow Partido dos Trabalhadores
z 0,60 zmniejszyt si¢ do 0,54 (IndexMundi 2013). To ciagle bardzo duzo, praktycznie
dwukrotnie wigcej anizeli w stynacych z bardziej sprawiedliwej dystrybucji dobr krajow

! M. Gadotti nawiazujac do badah PNAD (brazylijski GUS), z ktorych wynika, ze liczba dorostych anal-
fabetow rosnie, co — biorac pod uwage wymiang pokolen — stawia pod znakiem zapytania efektywno$c
systemu edukacji publicznej w Brazylii. Spis powszechny, o ktorym mowa, ujawnia w Brazylii 14 247 000
analfabetow rzeczywistych (nie wliczajac funkcjonalnych). M. Gadotti z gorzka ironig zauwaza, ze w wa-
runkach demograficznych Brazylii i przy niewydolnosci systemu edukacji powszechnej nie mozna po prostu
czekaé az analfabeci umra, by poprawi¢ statystyki, o ktorych mowa (Gadotti 2009, s. 5-6).
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skandynawskich, ale to co pragng tu podkresli¢, to fakt, ze w Europie mamy do czy-
nienia z postpolityczna niewiarg w interwencje panstw na rzecz wyrownywania szans
zyciowych, co skutkuje zatrzymaniem proceséw egalitaryzacyjnych. W przypadku
Polski dodatkowo mieli§my do czynienia z odtworzeniem nierownos$ci spotecznych
wraz z zaprowadzeniem kapitalistycznej formacji spoteczno-politycznej, co przetozyto
si¢ na skokowy wzrost wskaznika Giniego, a p6zniej jego stagnacj¢. Najbardziej pala-
cym problemem kapitalizmu w Polsce jest bieda i jest ona — trawestujac J. Habermasa
— zbyt ,,wysoka ceng”, jaka ptacimy za ,,pozegnanie z nowoczesnoscia”’ (Habermas
2000, s. 378). Mowiac zupelnie powaznie, bieda w Polsce jest nie tylko tematem aktu-
alnym, ale biorac pod uwage procesy prekaryzacji pracy (Standing 2012) oraz to, ze
Polska jest niechlubnym liderem w ,,umowach $§mieciowych” na rynku pracy (Eurostat
2013), polska bieda jest tematem z przysztoscia.

W tym miejscu jawi si¢ pytanie o zwiazki migedzy bieda a edukacja w Polsce. Dia-
gnoza, jaka mozna wysnu¢ chocby z ilosciowych analiz R. Dolaty (2008) czy jako-
sciowych M. Boryczko (2012), ukazuja szkol¢ w Polsce jako — trawestujac Goethego
— cze$¢ tej sity, ktora wiecznie pragnac dobra, ciagle czyni zto. Moim zdaniem, rezim
myslenia o edukacji w ogole, jako o edukacji ludowej moze stanowi¢ alternatywe dla
tego, w jaki sposob wyglada edukacja dzis.

Edukacja ludowa, ruchy spoleczne i hegemonia

Edukacja ludowa w postaci, ktéra upowszechnita si¢ w dekadzie lat 60. w Brazylii,
takze za sprawa akcji alfabetyzacyjnej P. Freire, miala nieuchronnie o$wieceniowo-
-modernistyczno-pozytywistyczny charakter, wlaczajac w to takze problemy zwiazane
z podzialami klasowymi, dla ktérych nadrzedna kwestia jest pytanie o to, kto ma
oswieca¢ kogo i w jakiej sprawie? Problem ten jest istotny nie tylko z teoretycznego
punktu widzenia, gdyz zawsze mozemy zada¢ pytanie o prawomocnos¢ uprawnien
»o$wieconych” do oswiecania ciemnych mas. Problem ten ma swoja praktyczng strong
w postaci nieskutecznosci dzialan zmierzajacych do alfabetyzacji dorostych sprzed
akcji P. Freire. Samo za$ zaistnienie akcji alfabetyzacyjnej, do ktorej walnie przyczy-
nit si¢ P. Freire — zdaniem C.R. Branddo i R. Assumpgao — byt de facto forma krytyki
o6wczesnego systemu edukacji, a szczegolnie systemu ksztatcenia dorostych (Brandao,
Assumpcao 2009, s. 28-29).

C.A. Torres 1 L. Jones zwracaja uwage na spoteczne uwarunkowania edukacji lu-
dowej — w rozumieniu istnienia pewnych okreslonych spotecznie koniecznych warun-
kéw mozliwosci powstania edukacji ludowej. Pisza oni, ze edukacja ludowa powstaje
w kontekscie politycznych i spotecznych analiz warunkow Zycia biednych i ich naj-
bardziej widocznych problemow (niedozywienia, bezrobocia, chorob) (Torres, Jones
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2009, s. 40). Edukacja ludowa, wyrosta w takich warunkach i z powodu patologiczne;j
dystrybucji dobr, prowadzacej do zaistnienia problemow najbardziej podstawowych
dla Iudzkiej egzystencji, ma mie¢ na celu uswiadomienie tychze warunkow zaréwno
na indywidualnym, jak i zbiorowym poziomie swiadomosci (tamze, s. 40).

Badacze skupieni wokot IPF za edukacje ludowa uznaja wszelkie dziatania eduka-
cyjne (pojmowane takze jako forma dystrybucji dobra, jakim jest wiedza), ktore skie-
rowane sa do grup defaworyzowanych, majacych poslednie miejsce w procesie dys-
trybucji dobr. W ich perspektywie za edukacje ludowa uchodza réwniez praktyki
edukacyjne petniace funkcje kompensacyjne wobec systemu edukacji, nawet sprzed
pojawienia si¢ idei edukacji ludowej. C.R. Branddo i R. Assumpgio za socjologiem
brazylijskim F. de Azevedo podkreslaja, ze juz edukacja religijna prowadzona przez
zakon jezuitow posrod Indian, Czarnych, Metysow i1 wykluczonych z systemu eduka-
cji biatych byta ,.embrionem edukacji ludowej” (Brandao, Assumpgdo 2009, s. 13).
Jednakze wspomnieni autorzy maja silnie ambiwalentny, by nie powiedzie¢ krytyczny
stosunek do dziatan jezuitow, ktore z jednej strony sa w jakims$ sensie inkluzyjne, bo
dokonuja si¢ ponad podziatami rasowymi, ale z drugiej strony sa postrzegane jako
narzedzie ,,reedukacji” religijnej rodzicow tychze dzieci, co w kontekscie procesow
kolonizacyjnych oznacza dziatania kulturowe wymierzone przeciwko kulturom defa-
woryzowanym (tamze, s. 13). Mowigc wprost, pomimo ze w okresie kolonialnym (do
uzyskania przez Brazyli¢ niepodleglosci w 1822) dziatania o§wiatowe kierowane do
0s6b wykluczonych z systemu edukacji miaty charakter religijny, to edukacja ludowa
stanowila jeszcze jedno narzgdzia kolonizacji (tamze, s. 13).

Wraz z procesem industrializacji rozwijaja si¢ przedsigwzigcia stricte powiazane
z edukacja zawodowa, ktora zintegrowana byta z procesami produkcji, lecz ta forma
edukacji nie implikowata koniecznosci alfabetyzacji i co wazniejsze, w perspektywie
krytyki kapitalizmu réwniez moze by¢ postrzegana jako narzg¢dzie kolonizacji (tamze,
s. 13—14). Po zniesieniu niewolnictwa (1888) i proklamowaniu republiki, p6zniej
okreslanej jako ,,Stara Republika” (port. Republica Velha), i faktycznym uniezalez-
nieniu si¢ politycznym od Portugalii, w dyskursie publicznym w Brazylii zaczyna
dominowa¢ liberalna optyka widzenia edukacji powszechnej, co u podtoza ma po-
stepujace zywiolowo procesy industrializacji, migracji i urbanizacji (tamze, s. 16).
Splot dziatan grup defaworyzowanych z rosnacym zapotrzebowaniem grup domi-
nujacych na pismienna sil¢ robocza daje rezultaty w ustanowieniu powszechnego
systemu edukacji’.

Tutaj wraca problem — kto oswieca kogo? C.R. Brandao i R. Assumpgédo akcentuja
kulturotworcza role grup spotecznych, ktére w owym czasie w perspektywie dominu-
jacej racjonalnosci takiej roli ex definitione byly pozbawione. W pierwszej kolejnosci
chodzi o ruchy ludowe matorolnych i bezrolnych chlopéow oraz robotnikéw rolnych,

2 W okresie ,,Starej Republiki” sie¢ szkolna liczy 11 tys. placowek, zapisanych jest 600 tys., a uczeszcza
400 tys. dzieci (tamze, s. 17).
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ktore — uzywajac terminologii E. Laclau — uzyskuja tozsamos¢ jako podmiot politycz-
ny i artykuluja Zadania powszechnej, $wieckiej, obowiazkowej, bezptatnej edukacji
publicznej (tamze, s. 18—19). Druga wielka grupa spoteczna walczaca o powszechny
dostep do edukacji byli robotnicy z robotniczymi ruchami komunistycznymi i anarchi-
stycznymi na czele (tamze, s. 20-21). W przypadku tych wielkich grup spotecznych
doszto do swoistego sojuszu robotniczo-chtopskiego, ktory wywalczyt prawa do edu-
kacji, doszto do odwrdcenia tradycyjnie pojmowanego przez konserwatystow procesu
,0Swiecania” — to 6wczesne elity moga uchodzi¢ za nieoswiecone, czy wrecz ciemne
i zacofane. Stanowi to zreszta ciekawa inwersjg $rodka retorycznego, ktora dzi$ sto-
suje rowniez M. Gadotti, okreslajac warstwy uprzywilejowane jako ciemne i zacofane,
wpuszczajac tym samym nieco $§wiezego powietrza do dyskursu publicznego zdomi-
nowanego przez neoliberalna racjonalnos$¢ i neoliberalng wizje swiata (Gadotti 2009,
s. 15-16).

Cho¢ nie mozna uzna¢ tego za wystarczajace rozwigzanie problemu ,.kto oswieca
kogo?”, to C.A. Torres z L. Jones sa zdania, ze edukacja ludowa, ktorej aktywna sita
sa przedstawiciele grup defaworyzowanych, odgrywa obecnie kluczowa rolg¢ w budo-
waniu spoleczenstwa obywatelskiego. Zatem nalezatoby patrze¢ na proces ,,0§wieca-
nia” w ramach edukacji ludowej raczej jako na dziatania polityczne w sferze publicz-
nej, a nie tylko jako na tradycyjnie pojmowane nauczanie. Taka perspektywa kaze
mysle¢ o edukacji ludowej w kategoriach ruchu spotecznego. Postugujac si¢ termino-
logia E. Laclau, edukacj¢ ludowa nalezaloby wiaza¢ z pojeciem populizmu.

Wydaje sig, ze kluczowym aspektem edukacji ludowej jest jej kontrhegemonicz-
no$¢. Punktem zwrotnym, na ktdry zwracaja uwage C.R. Branddo i R. Assumpcio,
jest dzialalno$¢ anarchistycznych i komunistycznych zwiazkow zawodowych, ktore
wprawdzie domagaty si¢ rowniez powszechnej edukacji publicznej, ale ktore postrze-
galy szkolg jako instytucje ,,na ustugach kapitalistycznego panstwa”, ktora reprodu-
kuje hegemoniczny porzqdek kapitalizmu (Brandao, Assumpcao 2009, s. 20-21). Mé6-
wiac wprost, edukacja ludowa w koncepcji 0s6b skupionych wokot idei Freirowskich
w swej definicji zawiera realizacjg potencjalu oporowego majacego swe spoteczne
zrodta w potozeniu warstw defaworyzowanych.

Jak okre$la to D.R. Streck, analizujac wchodzace na areng dyskursu publicznego
ruchy spoteczne, dazenie i osiaganie zmiany spolecznej jest samo w sobie przedsig-
wzigciem edukacyjnym, powodujacym, ze to samo spoteczenstwo staje si¢ ,,sala
lekcyjna” 1 miejscem alfabetyzacji politycznej warstw ludowych (Streck 2009,
s. 65). Nawiazujac wprost do dorobku P. Freire autor ten podejmuje probe okresle-
nia cech ruchu spotecznego w powiazaniu z pojeciem edukacji ludowej, wyliczajac:
(1) sprzeciw bedacy motorem zmiany spotecznej; (2) lokalnos¢ pojmowang jako
umiejscowienie, zakorzenienie w okreslonym kontekscie spolecznym problemow
codziennego zycia; (3) uniwersalizm pojmowany jako dazenie do humanizacji;
(4) konstruowanie i konstytuowanie si¢ podmiotowosci przez zabieranie glosu (tam-
ze, s. 67-68).
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W mysleniu o0so6b skupionych wokoét IPL silnie pracuje Gramscianska koncepcja
hegemonii, co w prosty sposob przeklada si¢ na nadrzgdne zadanie edukacji ludo-
wej. Jest nim tworzenie hegemonii na rzecz emancypacyjnego charakteru edukacji
(Teodoro 2009, s. 16), czyli jest to przedsiewzigcie ,,kontrhegemoniczne” (Brandao,
Assumpgao 2009, s. 47). Ciekawym rozwiazaniem teoretycznym jest taczenie teorii
hegemonii Gramsciego z idea praw czlowieka, jak robia to cho¢by F.R. de Oliveira
Pini i A.L. Adriano, ktére zwiazuja prawa cztowieka ze ,,strategia walki klasowej”, co
,etycznie zobowiazuje” do budowy ,,nowego bloku historycznego”, a pedagogicznie
oznacza oddanie si¢ antykapitalistycznemu humanizmowi i wartosciom emancypacyj-
nym (Oliveira Pini, Adriano 2011, s. 16). Wspomniane autorki trafnie — jak sadzg
— postrzegaja dziatalno$¢ P. Freire z pierwszej potowy lat 60., wyrazajaca si¢ zada-
niem edukacji publicznej i ludowej jednoczesnie — edukacji bezptatnej, obowiazkowe;j
i $wieckiej, dostepnej takze dla dorostych (tamze, s. 19). Tym samym Freirowskie
przedsigwzigcie wpisuje si¢ w proces kumulowania zadan warstw ludowych, ktory
swoj final ma w uprzywilejowaniu powszechnej alfabetyzacji. W takiej perspektywie
to, co mozna postrzega¢ w neutralnych kategoriach jako zdobycze cywilizacyjne,
z perspektywy prezentowanej filozofii wychowania bedzie rezultatem walki klas
(tamze, s. 19). Z drugiej jednak strony nie wszystkie konflikty spoteczne powiazane sa
wprost z walka klas, cho¢ wszystkie istotne konflikty spoteczne wiaza si¢ z prawami
cztowieka (tamze, s. 20). Przy tym konieczno$¢ dochodzenia praw przez grupy defa-
woryzowane dowodzi deficytu tych praw, a najprosciej rzecz ujmujac, dowodzi ist-
nienia zjawisk dyskryminacji i wykluczenia (tamze, s. 20).

W mysleniu freirystow wyraznie zaznacza si¢ dyskurs praw czlowieka, ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem prawa do edukacji (Gadotti 2009; Oliveira Pini, Moraes
2011). Tak jak zostalo to juz powiedziane, prawo do edukacji jest rezultatem mobili-
zacji spotecznej wokot zadania warstw ludowych, a zatem jest rezultatem walki klas.
Szczegdlna odmiang realizacji prawa do edukacji jako jednego z praw czlowieka jest
— jak okresla to P.R. Padilha — ,,pedagogia praw ludzkich” (Padilha 2011, s. 7-13).

Edukacja ludowa w neoliberalizmie:
pozny kapitalizm i prawa czlowieka

Globalizacja dokonywana podlug neoliberalnego wzorca systemu spoteczno-
-ekonomicznego, zdaniem badaczy i edukatorow skupionych wokot idei Freirow-
skich, nie tylko ktadzie si¢ cieniem na przedsigwzigcia z zakresu edukacji ludowe;j,
ale i w ogdle ma znaczacy negatywny wplyw na to, w jaki sposob funkcjonuje sys-
tem edukacji publicznej w Brazylii. C.A Torres i L. Jones wyliczaja zjawiska, ktore
powoduja erozje systemu edukacji powszechnej. Jest to przede wszystkim liberali-
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zacja rynkow z elementami prywatyzacji sektora o$wiaty, a takze poddanie edukacji
publicznej rygorowi policzalnosci (ang. accountability), co redukuje problemy edu-
kacji do kwestii zadtuzenia (Torres, Jones 2009, s. 42—43). Ostatecznym rezultatem
jest wyobcowanie si¢ systemu edukacji publicznej za sprawa depolityzacji kontroli
nad nim, co oznacza, ze warstwy ludowe sa pozbawione mozliwosci dokonania
interwencji politycznej w to, co dzieje si¢ w obrgbie systemu edukacji publicznej
(tamze, s. 43).

Problem kontroli politycznej jest jednak dalece bardziej skomplikowany, niz
przedstawiaja to C.A. Torres z L. Jones. Powiedziatbym, ze mamy tu raczej do czy-
nienia z wyczerpaniem si¢ potencjatu polityczno-emancypacyjnego zwiazanego
z zadaniem powszechnego prawa do edukacji, ktore to zadanie etykietowane bylo za
pomoca pojecia alfabetyzacji. Z drugiej strony nie oznacza to wyczerpania si¢ para-
dygmatu Freirowskiego, ale na pewno oznacza konieczno$¢ jego przeksztalcenia,
z czego zdaje sobie sprawg przynajmniej czgs¢ badaczy zwiazanych z IPF. Oznaka
tego jest stwierdzenie M. Gadottiego (2009, s. 12), iz prawo do edukacji nie ograni-
cza sie do dostepu, odnoszace si¢ do wysokiego poziomu analfabetyzmu posrod
dorostych Brazylijczykow. Jest to problemu powiazany ze spoteczna dystrybucja
wiedzy, ktéra moze potencjalnie zostaé zapewniona przez powszechny system
o$wiaty publicznej. Redemokratyzacja Brazylii po okresie rzadow wojska jest tez
momentem wyczerpania si¢ paradygmatu Freirowskiego z jego podstawowym zato-
zeniem 1 zadaniem powszechnej alfabetyzacji. Zdaniem A. Teodoro, to wlasnie
przetom lat 70. i 80. jest koncem mys$lenia o edukacji w kategoriach demokratyzacji
dostepu (Teodoro 2009, s. 14). Moéwiac wprost, wraz z realizacja postulatu po-
wszechnego systemu edukacji publicznej nie zniknal analfabetyzm rzeczywisty
i funkcjonalny, ale — co wazniejsze z punktu ogolnych celow edukacji ludowej — nie
dokonat si¢ takze proces emancypacji warstw ludowych.

A. Teodoro i M. Gadotti stawiaja podobne diagnozy dla takiego przebiegu zmian
w edukacji. Pierwszy z nich wyczerpanie si¢ paradygmatu Freirowskieo widzi
w triumfie neoliberalizmu, ktéry doprowadzil do przeksztalcenia myslenia o edukacji
nie jako o praktyce demokratycznej i obywatelskiej, ale jako o zindywidualizowane;j
konsumpcji (Teodoro 2009, s. 14). Ten drugi zas powotuje si¢ na L. Limg, cytujac
jego analizy na temat ideologizacji koncepcji uczenia si¢ catozyciowego:

(...) podporzqdkowanie globalnym imperatywom modernizacji i produktywno-
Sci, adaptacji i zatrudnialnosci sprawia, ze edukacja ludowa jest oblezona. Albo
celem jest pewien typ funkcjonalnosci (ekonomicznej — przyp. P.S.) i podporzqd-
kowanie zatrudnialnosci, ktore ewoluuje ku ustawicznemu ksztatceniu zawodowe-
mu pozqdanemu przez ekonomie i przedsiebiorstwa, albo kladzie si¢ nacisk na trady-
cje zmiany spolecznej i konstruowania Swiadomosci, wyrazajqcych sie w ruchach
ludowych i tym samym odnawia sie idee edukacji politycznej i krytycznej alfabety-
zacji (Gadotti 2009, s. 12).
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Mowiac wprost, dostgp do edukacji, cho¢ jest koniecznym, to na pewno nie
wystarczajacym warunkiem emancypacji. Co wigcej, i co wazniejsze, powsze-
chna edukacja pelni funkcje ideologiczne, pacyfikujac konflikty spoteczne, a tym
samym uniemozliwiajac emancypacyjne dazenia warstw ludowych. Jest to mo-
ment, ktory powoduje, ze paradygmat Freirowski znajduje si¢ w powaznym kryzy-
sie. D.R. Streck podkresla, ze w okresie sprzed wyegzekwowania powszechnego
prawa do edukacji utrzymanie porzadku spolecznego dokonywato si¢ dzigki analfa-
betyzmowi, a zadanie powszechnej alfabetyzacji traktowane bylo w dyskursie do-
minujacym jako lewicowa fanaberia, tymczasem teraz porzadek spoleczny — ciagle
implikujacy nier6wnosci — gwarantowany jest wtasnie dzigki dostgpowi do edukacji
(Streck 2009, s. 64).

Jezeli przyjmiemy dychotomiczny podzial na edukacje emancypacyjna i nie-
emancypacyjna, to wraz z nim — zgodnie z zatozeniami paradygmatu Freirowskie-
go — musimy przyja¢ konsekwentnie podziat na edukacje bedaca realizacja prawa
cztowieka do edukacji 1 paradoksalna edukacje, ktora jest pogwalceniem prawa
czlowieka do edukacji. Przypomng tutaj jednak pojecie ,,pedagogii praw ludzkich”,
ktora swa warto$¢ ma w rozwijaniu §wiadomosci praw cztowieka. W takim razie
edukacja, ktora narusza prawo cztowieka do edukacji, jest edukacja w nieswiado-
mosci praw cztowieka. Muszg tutaj podkresli¢, iz niewazne jest, czy mamy do czy-
nienia z edukacja dorostych, czy z powszechna edukacja publiczna dzieci i mto-
dziezy. Freiry$ci oba te przedsigwzigcia traktuja jako projekty pedagogiczno-
-polityczne.

Warto w tym miejscy przywola¢ wyniki badan A. de Souzy Carii, ktéry do-
strzegl, iz brazylijscy nauczyciele szkot powszechnych dos¢ powierzchownie reali-
zuja Freirowski paradygmat edukacji, deklarujac wprawdzie, ze w ich szkotach
przywiazuje si¢ wage do ,krytycznego myslenia”, ,,wychowania obywatelskiego”
czy ,,wychowania dla pokoju” (Caria 2011, s. 47-52). Z drugiej jednak strony bada-
ne przez A. de Souze¢ Cari¢ szkoty i pracujacy w nich nauczyciele charakteryzuja si¢
brakiem kultury demokratycznej podejmowania decyzji uwzgledniajacych potrzeby
rodzicow 1 ucznidow (tamze, s. 52-59). Dlaczego jest tak, ze brazylijskie szkoly po-
wszechne jedynie powierzchownie przywiazane sa do paradygmatu Freirowskiego,
a w praktykach edukacyjnych faktycznie go neguja? P. Freire jest J. Deweyem bra-
zylijskiej o$wiaty w tym sensie, ze jego filozofia wychowania miala i ma przetoze-
nie na decyzje dotyczace ksztattu systemu edukacyjnego. Pomimo jednak, iz decy-
denci deklaratywnie akceptuja idee P. Freire, z ich realizacja jest znacznie gorzej.
Doda¢ nalezy, iz podobnie jak w Stanach Zjednoczonych, w ktorych kolejne refor-
my edukacyjne maja w swych teoretycznych zatozeniach filozofi¢ wychowania
J. Deweya, a w praktyce gwatca zasady edukacji demokratycznej, tak i tutaj, na
przeszkodzie w realizacji demokratycznej edukacji stoi panujacy porzadek spolecz-
no-ekonomiczny (Bowles, Gintis 1976, 2002).
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Edukacja ,,dla” ludu versus edukacja ,,z” ludem

Pomimo trudno$ci paradygmatycznych edukacja ludowa ma swoje pozytywne po-
jecie 1 ma tez swoje praktyczne aplikacje. Niemniej rozwiazanie problemow z pozio-
mu metateoretycznego oznacza jednoczesny powro6t na stanowiska modernistyczno-
-o$wieceniowe z charakterystycznymi dla nich binarnymi opozycjami, typologiami
czy niezmacong wiara w postep i naprawg $wiata. Tak jak pisalem wczesniej, filozofia
wychowania P. Freire jest projektem z gruntu o$wieceniowym i sam P. Freire sktonny
jest do uzywania — takze z powodow, jak sadze¢, dydaktyczno-moralizatorskich — bina-
ryzmoOw czy uproszczonych opozycji, jak ma to miejsce choc¢by w przypadku zderze-
nia pojec¢ ,.kompromisu” i ,kompromitacji” (Stanczyk 2013, s. 307-346).

Podobnie w odniesieniu do pojecia edukacji ludowej posrod zwolennikow
paradygmatu P. Freire funkcjonuje binarna opozycja, ktéra wyraza stwierdzenie
C.R. Brandao, iz oto ,,edukacja dla ludu” nie jest tym samym, czym jest ,,edukacja
z ludem” (Branddo 2009, s. 11). Tak skonstruowana opozycja przywoluje rozwiazanie
stosowane przez Maxa Webera i jest dobrym przyktadem tworzenia typow czystych,
i jezeli tylko pominiemy podstawowe zatozenie tego procesu, iz oto typy czyste nie
wystepuja w praktyce spotecznej, to przedstawiona wyzej opozycja ma mie¢ zadanie
nie tylko wyjasniajace, ale i formacyjne. W tym konkretnym przypadku pojgcie edu-
kacji ludowej oznacza ,,edukacje dla ludu” i jest definiowane poprzez zjawisko boomu
na edukacje¢ techniczng i zawodowa, napedzane przez lansowana w dyskursie publicz-
nym wizj¢ sukcesu indywidualnego (tamze, s. 12—15). Tymczasem ,.edukacja z lu-
dem” charakteryzuje si¢ — zdaniem C.R. Branddo — tym, ze ma charakter partycypa-
cyjny, demokratyczny i emancypacyjmy (tamze, s. 12).

Bardzo waznym negatywnym punktem odniesienia definiowania znaczen eduka-
cji ludowej jest edukacja na potrzeby gospodarki. Edukacja ludowa jako alternatywa
dla oficjalnej edukacji ma by¢ czyms$ wigcej i czyms innym niz tylko alfabetyzacja
taczona z procesami edukacji zawodowej, co razem sktada si¢ na procesy zmierza-
jace do wytworzenia przez system edukacji publicznej sily roboczej (Brandao, Assu-
mpcdo 2009, s. 35). C.R. Branddo z R. Assumpc¢ao utozsamiaja ,,edukacje dla ludu”
z edukacja hegemoniczna, ktora rézni si¢ jedynie ,,subtelnoscia” w konstruowaniu
hegemonii za pomoca reglamentowania dostepu do systemu edukacji podstawowej
(tamze, s. 45). To, co dzieje si¢ w systemie edukacji publicznej dzi$ i co dzieje si¢
w ramach przedsigwzig¢ edukacji dorostych, wspomniani autorzy okreslaja jako
,kompensacyjna reprodukcj¢ nierownosci”, zmierzajaca do formowania podmiotow
dobrze przystosowanych do zycia spotecznego na zasadach podyktowanych przez
grupy uprzywilejowane. DIla warstw ludowych, ktére skorzystaty z ,,edukacji dla
ludu”, zasady te pozostawiaja jedynie pozycje spoteczne zwiazane z podporzadko-
waniem (tamze, s. 45). ,,Edukacja dla ludu” jest w opinii freirystow edukacja
utrwalajaca dystanse migdzy edukatorem i osobami uczacymi sig. Jest to edukacja
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instrumentalna, techniczna, zawodowa i zbiurokratyzowana, ale co najwazniejsze, jest
to edukacja, ktora klasy ludowe ,,pozbawia walecznosci”, czyli pacyfikuje konflikt
spoteczny poprzez doprowadzenie przedstawicieli klas ludowych do zaakceptowania
hegemonicznej wizji §wiata (tamze, s. 45).

Na drugim biegunie lezy edukacja ludowa w znaczeniu uznanym za najwlasciwsze
przez zwolennikow filozofii wychowania P. Freire, czyli ,,edukacja z ludem”. Wzorem
tak pojmowane] praktyki edukacji ludowej jest oczywiscie akcja podjeta przez P. Freire
w Angicos w Rio Grande de Norte, ktora dookre§la pozniejsze rozumienie pojecia
edukacji ludowej (tamze, s. 48)°. W perspektywie czasu najwazniejszych cech Freirow-
skiego przedsigwzigcia C.R. Branddo i R. Assumpgdo upatruja w tym, ze Freirowska
propozycja alfabetyzacji jako akcji polityczno-pedagogicznej bazowala na uznaniu
kultury klas ludowych, uznaniu, ze warstwy te wytwarzaja formy kultury, ale przede
wszystkim uznaniu samej kultury (w Heglowskim rozumieniu) (Brandao, Assumpgao
2009, s. 48). Uznanie kultury ludowej za konstytutywna cechg edukacji ludowej nie
wyklucza wielosci 1 réznorodnosci przedsigwzig¢ majacych przetozenie na wielo$é
ruchow spotecznych. Z jednej strony jest to wiaczanie kultury oficjalnej do kultury
ludowej i na odwrot, z drugiej, jest to wielo$¢ form: od alfabetyzacji po teatr, od sztuk
plastycznych po wydawnictwa (tamze, s. 49-50). Ostatecznie jednak C.R. Brandao
i R. Assumpgio definiuja kulture ludowa w kategoriach oporu i przestrzegaja przed
taka edukacja ludowa, ktéra bazuje na poczuciu wyzszos$ci zwiazanej ze strategia
,o$wiecania ludu”, a takze przed bezkrytyczna afirmacja kultury ludowej. Zatem ani
pozytywistyczna i o$wieceniowa filantropia intelektualna, ani tez folkloryzm nie sa
wlasciwymi rozwiazaniami dla edukacji ludowej pojmowanej jako edukacja z ludem
(tamze, s. 49-52).

Uznanie kultury ludowej jest koniecznym warunkiem zerwania z kultura i tradycja
milczenia warstw ludowych oraz warunkiem koniecznym przeobrazenia akcji alfabe-
tyzacyjnej prowadzonej w ,.kregu kultury” w przedsigwzigcie edukacyjne ,,innowa-
cyjnie dialogiczne” (tamze, s. 52). C.R. Branddo i R. Assump¢ao dostrzegaja innowa-
cyjnos¢, czy wrecz — dostownie i w przenos$ni — rewolucyjnos¢ pedagogiczno-po-
lityczna metody edukacji ludowej P. Freire w zakwestionowaniu wertykalnych relacji
migdzy edukatorami i osobami uczacymi si¢, co ma prowadzi¢ do rozwijania u przed-
stawicieli warstw ludowych swiadomosci sity stowa (tamze, s. 53).

3 Bardzo ciekawym zjawiskiem w mysli badaczy i edukatoréw skupionych wokot IPF jest oksymo-
ron, ktoéry wprost wyrazany zostal w juz cytowanym w tym artykule tekscie L. Limy, a chodzi o pojgcie
Ltradycja zmiany spotecznej”. W wypadku freirystow mamy tu do czynienia z wierno$cia wydarzeniu,
jakby mozna to wyrazi¢ w terminologii A. Badiou, ale co wazniejsze i co stanowi tutaj istot¢ oksymoro-
nu, to to, Zze zmiana spoleczna pojmowana jest w kategorii niezmienno$ci i wiernosci tradycyjnym warto-
$ciom. Druga odmiang tego samego oksymoronu jest pojgcie stosowane przez A. Teodoro, ktory dla
okreslenia neoliberalnego myslenia o przysztosci uzywa okreslenia ,,modernizacji konserwatywnej”,
czyli takiej zmiany ilo$ciowej, ktéra w ostatecznym rozrachunku powstrzymuje zmiany jako$ciowe
(Badiou 2007; Teodoro 2009, s. 16).
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Jaka jest zatem rola edukatora ludowego? Poddajac analizie warunki, w ktorych
edukacja ludowa staje si¢ historycznie konieczna, C.R. Branddo i R. Assumpgio
akcentuja przede wszystkim niedemokratyczna, nierbwna, czy po prostu niesprawie-
dliwa dystrybucje wiedzy (tamze, s. 31). Wobec tego edukator jest osoba, ktora do-
konuje interwencji w zastany schemat dystrybuowania wiedzy i umiejetnosci w okre-
$lonym spoteczenstwie. Jednakze juz sama interwencja osoby niejako z zewnatrz war-
stwy, ktora miataby si¢ uczy¢ w ramach edukacji ludowej, jest na tyle podejrzana, iz
wymaga nawet nie tyle uzasadnienia, ile wyjasnienia czy usprawiedliwienia, jako, ze
Jjedynym, co usprawiedliwia edukatora ludowego, jest fakt, iz lud w procesie walki (...)
potrzebuje rozwing¢ swojq wiasng wiedze (tamze, s. 30). Same intencje edukatorow,
ktorzy w jakim$ sensie sa aktywistami politycznymi, sa bardzo ciekawe i zastuguja na
wicksza uwage, lecz w tym miejscu chciatbym podkresli¢, ze jezeli w centrum naszej
perspektywy ustawimy jakas defaworyzowana grupe spoteczna, to w kontekscie jej
historii kazde przedsigwzigcie edukacyjne moze by¢ odbierane jako kolejna forma
kolonizacji, co zmusza edukatoréw do tlumaczen. Wobec tych podstawowych pro-
bleméw teoretyczno-etycznych cel edukacji ludowej jawi si¢ jako zaburzenie status
quo spotecznego przez interwencj¢ w zastany ksztalt spolecznej dystrybucji wiedzy.
Jak pisza C.R. Branddo i R. Assumpgio, (...) celem edukatora ludowego winno by¢
uczestnictwo w wytwarzaniu i odtwarzaniu form wiedzy warstw ludowych (tamze,
s. 30). Rozwinigta wiedza edukatora ludowego winna — w sposobie myslenia o eduka-
cji ludowej jako o edukacji z ludem — by¢ funkcjonalna dla warstw ludowych w tym
sensie, ze mozliwa do wlaczenia do myslenia przez warstwy ludowe o samych sobie
w szerokim kontekscie spotecznym. Wraz z momentem przenikania wiedzy warstw
ludowych do innych warstw spotecznych dochodzi do przejscia od edukacji ,,dla” ludu
do edukacji ,,z” ludem, ,,edukacji, ktora tworzy sam lud” (tamze, s. 33).

Tak pojmowana edukacja ludowa, gdy spojrze¢ na nig z perspektywy jej celow,
jako$ciowo rozni si¢ wobec edukacji ,,dla” ludu, ktora petni jedynie funkcje adapta-
cyjne w stosunku do rynku pracy.

Z.akonczenie

Negatywnym punktem odniesienia edukacji ludowej zgodnej z paradygmatem
Freirowskim jest adaptacyjna edukacja na rzecz rynku pracy, podporzadkowana neoli-
beralnemu rygorowi zatrudnialno$ci i sukcesu indywidualnego. Kapitalistyczna edu-
kacja ,,dla” ludu nie tylko pozbawiona jest emancypacyjnego charakteru edukacji
»Z~ ludem, ale i pozbawia emancypacyjnych dazen warstw ludowych, co dzieje si¢
takze ze szkoda dla warstw lepiej posadowionych w strukturze spotecznej, cho¢by
dlatego, ze stanowi blokade dla rozwoju spotecznego. C.R. Branddo i R. Assumpgao
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pisza, wprost nawiazujac do koncepcji A. Gramsciego, iz istnieje dialektyczna relacja
migdzy tworzeniem wiedzy ludowej i tworzeniem nowej hegemonii (tamze, s. 33).
Praca pedagogiczna w takim wypadku polega¢ ma na budowaniu legitymizacji dla
wiedzy warstw ludowych (tamze, s. 33). Istot¢ pedagogicznosci w tym z gruntu poli-
tycznym przedsigwzigciu wigza¢ mozna z przywolanym juz w tym teks$cie pojeciem
,pedagogii praw ludzkich” i polega ona na realizacji prawa czlowieka do edukacji.
A.C. Scocuglia, przedstawiajac swoja wizj¢ tego, co dziato si¢ w trakcie alfabetyza-
cyjnego przedsiewzigcia P. Freire, pisze o uznaniu praw warstw ludowych: 1) prawa
do lepszego poznania tego, co juz poznane w doswiadczeniu potocznym; 2) prawa do
poznania tego, co zostato uczynione w relacjach opresjonowania; 3) prawa do okre-
slenia potrzeb edukacyjnych uwzgledniajacych wartosci i interesy opresjonowanych
(Scocuglia 2009, s. 119-120).

Jak bardzo konkretne moze by¢ pojmowanie potrzeb edukacyjnych na podstawie
interesu klasowego, §wiadcza opisy praktyk aktualnie podejmowanych w ramach
Freirowskiego paradygmatu edukacji ludowej. L. Fernando, C. Henriques, M.M. Torres
(2009, s. 115-142) opisuja proces edukacyjny prowadzony na peryferiach Guarulhos,
ktory swoja bezposrednia przyczyne mial w konstruowaniu municypalnego projektu
budzetu partycypacyjnego. Faktyczny problem polegal na zadaniu uczestnictwa w pro-
cesie tworzenia miejskiego budzetu partycypacyjnego osdb zamieszkujacych teren
zajety niezgodnie z prawem, na ktérym powstata dzielnica pozbawiona dostepu do
podstawowych mediow. Tymczasem — inaczej niz ma to miejsce w warunkach pol-
skich — ze wzgledu na lewicowe pojmowanie demokracji w perspektywie kontroli redy-
strybucji dobr zakres budzetéw partycypacyjnych jest znacznie szerszy, a w omawianym
przypadku dotyczyt tworzenia mapy przysztych inwestycji infrastrukturalnych. Zada-
nie, jakie sobie postawili edukatorzy zwiazani z IPF, polegato na budowaniu legitymi-
zacji nie tylko dla zadania dostepu do infrastruktury, ale zadania udziatu w tworzeniu
budzetu partycypacyjnego w sytuacji prawnej wykluczajacej z tego procesu miesz-
kancow ,,dzikiego osiedla”.

L. Fernando, C. Henriques i M.M. Torres przedstawiaja problem deficytu demo-
kracji, ktory polega na tym, iz z rozwigzan demokratycznych — w tym wypadku bu-
dzetu partycypacyjnego — wykluczone sg liczne grupy osob, przedstawiciele warstw
ludowych. Rola, jaka przypada w udziale edukatorom, wtasciwie przypomina A. Gram-
sciego koncepcje intelektualisty organicznego, tyle ze freirysci bardzo dobrze osadzaja
te koncepcje w jezyku pedagogiki, ale — co wazniejsze — praktykuja ja w ramach
przedsigwzig¢ z obszaru edukacji ludowej. Co wigcej, edukacja ludowe pojmowana
jako edukacja z ludem jest nie tylko koncepcja pedagogiczna, ale takze polityczna
i epistemologiczng, a bedac dla freirystow wzorem dla edukacji w ogoéle, nie pozwala
nie mysle¢ o edukacji powszechnej w tych samych kategoriach.

Podsumowujac, nalezy — w mojej opinii — potraktowaé koncepcje edukacji ludo-
wej jako znaczaca alternatywe dla edukacji powszechnej w ogodle, a w szczegdlnosci
dla edukacji dorostych. Z powodzeniem stosowana przez edukatoréw inspirowanych
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filozofia wychowania P. Freire, koncepcja ta daleko wykracza poza impas totalnej
i obezwladniajacej krytyki systemow edukacji uwiktanych w reprodukcj¢ dominacji,
wykluczenia i wyzysku.
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Radical pedagogy of Paulo Freire against social inequalities:
on popular education

The main purpose of this article is to reconstruct P. Freire’s conception of the popular education de-
veloped by researchers and educators associated with Instituto Paulo Freire in Sao Paulo. However, there
is a problem of relevancy of Brazilian and Polish conditions. Both countries have been involved in the
process of democratization for quite some time but — in terms of economy — Poland is developed and
Brazil is a developing country. As it is not enough, social inequalities in Poland increased during the
reintroduction of capitalism (parallel to democratization) and Brazil decreased social inequalities during
the last 15 years. That is why the main reason of reconstructing the concept of popular education is the
old-fashioned faith in progress present in Freire’s paradigm of political education. The faith in emancipa-
tion which disappeared in post-political Europe.

Keywords: popular education, emancipation, social inequalities, political education





