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W minionym roku naktadem Wydaw-
nictwa Uniwersytetu Gdanskiego ukazata
si¢ ksiazka M. Groenwald pt. Etyczne
aspekty egzaminow szkolnych. Jest to
pozycja w polskiej literaturze pedago-
gicznej poswigconej egzaminom tylez
niepospolita, co budzaca emocje i pro-
wokujaca do dyskusji, dlatego warto ja
przyblizy¢ szerszemu gronu czytelnikow.
Na taka potrzebe wskazuje roéwniez tem-
peratura sporow toczonych wokoét publi-
kacji i1 na jej kanwie przez rdzne gremia,
ktorych echa pobrzmiewaé beda takze
W niniejszej recenz;ji.

Egzaminy zewngtrzne w Polsce, jesli
pomina¢ okolicznosciowe doniesienia me-
dialne, przegladaty si¢ dotad w dwoch
lustrach — badan systemowych, zoriento-
wanych funkcjonalistycznie, oraz w kry-
tycznych analizach pedagogiki spoteczne;.
Obraz odbity w pierwszym z luster,
skrzetnie skrywajac swoje polityczne im-
plikacje, roscit i ro$ci sobie prawa
do obiektywizmu poznawczego, uprawo-
mocnionego wielkoscia 1 reprezentatyw-
no$cia proby badawczej oraz twardymi

wynikami analiz statystycznych (raporty
K. Konarzewskiego, R. Dolaty, M. Herb-
sta, Biuletyny Badawcze CKE). System
egzamindw nie jest w nim skrajnie ideali-
zowany, bo obciazaja go rézne przejawy
psychometrycznej utomnosci, admini-
stracyjnych ograniczen i niekorzystnego
oddzialywania na proces ksztalcenia
w szkole (teksty rozproszone B. Niemierki
i K. Konarzewskiego). Niemniej dostrze-
zone dysfunkcje traktowane sa zawsze
jako mozliwe do skorygowania na drodze
racjonalnych dziatan, ktére prowadza do
doskonalenia narzedzi egzaminacyjnych,
uszczelniania procedur gwarantujacych
bezstronno$¢ sytuacji sprawdzania czy
wreszcie tagodzenia selekcyjnego wymia-
ru rankingdéw szkét opartych na nieprze-
tworzonych wynikach (publikacje R. Do-
laty i zespolu zwiazane z egzaminacyjna
warto$cia dodang, referaty na kolejnych
Konferencjach Diagnostyki Edukacyjne;j).
Nikt w tym kregu nie podwaza pozytyw-
nej roli samych egzaminéw oraz ich nie-
zbednosci edukacyjnej i spotecznej, co
— najczeSciej intuicyjnie, ale silnie — osa-
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dzane jest w merytokratycznym rozumie-
niu sprawiedliwosci spotecznej, budowa-
nej na zatozeniu o rownych dla wszystkich
szansach edukacyjnych. W swietle takich
wartoéci, ktére przypisano egzaminom,
nadrzgdnym zadaniem szkoly staje si¢
troska o jak najlepsze wyniki osiagane
przez uczniéw. Sa one traktowane jak
zasadny powdd do chluby, bo wysokie
miejsce W egzaminacyjnych rankingach
pozwala na ,bezdyskusyjne” potwierdze-
nie wysokiej jakosci ksztatcenia.
Zyczeniowo-idealizujacym postrzega-
niem systemu egzaminacyjnego w bada-
niach systemowych zdaje si¢ kierowac
znane pytanie zlej krolowej: lustereczko,
powiedz przecie..., a jedyna mozliwa na
nie odpowiedz nie tyle pomija, ile po-
zbawia grozy 1 banalizuje te aspekty
niszczacego efektu zwrotnego egzaminow,
ktére w drugim z luster hiperbolizuje pe-
dagogika krytyczna. Odbity w nim obraz
ukazuje neoliberalne uwikltanie egzami-
néw w panstwowy interwencjonizm,
ktory sprowadza zadania edukacji do
efektywnego wyprodukowania czlowicka
uzytecznego i ekonomicznie racjonalne-
g0. Pozornos$¢ takiego wyksztalcenia, co-
raz wyrazniej podporzadkowanego ,,ucze-
niu pod egzamin”, znajduje swdj wyraz
w zaniedbywaniu nie tylko indywidual-
nych zainteresowan uczniow oraz ich
rozwoju spotecznego i emocjonalnego,
ale rowniez tych kompetencji poznaw-
czych, ktére nie sa objete zakresem eg-
zamindw. W $wietle krytycznego namy-
stu ujawniaja tez swoje drugie oblicze
rankingi szko6t 1 uczniéw, prowadzace
w rzeczywistosci do marginalizacji
znacznych grup spotecznych i utrwalania
ich wykluczenia z kultury symbolicznej

(badania Z. Kwiecinskiego) oraz produ-
kowania ,,0odpadoéw spotecznych” (inter-
pretacje Z. Baumana, T. Szkudlarka).
Przegladajace si¢ w lustrze pedagogiki
krytycznej ,,obiektywne 1 bezstronne”
egzaminy, tracg pozory swojej niewinno-
$ci 1 apolityczno$ci, poniewaz to odbicie
ujawnia ich instrumentalne podporzadko-
wanie polityce oswiatowej, ktora — wyko-
rzystujac ich wyniki — wywiera skuteczna
presj¢ na szkoty takze dzigki rozbudowa-
nym hierarchicznym strukturom biuro-
kratycznym (ujetym zgodnie z teoriami
M. Webera i R. Mertona).

Skondensowana, bardzo syntetyczna
prezentacje przywotanych zagadnien znaj-
dzie czytelnik w pierwszym rozdziale
ksiazki M. Groenwald, zatytulowanym
Egzaminy szkolne w teorii i praktyce.
Autorka poprzestaje w nim jednak gtéwnie
na wskazaniu tropow, do ktorych powraca
1 wybidrczo je rozwija, zwlaszcza w trze-
cim rozdziale swojej rozprawy, nie podej-
mujac si¢ monograficznego ujecia teorii
i praktyki egzamindéw zewngtrznych.
Przyjeta koncepcja ksiazki wyrasta bo-
wiem z przekonania, ze egzaminy przejely
instrumentalna kontrol¢ nie tylko nad
ksztatceniem, jego celami i trescia, ale
takze nad uwikltanymi w nie ludzmi:
uczniami, nauczycielami, egzaminatorami.
I to w ich rozterkach moralnych M. Groen-
wald lokuje etyczny wymiar egzamindw,
ukryty za obliczem systemu powszechnie
akceptowanego, korzystnego dla wielu
i wartosciowego (s. 10). Z tych samych
powodéw jej badania nie tyle kaza egza-
minom przyjrze¢ si¢ w kolejnym lustrze,
ile zapraszaja w podréz na druga jego
strong, gdzie obowiazuje inna logika, kto-
rej podstawe stanowi §wiat wartosSci.
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Dazac do rekonstrukcji moralnych
znaczen, jakie egzaminom szkolnym na-
daja ich uczestnicy (pierwszy problem
badawczy), M. Groenwald wpisuje si¢
w pojmowanie pedagogiki jako dyscypli-
ny, ktéra w badaniu praktyk spotecznych
skupia si¢ na analizie tego, jak wspieraja
one rozw6j] moralny jednostek zaanga-
zowanych w dane dziatanie. W tym celu
— w kolejnym etapie postgpowania ba-
dawczego — poddaje ich doswiadczenia
reinterpretacji przez dialog z trzema kon-
cepcjami etycznymi: formalistyczna ety-
ka Kantowska, opozycyjnym wobec niej
utylitaryzmem, a takze umiarkowana kon-
cepcja etyki cnot (trzeci problem badaw-
czy). Niejako poza gtéwnym nurtem roz-
wazan pozostaje postawione przez autorke
pytanie o to, jak doswiadczanie moralnego
wymiaru egzaminéw przeklada si¢ na
przebieg ksztalcenia w szkole (drugi pro-
blem badawczy), niemniej uzyskane wy-
niki daja podstawe¢ do wysuwania hipotez
na ten temat.

Tak okreslony zakres badan wymaga
odejscia od tradycyjnych uje¢ metodolo-
gicznych, co staje si¢ widoczne w zrezy-
gnowaniu przez M. Groenwald z klasycznej
konstrukcji formalnej rozdzialu zatytutowa-
nego Drogi poznawania egzaminacyjnych
problemoéw. Prezentowana w nim rama
epistemologiczno-metodologiczna ksiazki
jest wyznaczana przez strategie jakoscio-
we. Pierwsza z nich, powiazana z osobi-
stym doswiadczeniem egzamindéw, czyli
zanurzeniem w ich swiat (s. 43), autorka
okresla jako quasi-etnografig. Za jej po-
moca ukazuje przejscie, jakie dokonato
si¢ W jej rozumieniu rzeczywistosci, kto-
ra na poczatku wspottworzyta, bedac
ekspertem jednej z okrggowych komisji

egzaminacyjnych. Malejace wlasne zaan-
gazowanie i rosnacy dystans do systemu
egzaminacyjnego, przy jednoczesnym za-
chowaniu cze¢stych kontaktéw ze $rodo-
wiskiem (spotkania, wyktady, konferen-
cje, rozmowy, dostgp do dokumentow),
pozwolity jej na dostrzezenie tego, co dla
0sob w egzaminy uwiktanych byto natu-
ralne, a przez to niewidzialne (s. 42).

Natomiast potaczenie etapu badania et-
nograficznego z hermeneutyczng interpre-
tacja danych, uzyskanych za pomoca wy-
wiadow poglebionych, Maria Groenwald
osiagneta dzigki wykorzystaniu — rzadko
jeszcze stosowanej w polskich badaniach
pedagogicznych — strategii bricolage™u
(m.n. C. Lévi-Strauss, J.L. Kincheloe).
W ujgciu proponowanym przez t¢ metode
badanie staje si¢ procesem interaktywnym,
ksztaltowanym przez osobista historig
badacza i otaczajacych go ludzi, co pod-
kresla jego dialektyczna i hermeneutycz-
na natur¢. Dynamiczny obraz sensOw
nadawanych egzaminom przez badanych,
samego badacza i narracje innych bada-
czy wylania si¢ stopniowo z kolejnych
interpretacji, ktore nadbudowuja si¢ na
sobie wzajemnie, tworzac jedno z mozli-
wych odczytan eksplorowanego wycinka
rzeczywistosci.

Pierwszy etap analizy wywiadow pro-
wadzi przez redukcje, selekcje i kondensa-
cje danych do zbudowania kilku krotkich
narracji o procesie przygotowania do eg-
zamindw, egzaminie prébnym i ,,whasci-
wym”. Skladaja si¢ na nie znaczenia kon-
stytuowane przez ucznidw, nauczycieli,
egzaminatorow. Ukazane z tych trzech
perspektyw kuluary dziatan okoloegza-
minacyjnych staja si¢ dla badaczki droga
do wyodrebnienia kluczowych dla dal-
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szych rozwazan ,jednostek sensu”, czyli
dylematéw moralnych i emocji doswiad-
czanych przez uczestnikow egzaminow.

Juz na tym etapie — dzigki czastko-
wemu kwalifikowaniu danych — mozliwa
staje si¢ odpowiedz na pierwsze z pytan
badawczych, czyli dokonanie rekon-
strukcji znaczen nadawanych egzaminom
przez poszczegodlne grupy respondentow.
Laczy je deklaratywne ukierunkowanie
na czlowieka i jego dobro, wyrazajace si¢
w przekonaniu, ze dlugofalowe cele eg-
zaminé6w prowadza do uczynienia ich
zycia lepszym (s. 60). Dazenie do tego celu
stawia jednak jednostki przed konieczno-
Scia rozwigzywania dylematéw moral-
nych. Tych ostatnich tylko sporadycznie
doswiadczaja egzaminatorzy — pracowni-
cy OKE, ktorzy czesto sa przeswiadczeni
o dobroczynnym wpltywie egzamindéw na
proces ksztalcenia, dlatego skupiaja sig
wykonywaniu swoich zadan i przestrze-
ganiu procedur. W ich przypadku podpo-
rzadkowanie si¢ normom instytucjonalnym
niesie ze soba takze korzysci materialne
1 prestiz spoleczny. Natomiast zdecydowa-
ne zrdznicowanie postaw — od silnych
rozterek etycznych po ich brak — ujaw-
niaja wypowiedzi nauczycieli-egzamina-
torow.

Zasadniczym zrédlem ich dylematow
staje si¢ napiecie miedzy codzienna praca
dydaktyczna, podporzadkowana wymaga-
niom egzaminacyjnym i doraznym ocze-
kiwaniom spotecznym, a przekonaniem
0 powinno$ci wspierania rozwoju ucznia,
rozumianym znacznie szerzej niz zdanie
egzaminu. W przypadku tej grupy ko-
nieczno$ciom dokonywania wyborow
migdzy sprzecznymi celami towarzyszy
poczucie bycia manipulowanym przez

zwierzchnikow, z czym idzie w parze
odczuwany brak szacunku ze strony
ucznidéw oraz brak wsparcia w niesolidar-
nym Srodowisku zawodowym. W efekcie
nauczyciele zastgpuja cele wazne pedago-
gicznie utylitarng kalkulacja zyskow i strat,
mierzong najczgsciej wynikami egzami-
now.

Rozterek takich nie przezywaja
uczniowie, dla ktérych egzaminy sa
oczywistoscia, a bezrefleksyjne do nich
podejscie jest utwierdzane wywierana na
nich presja rodziny, nauczycieli i spote-
czenstwa. Roznie natomiast uczniowie
odczytuja wymagania egzaminacyjne, przy
czym skala przypisywanych im znaczen
rozciaga si¢ od poczucia ograniczenia
indywidualnego rozwoju po niemozno$¢
sprostania standardom. To z kolei prowa-
dzi do rownie zroéznicowanych, ale nie-
wykluczajacych si¢ dziatan, takich jak
korzystanie z korepetycji, intensywne
samodzielne uczenie si¢ czy wreszcie
egzaminacyjne oszustwo jako s$rodek
prowadzacy do oddalonego w czasie
celu, jakim jest ,lepsze zycie”. Niekry-
tycznemu mysleniu ucznidw o egzami-
nach towarzyszy takze przekonanie, ze
wynik egzaminacyjny przynosi bardziej
sprawiedliwy osad ich umiejgtnosci niz
nauczycielska ocena.

W omawianej fazie analiz czytelnik
moze odczu¢ niedosyt zaggszczonego
opisu, ktory umozliwitby mu podjgcie
proby wilasnych interpretacji Iub tylko
silniej umocowat interpretacyjne konklu-
zje 1 poglebit je poznawczo, ulatwiajac
$ledzenie dalszych rozwazan. W kolej-
nym etapie analizy wyodrgbnione ,,jed-
nostki sensu” zostaja bowiem przypo-
rzadkowane trzem kategoriom: (a) chgci



Maria Groenwald, Etyczne aspekty egzaminow szkolnych... 159

podporzadkowania si¢ obowiazujacym
normom; (b) postgpowaniu majacym na
celu wyniesienie dla siebie jak najwigk-
szych korzysci; (c) $wiadomym dosko-
naleniu wtasnej osobowos$ci, stawaniu
si¢ lepszym, wartoSciowym czlowie-
kiem. Kazda z nich jest odczytywana
przez pryzmat korespondujacej z nia
koncepcji etycznej, odpowiednio: forma-
listycznych powinnosci moralnych etyki
Kanta, utylitaryzmu oraz doskonalenia
moralnego charakteru, czyli etyki cnot.
Staja si¢ one metajezykiem badacza,
prowadzac do formulowania herme-
neutycznych konstruktéw drugiego stop-
nia (termin A. Schiitza).

M. Groenwald wybrata model badania
hermeneutycznego inspirowany filozofia
H.-G. Gadamera, jednak gadamerowska
biblioteke zastapita pomieszczeniem zbu-
dowanym z trzech zwierciadel. W jego
centrum umiescita uporzadkowane do-
$wiadczenia egzaminacyjne responden-
tow, obserwujac ich abstrakcyjne odbicia
w kolejnych lustrach koncepcji etycz-
nych, scharakteryzowanych pod koniec
drugiego rozdzialu ksiazki. W nich po-
szukiwata ujawniajacych si¢ stopniowo
moralnych uzasadnien decyzji podejmo-
wanych przez uczestniczqce w egzami-
nach osoby (s. 68). Co znamienne, zjawi-
ska odczytane w jednym ze zwierciadet
odbijaly si¢ w kolejnym, ujawniajac
wspoéltzaleznos¢ 1 wielo$¢ znaczen skla-
dajacych si¢ na ,,spekulatywna jednosc”,
pozwalajac si¢ na nowo odczytywac
pomiedzy”, ktore przez H.-G. Gadamera
postrzegane jest jako rzeczywiste miejsce
hermeneutycznej interpretacji.

Opisy tych odbi¢ i ich wzajemnego
przenikania si¢ sktadaja si¢ na tresc trze-

ciego rozdzialu rozprawy, zatytutowane-
g0 Moralnosé i etyka a egzaminy. W nim
juz zanika, wyraziscie obecna w po-
przedniej czesci ksiazki, tendencja do
przeplatania ze soba watkéw metodolo-
gicznych, analitycznych i teoretycznych,
uznawanych w klasycznej konstrukcji
prac badawczych za formalnie roztaczne.
To niebanalne rozwiazanie, noszace $lady
inspiracji intelektualnym bricolage em,
wymaga od czytelnika skupienia uwagi
i gotowosci do odejécia od znanych sche-
matow kompozycyjnych stosowanych
w pracach empirycznych. Moze tez
budzi¢ pewien niedosyt u odbiorcow,
ktorzy oczekuja prezentacji jasnego mo-
delu metodologicznego, a zwlaszcza
przedstawienia koncepcji doboru proby
badawczej i sposobu identyfikacji ,,nasy-
cenia teoretycznego” zgromadzonych
danych. Niemniej trudno podwazy¢ traf-
no$¢ przyjetych przez M. Groenwald
strategii badawczych i ich metodolo-
giczna oryginalnos¢, ktora szczegodlnie
widoczna staje si¢ na tle technologicznie
zorientowane] diagnostyki edukacyjnej,
w ktorej obszar tematyczny rozprawa si¢
wpisuje.

Tres$cia trzeciego rozdzialu ksiazki,
ktory ma kluczowe znaczenie dla podje-
tych w niej rozwazan, jest interpretacja
doswiadczenia moralnego wymiaru eg-
zaminu dokonana z perspektywy trzech
koncepcji etycznych. Autorka konstruuje
ja, tworzac siatke aksjologiczna, na ktora
sktada si¢ kilka warstw narracji: respon-
dentow, odautorskiej oraz innych badaczy,
reprezentujacych glownie nurt pedagogiki
krytyczno-emancypacyjnej. Hermeneutycz-
na interpretacja znaczen wytwarzajacych
si¢ pomigdzy nimi sprawia, ze skladaja
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si¢ one na specyficzna catos¢ (nazywana
przez autorke ,,spekulatywna jedno$cia”),
w ktorej czasami trudno znalez¢é wyrazne
granice mig¢dzy interpretacja odautorska
a wspierajacymi ja narracjami innych
badaczy. Czyni to zrekonstruowang catos§é¢
jednym z mozliwych odczytan rzeczywi-
stosci edukacyjnej, ktora M. Groenwald
traktuje jako przestrzen zycia cztowieka
obfitujaca w rézne watpliwosci i dyle-
maty, a wigc niemozliwa do zamknigcia
w technologicznym kryterium efektyw-
nosci.

Egzaminy odbite w zwierciadle for-
malizmu etycznego ujawniaja te swoje
aspekty, ktore dotycza postgpowania ich
uczestnikow w  sytuacjach konfliktu
obowiazkéw. Nie sa one obce zadnej
z badanych grup, jednak najsilniej do-
swiadczaja ich nauczyciele i nauczyciele-
-egzaminatorzy uwiklani w powinnosci
okreslone w trzech Zrodlach prawodaw-
czych: wlasnych zasadach moralnych,
normach etyki zawodowej (niesformali-
zowane kodeksy) oraz oficjalnych usta-
leniach prawnych. M. Groenwald uka-
zuje, ze niemozno$¢ sprostania tym
wszystkim powinno$ciom, czasami ze
soba sprzecznych, wiedzie do przyjecia
jednego z trzech rozwiazan. Pierwsze
z nich polega na zastosowaniu reguly
prima facie (za koncepcja W.D. Rossa),
sprowadzajacej si¢ w uproszczeniu do
postgpowania zgodnego z powinnoscia
silniejsza. W efekcie racjonalno$¢ prak-
tyczna uzasadnia na przyklad ,,czasowe
zawieszenie” wszechstronnego rozwoju
ucznia jako mniej waznego w sytuacji
egzaminacyjnej 1 ograniczenie tego poje-
cia do uczenia pod egzamin. Dzigki ta-
kiemu rozwiazywaniu dylematow moral-

nych uczestnicy egzaminéw zyskuja
zmniejszenie poczucia winy, poniewaz
dokonuja wolnych wyborow pewnych
obowiazkoéw 1 ponosza za nie odpowie-
dzialnos¢, co sprzyja doswiadczaniu po-
czucia godnosci, nawet jesli jest ona sy-
tuowana na poziomie niekrytycznej
potocznosci. W praktyce nie wystgpuje
natomiast druga z mozliwych drog roz-
wiazywania konfliktu obowiazkow, jaka
stwarza jawne niepostuszenstwo obywa-
telskie, do ktorego uzasadnien dostar-
czaja coraz powszechniej znane pewne
niekorzystne skutki egzaminéw. Zrodet
tego zjawiska M. Groenwald upatruje
migdzy innymi w rozluznieniu wigzi
zaufania, lojalnos$ci czy solidarnosci mig-
dzy uczniami i nauczycielami, z ktorych
wielu doswiadcza uprzedmiotowienia
jako jednego ze skutkéw udzialu w pro-
cesach okoloegzaminacyjnych. Grupy te
znacznie czgsciej deklaruja akceptowanie
egzaminOw 1 pozornie podporzadkowuja
si¢ istniejacemu stanowi rzeczy, co pro-
wadzi¢ moze do wyboru trzeciej z drog,
ktora wiedzie nie tyle do rozstrzygania,
ile omijania konfliktu obowigzkow. Jest
nig oszustwo egzaminacyjne, ktore przyj-
muje roézne formy: od S$ciagania, przez
korzystanie z rynku prezentacji na ustng
maturg, po niezasadne zaswiadczenia
o dysleksji i dysortografii. Podporzad-
kowanie edukacji procesowi oceniania
i kontroli sprawia, ze rosnie nie tylko
nieuczciwo$é, ale tez tolerancja dla niej
wykazywana przez wszystkie strony
zainteresowane osiagnigciem jak najwyz-
szego wyniku egzaminacyjnego.

Takie przyzwolenie na zto jest w zwier-
ciadle etyki formalistycznej powazna skaza
odbitego w nim oblicza egzaminow,
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niemniej juz lustro utylitaryzmu nadaje
mu nieco inny wymiar. Etyka ta uznaje
bowiem za moralnie stuszne postgpowa-
nie ze wzgledu na skutek, jakim jest naj-
wigksza korzy$¢ dla jak najwigkszej gru-
py ludzi. Dlatego tez z jej perspektywy
uciekanie si¢ do nieuczciwych dziatan
jest jedynie srodkiem wiodacym do celu,
czyli wysokiego wyniku egzaminacyjne-
go. Podobna kalkulacja spodziewanych
korzysci towarzyszy ksztatceniu pod
egzamin, zwlaszcza w sytuacji, gdy brak
efektywnosci mierzonej sukcesem egza-
minacyjnym odczytywany jest w katego-
riach zastugiwania na kar¢ spoteczna, po
marginalizacj¢ 1 wykluczenie wilacznie.
M. Groenwald zwraca uwage, ze przypi-
sywanie szczegélnej wartosci skutkowi
dziatania prowadzi¢ moze do rytualnego
podporzadkowania si¢ przepisom i uzna-
nia kompromisu za naczelng wartosc,
czego konsekwencja staje si¢ chaos ak-
sjologiczny i instrumentalizacja wycho-
wania. Migdzy pozorna wiernoscia war-
tosciom i rownoczesnym realizowaniem
wiasnych interesow pojawia si¢ miejsce na
traktowanie egzaminéw w kategorii gry,
w ktorej udziat przyblizy do osiagnigcia
zamierzonych celéw. Poniewaz podpo-
rzadkowanie si¢ narzuconym w niej re-
gutom jest korzystniejsze niz wierno$¢
wlasnym zasadom moralnym, coraz trud-
niej — jak zauwaza autorka — dostrzec
uczestnikom egzaminéw swoje ubezwia-
snowolnienie i zmiang czg$ci swojej toz-
samos$ci. W efekcie badani nie s3 w stanie
wyobrazi¢ sobie szkoly bez egzamindw,
a sens tychze zostaje uznany za sens
ksztalcenia. Tym samym osoby uwiklane
w egzaminy akceptuja swoje uprzed-
miotowienie i godza z utratq indywidu-

alnosci na rzecz czlowieka opisanego
standardami (s. 129). Konczacy spojrze-
nie w zwierciadto utylitaryzmu Rachunek
egzaminacyjnych zyskow i strat nie na-
pawa optymizmem, poniewaz skupienie
si¢ na skutkach ksztalcenia uczy zaintere-
sowanych bezkrytycznego podporzadko-
wania si¢, zwalnia ich z samodzielnosSci
i ogranicza osobista odpowiedzialnosc.
Ocenianie przestaje stuzy¢ uczacym sig,
stajac si¢ agresywnym narzedziem neoli-
beralnej polityki i wolnorynkowych
warto$ci, a uczniowie i nauczyciele po-
trzebni sq w takim zakresie — konklu-
duje M. Groenwald — w jakim okazq sie
przydatni realizacji oswiatowych zadan
(s. 133).

Najblizsza autorce etyka cndt po-
zwala odbi¢ si¢ egzaminom w trzecim ze
zwierciadet, eksponujacym ten wymiar
ksztatcenia, ktory czyni swym celem
rozwinigcie dyspozycji do moralnego
dziatania i ksztaltowania charakteru
cztowieka dobrego. Dla systemowych
rozwigzan polskiej o§wiaty zdaje sig to
zadaniem najtrudniejszym, zwazywszy,
ze cnoty sa nabywane, konstruowane
i rozwijane we wspodlnotach ludzkich,
a nie w procesie indywidualnego dazenia
do egzaminacyjnego sukcesu.

Zrekonstruowany przez M. Groenwald
obraz skupia si¢ na trzech nauczycielskich
cnotach: zaufaniu, sprawiedliwosci i odpo-
wiedzialnosci. W $wietle pierwszej z nich
szkota jawi si¢ jako miejsce, w ktorym
zaufanie ulegto erozji takze na skutek
oddzialywania egzaminoéw, odczytywa-
nych jako narzedzie kontroli i wyraz
nieufnosci wobec dyrektoréw szkoét, na-
uczycieli i kompetencji ucznidw. Jego
miejsce zajely natomiast substytuty za-
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ufania, wsrod ktorych do najpowszech-
niejszych zaliczy¢ mozna wybieranie
renomowanej” szkoty, uczgszczanie na
zajecia pozaszkolne, kupowanie prezen-
tacji maturalnych, a takze nadgorliwe
i bezrefleksyjne podporzadkowanie si¢
rozporzadzeniom formalnoprawnym czy
,.kupowanie przychylnos$ci” nauczycieli
przez korepetycje u nich. Wszystkie te
dziatania w efekcie tylko ugruntowuja
nieufnos¢, zachowujac przy tym pozory
wzajemnego zaufania. Do swojego pozo-
ru zostaje w szkole sprowadzona takze
druga z cnét, czyli sprawiedliwos¢, roz-
patrywana przez autork¢ w kontekscie
oceniania. Analizy samego aktu spraw-
dzania, bezstronno$ci egzamindéw i spra-
wiedliwo$ci oceniajacych prowadza do
konkluzji, ze niedosyt sprawiedliwosci
doswiadczanej na co dzien w szkole skut-
kuje poktadaniem przez uczniow nadziei
na jej doznanie w egzaminach (s. 153).
One bowiem, uwolnione od uwarunkowan
indywidualnego kontekstu ksztatcenia, po-
zwalaja czu¢ si¢ obiektywnie ocenianym,
takze dzigki sztywnym schematom i klu-
czom odpowiedzi. Tak oczywiste odbie-
raniec oceniania nie dotyczy jednak
nauczycieli i egzaminatoréw, ktoérzy po-
ruszaja si¢ w obszarze napie¢ migdzy
sprzecznymi warto$ciami, a to tylko
dzigki ich roztropnosci i wlasciwym de-
cyzjom moze — w S$wietle etyki cnot
— zaistnie¢ sprawiedliwy egzamin. Wnio-
sek ten prowadzi wprost do rozwazania
trzeciej z cndt, wyrazajacej si¢ w trudzie
bycia odpowiedzialnym uczestnikiem egza-
minow (s. 154). Do jej wystapienia — co
podkresla M. Groenwald — potrzebna jest
jednostce $wiadomos$¢ wolnosci, a te
w przypadku egzaminéw zewngtrznych

W znacznej mierze ograniczajg narzucone
regulacje i wzorce dziatania. Wytwarza-
jace si¢ w takich warunkach postawy
nauczycieli sa wyznaczane przez dwie
opozycyjne koncepcje. Pierwsza prowa-
dzi do zgody na uprzedmiotowienie
1 ograniczenie swych dziatan do popraw-
nosci technicznej, nastawionej na realizacj¢
narzuconego programu i egzaminacyj-
nych standardow. Co znamienne, takze
swiadome przyjecie przez nauczyciela
odpowiedzialnosci za egzaminacyjny
sukces swoich uczniéw wiedzie glownie
do skutecznego przygotowania ich do
egzamindéw. Znacznie bardziej ubezwla-
snowolnieni czuja si¢ jednak egzaminato-
rzy, ktdrzy postrzegaja siebie jako ,,narze-
dzie do sprawdzania testow”, co nie
wyklucza jednak ich poczucia odpowie-
dzialnos$ci za rzetelne wykonywanie swo-
ich obowiazkow, identyfikowane z troska
o los egzaminowanych. Wsrod uczestni-
kow egzaminéow tylko uczniowie do-
$wiadczaja odpowiedzialnosci za wilasny
los. Niemniej u kazdej z badanych grup
dostrzec mozna w zwierciadle etyki cnot
takze tendencje do uciekania od odpo-
wiedzialnoéci: w niewiedzg, aksjolo-
giczna dezorientacjg, bezradno$¢, zawe-
zanie zakresu odpowiedzialnosci czy
wreszcie — oskarzanie innych.
Podsumowujacy ksiazke rozdziat Kon-
kluzje i refleksje prezentuje silnie sproble-
matyzowany obraz egzaminow szkolnych,
wytwarzajacych sprzyjajace warunki do
etycznych niejasno$ci i naruszen w ob-
szarze dziatan edukacyjnych znacznie
szerszym od samych egzamindéw. Autor-
ka traktuje egzaminy jako narzgdzie wia-
dzy, ktorej roszczenia oparte sa na nie-
spetnionych deklaracjach o zapewnieniu
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wszystkim uczniom ,,odpowiedniego” po-
ziomu wyksztalcenia. Ich dominacja
w ksztalceniu wyraza si¢ kulturowym
naciskiem na sukces i kalkulacj¢ osobi-
stego zysku, a w praktyce szkolnej prze-
ktada si¢ na uczenie pod egzamin i za-
niedbywanie wszechstronnego rozwoju
ucznia, mate zainteresowanie aspektami
aksjologicznymi oraz przyzwolenie na
oszustwo 1 klamstwo egzaminacyjne.
Kult systemu i technologii prowadzi
uczestnikow egzaminow do uprzedmio-
towienia, ktorego nie sa w stanie do-
strzec: z pola edukacji znika cztowiek, zas
jego miejsce zajmuje mierzalny wytwor
ksztatcenia (s. 168). Uczen staje si¢ dzis
kodem zapisanym na arkuszu — pisze
autorka — zrodlem danych przetwarza-
nych przez maszyny liczqce, punktem na
wykresach statystycznych. Kims i nikim
zarazem, za kogo — wobec jego anoni-
mowosci — nie sposob ponosi¢ odpowie-
dzialnosci ani by¢ odpowiedzialnym wo-
bec niego (s. 177).

Autorka nie demonizuje jednak eg-
zaminow, ukazujac, ze ich doswiadczanie
moze sprzyja¢ dobru moralnemu, jednak
pod warunkiem, ze dziatania podejmo-
wane w zwiazku z nimi beda wyrazem
woli ucznia, nauczyciela czy egzaminato-
ra. Sam egzamin nie moze bowiem by¢
w sensie etycznym dobry albo zly, a war-
tosci te ujawniaja si¢ dopiero w konkret-
nych dziataniach ludzkich, ktoérych licz-
nych przyktadow dostarczyly analizy
prezentowane w drugim i trzecim roz-
dziale ksiazki. Najbardziej grozne prze-
jawy egzaminacyjnego zla M. Groenwald
lokuje w uczynkach pozornie banalnych
i codziennych (ukryty program, brak
krytycyzmu, rywalizacja, zgodna na

stygmatyzacjg), a przez to niedostrzegal-
nych, ktéore — stwarzajac pozoér dobra
— pozwalaja oswoic si¢ ze ztem, sprzy-
jaja wytwarzaniu zewnatrzsterownosci
i roznych strategii przetrwania oraz
usprawiedliwiaja biernos¢ wobec narzu-
conej edukacyjnej rzeczywistos$ci. Same
za$ egzaminy, ze wzgledu na ich wyobco-
wanie z procesu ksztalcenia, wpisuje au-
torka w obszar diagnostycznej  fikcji,
uprawianej w wymiarze ogolnopolskim,
naktadem ogromnych sit i srodkow
(s. 180). Ta fikcja, wkraczajac do szkolnej
codziennos$ci, dyscyplinuje uczestnikow
egzaminow 1 wikla ich nie tylko w ogra-
niczajace ksztalcenie pod egzamin, ale
takze konstruuje ich kondycj¢ moralna.

Przeprowadzone przez M. Groenwald
analizy nie stanowia sumy prostych od-
bi¢ w kolejnych zwierciadtach odmien-
nych koncepcji etycznych. W zrekon-
struowanej rzeczywisto$ci przenikaja sig
ze soba takze odmienne do$wiadczenia
uczestnikoOw egzamindw 1 interpretacje
innych badaczy. W bardziej tradycyjnym
ujgciu badawczym stanowityby one jedna
z miar trafnos$ci, poniewaz ukazywatyby
egzaminy przez pryzmat grup réznigcych
si¢ wiedza, miejscem w egzaminacyjnej
hierarchii, rodzajem intereséw, zakresem
odpowiedzialno$ci i konsekwencji. Na-
tomiast recenzowana ksiazka wpisuje si¢
w trafno$¢ symbolizowana przez krysz-
tat. Przez krysztat mozna patrze¢ jak
przez pryzmat. To, co zobaczymy, zalezy
od kata, pod ktorym patrzymy.

W tej wielowymiarowej rzeczywisto-
sci czytelnik moze dokonaé¢ swoich od-
kry¢ i skonstruowaé wilasny obraz egza-
mindéw lub zdoby¢ si¢ na refleksje nad
swoim uwiklaniem w moralno$¢ przez
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egzaminy wytworzona. W tym kontek-
scie ksiazka M. Groenwald nie tyle uka-
zuje inne oblicze systemu, ktorego ,,0czy-
wista” logika pozostaje poza struktura
krysztalu i1 jej optycznymi wiasciwo-
$ciami, ile stwarza czytelnikowi szansg

na to, by dostrzegl zawlaszczajacy i dale-
ki od prawdy charakter ptaskiego odbicia
egzaminow w lustrze funkcjonalistycz-
nych badan nad edukacja.

Grazyna Szyling





