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»Odzyskac¢ edukacje” — pozaformalne dzialania
edukacyjne na rzecz zmiany w oSwiacie.
Perspektywa edukacji antydyskryminacyjnej

W tekscie ukazatem wybrane watki zwigzane z odzyskiwaniem edukacji (reclaim education) oraz
dziataniami z zakresy edukacji pozaformalnej, ktore moga wspiera¢ nauczycieli i nauczycielki oraz
uczennice 1 uczniow w ich dziataniach na rzecz zmiany szkoly i jej programéow szkolnych. Przedsta-
wiang krytyka o§wiaty zakorzeniam w nurtach pedagogiki krytycznej. Edukacja antydyskryminacyjna
— ktorg prezentuj¢ jako narzedzie odzyskiwania edukacji i wiedzy — stanowi egzemplifikacje mozli-
wosci zmiany edukacyjnej, jakie sg obecne na skrajach systemu oswiatowego. Przedstawianej krytyce
szkoty towarzyszy rowniez krytyka neoliberalnych i neokonserwatywnych porzadkow.

Stowa kluczowe: pedagogika krytyczna, edukacja antydyskryminacyjna, odzyskiwanie edukacji, kry-
tyka szkoly, edukacja spotecznie zaangazowana

Celem niniejszego artykutu jest ukazanie emancypacyjnego i krytycznego poten-
cjalu edukacyjnego, jaki niosa za soba przedsigwzigcia organizacji pozarzadowych
zajmujacych si¢ edukacja o tematyce, ktdra jest nicobecna lub niszowo funkcjonuje
w programach szkolnych. Braki tematow dotyczacych kwestii zwigzanych z ro6zno-
rodno$cia, dzialaniami antydyskryminacyjnymi czy sprawami zwigzanymi ze $wia-
domoscia obywatelska (w rozumieniu lokalnym i globalnym) jasno ukazuja spotecz-
ny 1 polityczny kontekst nieobecnosci. A fakt, iz nie zostaly one wiaczone od niemal
trzech dekad (liczac od przetomowego 1989 roku), nalezy uzna¢ za nieprzypadko-
wy. Neoliberalne i neokonserwatywne formatowanie panstwa i wszelkich jego syste-
moéw — z edukacyjnym na czele — oraz przeniesienie wielu obywatelskich aktywnosci
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na rywalizacje w niekonczacym si¢ wyscigu szczurow skutecznie zablokowato wazne
publiczne debaty dotyczace jakosci zycia, spotecznego zaangazowania, $wiadomosci
obywatelskiej. Brak dyskusji, ktore odnosilyby si¢ do zmian, jakie zaszty w minionych
dekadach, spowodowal, ze nie zostaly one odpowiednio przepracowane. Koszty tych
zaniechan wida¢ wowczas, kiedy nalezy zabra¢ glos w sprawach waznych, niosacych
za soba skutki dla catego spoteczenstwa.

Edukacja jest narzedziem dokonywania zmian zarowno w wymiarze indywidual-
nym, jak i spotecznym. Rownie dobrze moze by¢ takze instrumentem utrzymywania
porzadku, normalizacji, konserwowania regut dzialania reziméw. W tej dwoistosci za-
wiera si¢ sila dziatania pedagogicznego, w ktorej mozemy przygotowywaé zarowno
do adaptacyjnych, jak i emancypacyjnych form uczestnictwa w kulturze i spoteczen-
stwie. Wybdr racjonalno$ci adaptacyjnej — jak ujatby to Robert Kwasnica — jest racjo-
nalnym wyborem rzadzacych, ktorzy odnosza korzysci z przewidywalno$ci zachowan
spotecznych, utrwalania regul oraz marginalizacji watkéw, ktore wladza uznaje za nie-
pozadane. Skutkami takiego jednowymiarowego edukowania, socjalizacji i wychowa-
nia stajg si¢ spolecznosci i spoteczenstwa antagonistycznie nastawione wobec wszyst-
kiego 1 wszystkich, ktorzy podwazaja utrwalone reguty funkcjonowania, swiadomie
(badz nie) je kwestionuja, stawiaja pytania, na ktore odpowiedzi wyprowadzaja ze sfe-
ry komfortu. Tak wtasnie odbieram zachowania, ktore wydarzyly si¢ w ostatniej deka-
dzie. Mysle tu mianowicie o glokalnych kryzysach: gospodarczym, klimatycznym oraz
uchodzczym, ktorych doswiadczylismy jako spoteczenstwo, nie dyskutujac o ich przy-
czynach, scenariuszach i konsekwencjach, czgsto wydajgc opinie i podejmujac dziata-
nia krzywdzace, pomijajace Solidarnosciowa spuscizng z lat osiemdziesiatych, czy tez
ogolnoludzkie poczucie solidarnosci. Do tych masowych kryzysoéw dotaczam palacy
polski problem zwigzany z brakiem poszanowania dla réznorodnosci i ze szczuciem
0s0b, ktore w pewien sposob, ze wzgledu na okreslong ceche wyrdzniajg sie. Wszyst-
kie za$ wilasnie wymienione watki przynosza skutek w postaci odejscia od dyskusji
merytorycznych i wejscia w epoke fake news; podazania w strong migkkich autorytary-
zmow i nieliberalnej demokracji oraz braku poszanowania dla praw cztowieka, o ktore
upominaty si¢ kolejne generacje (Frank 2008; Hochschild 2017; Sowa 2010; Zakaria
2018). Sprzegam te réznorodne watki, majgc przekonanie, ze dzigki edukacji mozna
rozwigzac liczne problemy, ktorych geneza tkwi w nazbyt waskiej perspektywie ogla-
du rzeczywistosci, niewystarczajaco przepracowanych tematach oraz nierdéwnosciach.
Widzac szanse na zmian¢ w edukacji, niestety nie dostrzegam jej w szkole, z rzad-
ka dostrzegam w pracy nauczycieli i nauczycielek. Stad sprobuje¢ ukazac, ze edukacja
moze jednak zmieni¢ nasze realia. Siggam zatem do aktywnosci edukujacych organi-
zacji pozarzadowych, w dziataniach wybranych NGO-séw, zajmujacych si¢ edukacja
nieobecng lub czastkowo realizowana w szkole, dostrzegam emancypacyjny potencjat
zmiany. Mam oczywiscie $wiadomos$¢, w jaki sposob dziata edukacja w polskim trze-
cim sektorze, i wiem, ze nie ma mozliwosci, aby byt on konkurencja dla szkotly. Nie-
mniej jednak warto przyjrzec si¢ temu, w jaki sposdb moze wyglada¢ edukacja, kiedy
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robig ja ludzie w przekonaniu, ze to narzedzie zmiany, a nie utrwalania systemu (Joze-
fowska, Konarzewska 2013). Roznice sg czytelne, tak jak dzialania edukacyjne majace
na celu poszerzanie perspektyw, a nie pamigciowe opanowanie programu.

Odzyskiwanie edukacji jako krytyka oswiatowych porzadkow

Odzyskiwanie edukacji (reclaim education) zwiazane jest z podejsciem do niej,
ktore kwestionuje: utowarowiony charakter wiedzy odzwierciedlajacy si¢: w dostepie
do instytucji edukacyjnych na kazdym poziomie; w jakosci ksztalcenia (bedacej od-
zwierciedleniem naktadow na szkolnictwo publiczne, formami ksztatcenia i zatrudnia-
nia nauczycieli, zorganizowaniem sieci szkolnych); takze w kredencjalnych politykach
(ktoére zamieniajg dyplomy w papiery wartoSciowe i segreguja uczelnie wg korpora-
cyjnych rankingow) (Sowa, Szadkowski 2011); w przekazywaniu informacji zamiast
realnego nauczania (a co za tym idzie promowanie umiejetnosci odtwarzania informa-
¢ji zamiast wykorzystywania wiedzy); w brak realizmu w programach szkolnych oraz
progresywnego podejscia do wiedzy i pracy nauczycielskiej. W duzej mierze odnosi
si¢ zatem do refleksji z zakresu pedagogiki krytycznej, ktorej przedstawiciele i przed-
stawicielki od dawna krytykuja hegemoni¢ neoliberalnej i neokonserwatywnej mysli
(bell hooks 2013; Freire, 2000; Freire, Giroux, 2010; Giroux, Henry 2010; Kincheloe
1997; McLaren 2015; Potulicka 2010; Rutkowiak 2010; Szkudlarek, Sliwerski 2009).
Odzyskiwanie edukacji ma charakter zarowno glosu akademickiego (Gilligan 2013;
McLaren, Kincheloe 2007; Williams 2011), publicystycznego (Chetkowski 2011;
Obidniak 2014; Suchecka 2012), jak i dziatalnosci aktywistycznej' czy informacyjnej
za posrednictwem zajmujacych si¢ ta tematyka portali internetowych?.

Ron Scapp jednoznacznie ukazuje, ze odzyskiwanie edukacji nie ma wiele wspol-
nego z jej reformowaniem, odbywa si¢ bowiem poza kanonami efektywnosci, utyli-
tarnych korzysci i przywilejow oraz innych kategorii, ktore neoliberalizm wprowadzit
do sposob myslenia o szkolnictwie, zar6wno zakresie zarzadzania szkotami, jak i tego,
czego uczy si¢ w szkole. Scapp — rozpoczynajac swoja monografi¢ Reclaiming Edu-
cation Moving Beyond the Culture of Reform — trafnie punktuje mankamenty wspot-
czesnego szkolnictwa w postaci: utowarowienia edukacji; rywalizacji, ktora przestania
prawdziwe cele edukacyjne; sztywnosci i nieelastyczno$ci edukacyjnej, ktora blednie
faczy sie z rygorem; mylenie informacji z wiedza a wiedzy z madroscia; przywodztwa
opartego na konfliktach (Scapp 2016, s. 3). Krytyce, w duchu odzyskiwania edukacji,

! Jedno z takich wydarzen, pod hastem Reclaim You Education, miato miejsce we Wroctawiu 22 kwiet-
nia 2009 roku, byto elementem globalnej akcji pod tym tytutem, realizowanej w ramach Global Week of
Action.

2 Np. reclaimingschools.org, www.reclaim.org.uk.
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poddaje si¢ rowniez: masowe cigcia budzetow oSwiatowych; coraz gorsze warunki pra-
cy nauczycieli (zard6wno w kwestii finansowania, jak i organizacji i awansu zawodowe-
g0), ktore wptywaja na ich morale; ubdstwo dzieci i ograniczone mozliwosci wspiera-
nia ich przez system spoleczny, w tym oswiatg; stabe perspektywy uczniow, ktorzy aby
uzyska¢ dyplomy, uzaleznieni sg od zasobow finansowych swoich rodzicow (co ozna-
cza inwestycje w dzieci lub skrocenie ich kariery szkolnej do niezbednego minimum);
testowe podescie do egzaminow i uczenie pod klucze testowe dzieci od najmtodszych
lat; problemy ze zdrowiem psychicznym dzieci i mtodziezy skazanych na ciagly ry-
walizacje 1 presje ocen; przekazywanie szkot w rece niepublicznych podmiotéw i de-
montowanie sieci szkolnych (,,Reclaimingschools.org”, 2018). Jak wida¢, sa to skazy
edukacyjne, ktore przede wszystkim bazujg na krytyce neoliberalnych przeksztalcen,
jakim poddawane sg systemy oswiatowe wszedzie tam, gdzie szkoty traktuje si¢ jako —
z jednej strony — instytucje generujace koszty, a — z drugiej — takze utrwalajace wiedzg
potrzebng do odtwarzania wiedzy adaptujacej do oczekiwan wiadz.

Stad, czy to mamy do czynienia z amerykanskimi charter schools, czy tez zajmuje-
my si¢ polskimi szkotami przejmowanymi i prowadzonymi przez organizacje spotecz-
ne w wyniku przymusu stwarzanego przez wtadze lokalne — sytuacja jest bardzo po-
dobna (mimo réznych kontekstow) (Cox, Weiler, Cornelius 2013; Dziemianowicz-Bak,
Dzierzgowski 2014; Potulicka, 2014, rozdz. 7; Rzekanowski 2013). Szkoly przede
wszystkim podlegaja rekonstrukcjom, ktorym nadrzednym celem jest optymalizacja
budzetéw lokalnych i centralnych, dla ktorych oswiata jest powaznym kosztem (Skura
2013). Reformowanie szkolnictwa (ktorego bolesnie doswiadczamy obecnie w Polsce)
w zaden sposob nie poprawi jakoSci pracy szkot, nie wplynie pozytywnie na jakos¢
podstaw programowych, nie przyczyni si¢ rowniez do podniesienia prestizu zawodu
nauczyciela, nie przyniesie jakoSciowej zmiany w odbiorze uczniéw (Chmura-Rut-
kowska 2012; Hernik i in. 2014; Suchecka 2017). Zadania reform edukacyjnych nie
sq skierowane na komfort uczniow i nauczycieli (o rodzicach nawet nie wspominajac),
ale na osiagniecie politycznych i ekonomicznych celow przez wladze o$wiatowe, po-
lityczne 1 partyjne. Stad nie dziwi krytyka kultury reform, ktora podnosi R. Scapp. Jest
ona skierowana na korporacyjny wymiar reformowania i stawianie na parametry, kto-
re majg wigcej wspolnego z zarzadzaniem korporacyjnym anizeli edukowanie. Scapp
zwraca uwagg, ze nawet najbardziej progresywni edukatorzy, ktérzy unikaja klasyfika-
cji, sami dla siebie dokonuja ewaluacji swoich zaje¢, podsumowujg je, ustalaja pewne
oczekiwania 1 standardy — to naturalne dziatanie kogos, kto naucza. Kompletnie nie
na miejscu jest natomiast wigczanie w procesy edukacyjne procedur zarezerwowanych
dla ekonomii korporacyjnej (Scapp 2016, s. 25-26). Takie reformatorskie dziatania nie
sg jednak zadnym novum, kilka dekad w treningu prywatyzacyjnym sfery publicznej
spowodowalo, ze nie budzi to ani zdziwienia, ani oburzenia 0s6b przyzwyczajonych
do tego, ze zamiast korzysta¢ z ustug publicznych, musza zdawac si¢ na zasobno$¢
swojego portfela, aby skorzysta¢ z pomocy medycznej, doradztwa czy edukacji dla
swoich dzieci.
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Thatcheryzm i reaganomika jako strategie polityczne, okreslane rowniez bezalter-
natywnymi (i kryjace si¢ pod akronimem TINA), dokonaty fundamentalnych zmian
w mysleniu o powinno$ciach panstwa wobec spoteczenstw i obywateli oraz przekie-
rowaly uwage zwigzang z zapewnieniem bytu materialnego, opieki zdrowotnej oraz
edukacji dla siebie i swoich dzieci na jednostki (Gawlicz 2015; Giroux 2014; Micha-
towska 2013; Potulicka 2010). Efekty zewnetrze tej zmiany doprowadzity do sytuacji,
w ktorej kazde kolejne pokolenie jest mniej bezpieczne niz poprzednie, dostepnosé
do ustug publicznych jest coraz trudniejsza, a ich jako$¢ coraz gorsza. Instytucje pu-
bliczne, ze szkota na czele, sg coraz mniej przyjazne i zdecydowanie coraz stabiej re-
aguja na zmiany dookota nas. To nie tylko efekt obnizania kosztow, ale rowniez reali-
zacji polityk o$wiatowych, ktére w zaden sposob nie maja w celach zmiany (Potulicka,
Hildebrandt-Wypych, Czech-Wtodarczyk 2013; Potulicka, 2014).

To wrecz modelowy obraz polskiej szkoty po 1989 roku, ktora ignoruje wielowy-
miarowe zmiany, jakie zaszty w panstwie, kulturze, spoteczenstwie i stylach zycia. Pro-
gramowe opowiesci o swiecie, ktorego nie ma — pomimo ze sg stale demistyfikowane
i obnazane — nadal sa obowiazujace i to czesto w sposob bezalternatywny. Przekonanie
o stusznosci dziatania szkoly i jej wptywie na wychowanie i edukacje stusznie wyghu-
szajg postulaty dotyczace niezbednych zmiany (Dolata, Pienigzek 2013; Konarzewska
2013).

Odzyskiwanie edukacji, dzialanie i wiedza ze skrajow systemu

Dziatania na rzecz odzyskania edukacji sa koniecznoscia, kiedy chcemy mie¢ moz-
liwo$¢ uczenia siebie 1 innych wiedzy potrzebnej, krytycznie zorientowanej i aktual-
nej. Jak podkreslat P. Freire, nauczycielskim moralnym obowigzkiem jest interwencja
w postaci zmuszenia studentow do krytycznego zaangazowania sie w dziatania, w rze-
czywistos¢, w ktorej sie znajdujg, by probowali dokonaé jej zmiany (Freire, Macedo
2010, s. 248). Stad kwestie zwigzane z politycznoscia dziatania edukacyjnego powia-
zane sg z: us$wiadamianiem wymiardw opresji; otwieraniem perspektyw uczestnictwa
w sferze publicznej; pozbawianiem Iekow przed polityka jako dzialaniem; czynieniem
nauczycieli i uczniow podmiotami swoich biografii lub osobami prébujacymi odzyskac
kontrole nad swoim zyciem (Aronowitz, Giroux 2003; Dabrowski, Obidniak 2013;
Freire 2005; Giroux 2014; Giroux, Henry 2010; hooks 1994; Kincheloe 1997; Kuron
2002; Kwiecinski 2009; Shor 1992; Stanczyk 2016; Szkudlarek 2010). W tym kontek-
$cie, skoro wiadome sg przyczyny, dla ktorych nalezy odzyska¢ edukacje, warto uka-
zac, jak zmieni¢ edukacje poprzez dziatanie.

W badaniach dotyczacych identyfikacji i opisu alternatyw edukacyjnych ukaza-
tem, jak szczegdlnie wazne dla wiaczania nowej wiedzy do systemu o$wiatowego
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sg aktywnos$ci podejmowane przez edukujace organizacje pozarzadowe i grupy nie-
formalne (Rudnicki 2016b). W polskich realiach odpowiedzialno$¢ za wlaczanie no-
wej wiedzy, ktora opowiada o wspodtczesnym $wiecie, nie jest ani domeng panstwa,
ani szkot (Bacia, Gieniusz, Makowski, Pazderski 2015; Jasikowska, Pajak-Wazna,
Klarenbach 2015; Klorek, Kubin, 2012; Krawczyk, Kopcinska 2014). W moich ba-
daniach nowa wiedza pojawiata si¢ jako efekt zewnetrzny dzialania trzeciego sektora,
a w szczegdlno$ci grup 1 organizacji spolecznych, ktore ze wzgledu na to, ze szko-
a nie dziata w sposéb, jaki powinna, uzupetniaja mankamenty systemowe (Rudnicki
2016b, rozdz. 4-6). Poza- i nieformalne podmioty realizuja zadania edukacyjne, wpro-
wadzajac wiedz¢ nieobecng, obecng marginalnie lub celowo wygtuszang przez wladze
oswiatowe (Abramowicz 2011; Branka, CieSlikowska 2010; Branka, Cieslikowska,
Latkowska 2013; Gawlicz, Rudnicki, Starnawski 2015; Kwiecien 2014; Rawtuszko
2016). Osoby w nich pracujace, edukatorki i edukatorzy niemal misyjnie traktujg swoje
dziatania, majac silnie ograniczone zasoby organizacyjne (nie bedac faktycznie zadng
konkurencja dla szkot, a jedynie partnerem dla chetnych jednostek) (Rudnicki 2016a)
oraz coraz mniejsze finansowanie z grantow na swoje dziatania (w szczegdlnosci ogra-
niczone przez ideologiczne dzialaniach kolejnych rzadéw populistyczno-konserwa-
tywnych po 2015 roku) (Charycka, Gumkowska 2018). Dziatania edukacyjne podej-
mowane przez edukujace organizacje trzeciego sektora dotycza wiedzy z zakresu np.
edukacji na rzecz praw cztowieka, edukacji antydyskryminacyjnej, edukacji na rzecz
réznorodnosci, edukacji miedzy- i wielokulturowej, edukacji miedzyreligijnej, eduka-
cji na rzecz zrbwnowazonego rozwoju, edukacji na rzecz pokoju, edukacji seksualnej,
edukacji globalnej (Barzykowski, Grzymata-Moszczynska 2013; Czerniejewska 2005;
Dora 2013; Hummel 2015; Jasikowska 2018). Jak tatwo dostrzec, wszystkie te obszary
lacza niech¢¢ konserwatywnych witadz o§wiatowych oraz wysokie koszty spoteczne
i indywidualne nieobecnosci tych tresci w programach szkolnych (Ortowski, Suchecka
2015; Suchecka 2018). Konsekwencje edukacyjnych pomini¢¢ obrazuje to, w jaki spo-
sob zmienia si¢ stosunek do innosci (w szerokim edukacyjnym znaczeniu tego stowa)
i jakie sg koszty spoteczne zachtysniecia populizmem (Pawtowski 2017; Sierakowski
2017). Mowa nienawisci, przestepstwa motywowane nienawiscig notuja staty przy-
rost w statystykach kryminalnych, w potaczeniu z cichym przyzwoleniem ze strony
wladz na dyskryminowanie niektorych grup spotecznych. Oznacza to, ze przed nami
fala przemocy, ktorej juz nikt nie bedzie mogt zapobiec (Ambroziak 2018; Mazurczak,
Godzisz 2017).

W tym wiasnie miejscu i w tak fatalnym czasie, kiedy odzyty wszystkie nacjona-
listyczne demony (mylnie sadzilem, ze zostaly skutecznie pokonane najdalej w poto-
wie lat dziewieédziesigtych XX wieku), wida¢ potencjat odzyskiwania edukacji, jaki
tkwi w edukacji antydyskryminacyjnej. Nie ma sposobu, aby szkoty ze swoim pro-
gramem 1 przygotowaniem nauczycielek i nauczycieli zaczgly pracowaé z réznorod-
noscig od zaraz, na co wskazuja liczne badania odwotujace si¢ do dowolnej katego-
rii zwigzanej z inno$cig (Branka i in. 2013; Chmura-Rutkowska, Glowacka-Sobiech,
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Skorzynska 2015; Chomczynska-Rubacha 2011; Kopciewicz 2007; Zamojska 2011;
2012). Wiedza, ktérej potrzeba w zasadzie od razu, nie jest dostgpna w systemie, bo ten
programowo ja ignorowal. Jednak znakomicie funkcjonuje na jego skrajach, wlasnie
tam, gdzie obecne sa edukujace organizacje pozarzadowe. Skraje systemu pozwalaja
by¢ poza wplywem wladz o$wiatowych, ale jednoczesnie dajg mozliwos¢ wspotpra-
cy z nauczycielami i nauczycielkami, ktore chcg wiedzie¢ wiecej, chca umiec¢ prze-
kaza¢ uzyteczng wiedzg i nie bojg si¢ reagowac. Takich nauczycieli 1 nauczycielki
mozna okresli¢ mianem liderek i lideréw réwnosci. Sg to osoby realizujace dzialania
antydyskryminacyjne w swojej spolecznosci szkolnej, skierowane do uczniow/uczennic
i/lub nauczycieli/nauczycielek. Dziatania antydyskryminacyjne mogq przybieraé rozng
forme i zakres. Kluczowy jest cel podjetego dziatania — przeciwdziatanie dyskryminacji
ze wzgledu na jedng lub wiecej z wymienionych przestanek: pteé, kolor skory, pocho-
dzenie narodowe i etniczne, religie lub swiatopoglqd (wyznanie lub bezwyznaniowosc),
niepetnosprawnosé, wiek, orientacje seksualng, tozsamosc¢ plciowq, status spoteczny
i ekonomiczny (Gawlicz i in. 2015, s. 62).

Edukacja antydyskryminacyjna jest tym obszarem, ktory pozwala na zbudowa-
nie waznej perspektywy i wyposazenie uczniow i uczennic w mozliwo$¢ rozumienia
sytuacji i odpowiedniego reagowania. Jest to, jak definiuje ja Towarzystwo Edukacji
Antydyskryminacyjnej (TEA), swiadome dzialanie podnoszqce wiedze, umiejetnosci
i wplywajgce na postawy, ktore ma na celu przeciwdziatanie dyskryminacji i przemo-
cy motywowanej uprzedzeniami oraz wspieranie rownosci i roznorodnosci (Towarzy-
stwo Edukacji Antydyskryminacyjnej, 2017, s. 6). Wraz z tym dziataniem pojawiajg si¢
szczegotowe zasady edukacji antydyskryminacyjnej, wedle ktorych: rozwija ona wie-
dz¢ na temat mechanizméw dyskryminacji i wykluczenia; buduje kompetencje prze-
ciwdziatania dyskryminacji; rozwija wiedze¢ na temat grup dyskryminowanych oraz
ruchéw emancypacyjnych; wzmacnia grupy i osoby dyskryminowane i wykluczone
na zasadach wlaczania i upodmiotowienia; stanowi otwarty katalog dziatan; opiera si¢
na osobach ja prowadzacych (tamze). Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej
(i podobne do niego organizacje) przygotowato kompleksowe materialy edukacyjne,
w ktorych wazna jest nie tylko ich merytoryczna zawartosc¢, ale i zaangazowanie 0s6b
realizujacych zajecia. Wiedza ta bowiem wymaga od 0sob ja wdrazajacych swiadomo-
$ci, ze jest narzedziem zmiany spotecznej.

Wiedza z zakresu edukacji antydyskryminacyjnej (jak réwniez inne tematy reali-
zowane przez edukujace organizacje pozarzadowe) jest dostosowana do wymagan na-
uczycielskich, standardow szkolnych, a przede wszystkim potrzeb uczniéw i uczennic.
Jest przygotowana doktadnie po to, aby jej uzy¢é w sytuacjach zwyktych (kiedy mozna
w zwyklym trybie pracowac¢ z dzie¢mi lub mtodziezg) oraz specjalnych (kiedy potrze-
ba naglej interwencji). Przeglad materialow edukacyjnych (ktére obecne sg na stronach
takich organizacji, jak np. Towarzystwo Edukacji Antydyskryminacyjnej’, Fundacja

3 https://tea.org.pl/@]17 wrze$nia 2018.
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na rzecz Roznorodnosci Spotecznej (FRS)*, Kampania Przeciw Homofobii (KPH)?,
Fundacja Humanity in Action Polska®) uzmystawia, ze nauczyciele i nauczycielki nie
sa same. Materialy sa merytoryczne, udostepniane w formatach elektronicznych, wy-
dawane na wolnych licencjach i przygotowane w taki sposob, aby skorzystanie z nich
byto w zasiggu nauczyciela i nauczycielki, nawet jesli dopiero zaczyna zajmowac si¢
nowym tematem. Dzieci i mtodziez dostaja za$ to, czego trudno oczekiwa¢ w szkol-
nych podrecznikach: nowe tresci, zrozumiaty przekaz, atrakcyjny layout i mozliwosé
skorzystania na dowolnym elektronicznym urzadzeniu. Szczegdlng role odgrywaja
tzw. manuale, ktore pelniag funkcje przewodnikéw metodycznych dla os6b prowadza-
cych zajecia z danego obszaru. Warto podkresli¢, ze nauczyciele i nauczycielki nie
s3 pozostawieni sami sobie, a wiedz¢ otrzymuja réwniez na szkoleniach, warsztatach
i seminariach. A zatem edukujace organizacje pozarzadowe wypetniaja profesjonalnie
misje szkolenia kadr o§wiatowych, uzupetniajg w ten sposob dziatanie systemu o$wia-
towego, ktory bedac pod wptywem konserwatywnych politykoéw, nie pracuje w sposob,
jakiego od niego mozna by oczekiwa¢. Odzyskiwanie edukacji jest w tym przypad-
ku dziataniem kompleksowym, w ktorym wszyscy zainteresowani otrzymujg wsparcie
edukacyjne. Warto doceni¢ w tym kontekscie $wiadomos$¢, zaangazowanie i umiejet-
nosci edukatorek 1 edukatorow z organizacji pozarzadowych. Ich dziatania przynosza
zmiang.

Odzyskiwanie edukacji, naszkicowane powyzej, ukazuje konieczno$¢ zaangazowa-
nia sit spolecznych, ktore w potaczniu z progresywnymi nauczycielkami i nauczycie-
lami sg w stanie dokonywa¢ zmiany spotecznej. To wrgcz powielanie uniwersalnych
trendéw edukacji spotecznie zaangazowanej, w ktorej podejmuje si¢ wazne dziatania,
widzac, ze sg realnie potrzebne, bez wzgledu na to, jak odbierze to system. Znakomi-
tym przykladem wydaje si¢ opowies¢ Mylesa Hortona, edukacyjnego aktywisty, na-
uczyciela i wspoltworey progresywnej Highlander Folk School (HES) 7. M. Horton,
w dialogu z P. Freire, ukazywat, ze edukacja jest to, co si¢ robi, a nie to, w jaki spo-
sob jest to odbierane przez innych. Stad, to dziatania alfabetyzacyjne podejmowane
w latach 50. XX wieku w Citizenship Schools oraz pdzniejsze, realizowane w HFS
(bazujace na uswiadamianiu i walce o prawa obywatelskie i rownouprawnienie) byty
kazdorazowo realizowane na skrajach systemu. I opieraty si¢ wprost na odzyskiwaniu
edukacji dla 0s6b z grup defaworyzowanych, cz¢sto w formutach pozaszkolnych (Hor-
ton, Freire 1990, s. 202).

* http:/ffrs.org.pl/ @17 wrzesnia 2018.

5 https://kph.org.pl/ @17 wrzesnia 2018.

® https://uprzedzuprzedzenia.org @17 wrzesnia 2018.

7 https://highlanderfolkschool.weebly.com/, @17 wrzeénia 2018.
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Podsumowanie

Od kilkunastu lat przygladam si¢ zmianom w systemie o$wiatowym, niektore
z nich badam. Od pigciu lat — jako ojciec — bior¢ ponownie udzial w systemie o§wiato-
wym na poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Jako obywatel, od czterech de-
kad, podlegam wplywom systemow panstwa, w ktorym zyje. Przez te wyliczanke chce
jasno pokaza¢, ze system edukacyjny jest mi bliski przez jednoczesnie che¢ 1 przymus
uczestnictwa w nim. Dostrzegam makro- i mikroperspektywy jego funkcjonowania,
poznaje¢ ludzi, ktorzy (wspohtworza ten system i nim (wspot)zarzadzaja. Dostrzegam
w polskiej szkole wiele ciekawych inicjatyw, jestem pod wrazeniem wspanialych na-
uczycielek i nauczycieli, spotkatem kreatywnych i otwartych dyrektorow i dyrektor-
ki szkot. Oprocz tych pozytywnych spotkan mam rowniez doswiadczenia zte. Jednak
niezbywalnym przekonaniem, w ktérym utwierdza mnie kazdy nowy/nowa minister
edukacji narodowej, jest to, ze szkota mogtaby by¢ lepszym miejscem, ale partyjne
i ideologiczne interesy nie pozwalajg na dokonanie metamorfozy, ktora zmienitaby nie
tylko oswiate, ale caty kraj. W niniejszym artykule probowatem ukaza¢ alternatywy,
ktore nie tyle odmienig szkoty, ile pozwalaja niektorym z nauczycieli i nauczycie-
lek odzyska¢ wiedze, edukacje i ten fragment swojej szkoty, ktory jest im niezbedny
do tego, aby godnie pracowac. Nie wierze w oswiatowych politykéw, dostrzegam na-
dzieje w mniejszos$ci, krytycznych i madrych nauczycielek i nauczycieli, ktorym sie —
mimo wszystko — chce pracowac inaczej. Podziwiam edukacyjnych aktywistow i akty-
wistki — to oni 1 one zmienig nam szkoty... z malg pomoca nas, obywateli, ktorzy chca
odzyskac¢ edukacje.
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“Reclaim education”: Non-formal educational practices for educational
change — the perspective of anti-discrimination education

The text discusses selected themes related to “reclaim education” and non-formal education practices
that can support teachers and students in their efforts to change schools and school curricula. The critique
of education outlined in the article is rooted in critical pedagogy. Anti-discrimination education, which
I present as a tool for reclaiming education and knowledge, exemplifies the possibilities of educational
change emerging on the margins of the educational system. The critique of school is accompanied by a cri-
tique of neoliberalism and neo-conservatism.

Keywords: critical pedagogy, anti-discrimination education, reclaim education, school critique, socially
engaged education



