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Teoria biografii jako fundament pojeciowy
uczenia si¢ przez cale zycie'

W tym artykule analizuj¢ historyczny proces rozumienia pojgcia ,,biografii edukacyjnej” jako
spotecznej formy konstruowania i projektowania siebie, wynikajacej z konkretnego kontekstu histo-
rycznego i spotecznego. Nastegpnie, korzystajac z trzech perspektyw, omawiam obecne warunki do
biograficznego uczenia si¢ i wprowadzam dziwne zjawisko ,,biograficznosci”. W koncu, na podsta-
wie dwoch empirycznych badan, wskazuj¢ na przyktadach konieczno$¢ wzigecia pod uwagg réznic
kulturowych podczas rozmowy o biografiach. Artykut koncze propozycja badania z perspektywy
komparatywne;j.

Stowa kluczowe: biografia edukacyjna, biograficznosé, catozyciowe uczenie sie, bieg zycia

Pojecie biografii edukacyjnej czgsto pojawia si¢ w programach i dokumentach
dotyczacych uczenia si¢ przez cale zycie, cho¢ jego znaczenie czgsto pozostaje nieja-
sne. Jak wiele poje¢ obecnych w naukach spolecznych, takze pojecie biografii ma
specyficzna, dwojaka naturg. Jest to zar6wno pojgcie obecne w jezyku potocznym, jak
i zlozony, naukowy konstrukt. Nawet je§li czasami, okazjonalnie wprawia nas to
w konsternacje, w codziennosci raczej akceptujemy fakt, ze ,,mamy” jakas$ biografig.
Jednak w obszarze nauk spolecznych pojecie to wiaze si¢ z wysoce ztozonymi kon-
struktami spotecznymi, ktére w zadnym razie nie sa oczywiste. Biografia (rozumiana
jako napigcie migdzy pojeciem biegu zycia jednostki a opowiescia o historii zycia) jest
spoteczna forma autokreacji (self-construction) i autoprojekcji (self-projection) zako-

! Referat plenarny wygloszony na czwartej miedzynarodowej konferencji Kultura, biografia i ucze-
nie sie przez cale zZycie, 19—21 marca 2015, Narodowy Uniwersytet Pusan, Korea.
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rzenionej w specyficznym kontekscie spolecznym i historycznym. Tak rozumiane,
pojecie biografii jest nadal historycznie relatywnie mtodym pojgciem.

W swoim wyktadzie chcialbym zarysowaé wspomniany wyzej historyczny proces,
nastepnie, wykorzystujac trzy perspektywy teoretyczne, oméwié wspodtczesne warunki
zwigzane z uczeniem si¢ biograficznym oraz zarysowac zaskakujacy fenomen, jakim
jest ,.biograficzno$¢” (biographicity). W toku dalszego wywodu zaprezentuj¢ dwa
empiryczne studia, by wykazac na ich przykladzie, jak istotne jest branie pod uwage
roznic kulturowych, gdy zajmujemy si¢ biografiami. Zakoncze propozycja podjecia
badan w perspektywie komparatystyczne;.

Zrodla wspélczesnego biegu zycia

W duzym skrocie, wedlug ogolnie akceptowanych w naukach spotecznych teorii,
proces socjalizacji rozumiany jako sposob wiaczenia jednostki w struktury spoteczne,
zasadniczo zmienil swoj charakter w momencie wkraczania w nowoczesno$¢ (moder-
nizm). To juz nie przynalezno$¢ do grupy urodzenia, kasty czy rodziny reguluje kata-
log praw, obowiazkoéw oraz zakres dopuszczalnych zachowan jednostki; sa one raczej
obecne jako prestruktury biografii, bedac czym§ w rodzaju temporalnie konstruowa-
nego programu, ktory powiazany jest bezposrednio z jednostka i mozolnie przez nia
wypracowywany.

W potowie lat 80. XX w. szwajcarski socjolog Martin Kohli napisat w swojej
ksiazce Instytucjonalizacja biegu zZycia (Kohli 1985), ze alokacja kluczowych obo-
wiazkéw spotecznych (edukacja, produktywne zatrudnienie, uczestnictwo w spote-
czenstwie obywatelskim) wedtug wieku jednostek jest wysoce funkcjonalny z uwagi na
organizacj¢ wspoélczesnych systeméw politycznych. Daje spoteczenstwu (za Foucault:
,urzadza” spoteczenstwo) i jednostkom (w ramach ,,samourzadzania’) racjonalna pod-
stawe do planowania, zar6wno w wymiarze prospektywnym — projektowania dziatan,
jak i retrospektywnym — oceny podjetych dziatan i decyzji.

Rzeczywiscie, taki system postrzegal tzw. standardowa biografi¢, rozwinigta
w dwudziestowiecznych spoleczenstwach zachodnich, jako zorientowana na potrzeby
rynku pracy i dzielaca zycie jednostki na trzy fazy: przygotowawcza (dziecinstwo
i edukacja), faza aktywnos$ci opartej na produktywnym zatrudnieniu oraz faza wyci-
szenia zwigzana z przejsciem na emeryturg (zob.: tamze). Nigdy jednak nie byla to
empiryczna norma ani nawet rzeczywisto$¢ dotyczaca wszystkich, czy chocby wigk-
szosci, np. nie uwzgledniano sytuacji kobiet (zob.: Dausien 2008). Dramatyczna dia-
gnoza rozpadu standardowej biografii jest zatem empirycznie btedna. To, co rzeczy-
wiscie ulegto zmianie, to nickwestionowana dotad dominacja modelu trojfazowego
W instytucjach zycia spotecznego oraz planach zyciowych i historiach jednostek.
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Koncepcja uczenia sig przez cale zycie jest symptomem dezinstytucjonalizacji kla-
sycznego modelu biegu zycia i aktywnie napgdza polityczne dziatania zmierzajace do
wdrozenia nowych poj¢é. Jednakze uczenie si¢ przez cate zycie jest nadal fenomenem
relatywnie nowym, nie mozna zatem jeszcze ocenic¢ jego dhugofalowej skutecznosci.
Nie mozna réwniez w petni zrozumie¢ zjawiska biografii, ograniczajac je jedynie do
tego poziomu. Urzeczywistnienie spolecznego programu biegu zycia wymaga bezpo-
srednich dziatan oraz namystu jednostek, domaga si¢ konkretnego podmiotu, ktory
W pewnym sensie musi zinternalizowaé ten program, uczyni¢ go swoim wilasnym;
domaga sig¢ podmiotu, ktory przekuje go w plan i w historig (zycia). Bieg zycia jako
normatywne rusztowanie, obejmujace dziatania i subiektywne znaczenia musi zostac
wypehiony trescia prawdziwego zycia, by stworzy¢ wyjatkowa, niepowtarzalng histo-
rig¢ — biografi¢ konkretnej jednostki.

Martin Kohli (1985) nazywa osiagnigcie tego stanu ,,biografizacja” (biographi-
sation). Biografia nie jest zatem jedynie powierzchownym zestawem sekwencji
zdarzen i udokumentowanych faktow, jak moze to wynikaé ze spotecznie pozada-
nego curriculum vitae. Sktada si¢ takze z subiektywnych znaczen, doswiadczen
1 historii, powiazanych z biegiem zycia (Schulze 1993). Co wigcej, buduje ja wiele
opowiesci, obrazow (dotyczacych przesztosci), ktore sa znaczace dla podmiotu nie
tylko ,,na marginesie” czy ,,pomimo” faktualnego, obiecktywnie ujmowanego biegu
zycia, ale lacza si¢ ze soba, tworzac strukture narracyjna (Alheit 2005). Efektem
takiego procesu konstruowania biografii (ktéry co do zasady nie jest nigdy skon-
czony, i raczej sam podlega renegocjacji i rekonstrukcji) jest ukryte, uspione
(latent) znaczenie ,,jednostkowego biegu zycia”. To ukryte znaczenie nie jest by-
najmniej sztywnym konstruktem — co do zasady moze by¢ wielokrotnie ,,opowiada-
ne od nowa” (tamze).

Charakterystyka wspolczesnej (modernistycznej) biografii
lub biografii nowoczesnosci

Niemiecki socjolog kultury, Alois Hahn (2000) twierdzi, ze ,,biografia” jest specy-
ficzna, diachroniczna forma tworzenia (construction) i wyrazania (representation)
tozsamosci. Cecha rozwoju spoteczenstw modernistycznych stato si¢ odejscie od drogi
zyciowej jako konstruktu predeterminowanego na rzecz jej zmiennego, zréznicowane-
go charakteru, tak w odniesieniu do jednostek, jak i grup spotecznych. Zréznicowanie
to ma swoje zrodlo w procesach edukacyjnych, spotecznej mobilnosci, migracji,
przemianach kulturowych i technologicznych.

Mobilno$¢ spoteczna — zdolno$¢ do wyjscia poza wiasne srodowisko spoteczne
czy tez klase spoteczna, w ktorej jednostka przyszta na §wiat, poprzez podjgcie pracy
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lub realizacj¢ planu zyciowego, wykraczajacych poza do§wiadczenia lub normatywne
oczekiwania poprzedniego pokolenia. Osiagnigty status spoleczny (jak rowniez spo-
teczna tozsamos$¢) przestaje by¢ odzwierciedleniem wzoru zycia grupy, z ktorej
jednostka si¢ wywodzi. W spoleczenstwie klasowym chtop bylby synem chtopa,
rzemie$lnik — synem rzemie$lnika, ktory terminowat u swojego ojca, a zona szlach-
cica bytaby szlachecka corka. We wspotczesnym modernistycznym spoleczenstwie,
a przynajmniej w $wiecie klasy sredniej, nie jest juz mozliwe jednoznaczne wskazanie
przodkéw na podstawie aktualnego statusu spotecznego jednostki. Profesor moze by¢
synem profesora, ale rownie dobrze synem rzeznika; premier rzadu moze wywodzi¢
si¢ z dobrze wyksztatconej miejskiej klasy sredniej lub by¢ synem niewykwalifikowa-
nego robotnika etc.

A. Hahn pisze: temporalny charakter autoreprezentacji (...) staje sie imperatywem
Jedynie wtedy, gdy ta sama wspoiczesna, biezqca egzystencja moze by¢ efektem dwoch
roznych, zasadniczo odmiennych, wczesniejszych drog zyciowych (past-lives); gdy
terazniejszoS¢ nie jest juz w stanie sensownie wyjasnia¢ przeszlosci (Hahn 2000,
s. 107). By przekonywajaco i kompletnie przedstawi¢ swoja wilasna pozycje spo-
teczna, oraz adekwatna tozsamos$¢, nie wystarczy jedynie stwierdzi¢, kim si¢ ,jest”.
Jednostka musi raczej wyjasni¢, w jaki sposob ,,stata si¢” tym, kim jest dzisiaj. Istnie-
nie luki migdzy pochodzeniem a przeznaczeniem, ktora wspotczesnie staje si¢ czgscia
powszechnego doswiadczenia w modernistycznych biografiach jednostek, moze by¢
niejako ,,ztagodzone” dzigki konstruowaniu wtasnej biografii.

A. Hahn w swoich pracach szczegétowo rozwaza rozwdj projektowania form
biografii. Jego zdaniem, tworzac wlasna tozsamos$¢ biograficzna, jednostki zawie-
rzaly spotecznym ,,generatorom biografii” (tak, jakby byt to dogmat religijny) (zob.:
Hahn 1982; 1987; 2000). Wszelkie inne formy i procesy odkrywania wlasnej tozsa-
mosci i reprezentacji wiazaly si¢ zatem z konieczno$cia ubiegania si¢ o taskg czy
wrecz obrong i przedstawienie dowodow, niczym przed sadem; zapiskow z podrozy
i pamigtnikéw analizujacych niemieckie powiesci o dojrzewaniu; listéw polecaja-
cych; przypadkow psychiatrycznych i psychologicznych teorii rozwojowych; na-
wet Facebooka czy programow typu talk-show, wypetniajacych nasz (post)moder-
nistyczny $wiat medialny.

Z tej historycznej perspektywy moze zosta¢é wyprowadzona teoria wskazujaca, ze
nowe zréznicowanie Sciezek zyciowych prowadzacych przez przestrzen spoleczna
wymaga rowniez nowych zasad budowania tozsamosci, zasad, ktore pozwalaja jedno-
stce na zindywidualizowanie tej $Sciezki 1 zachowanie wlasnego ,,ja”. Uczenie si¢ rozu-
miane w kategoriach epoki O$wiecenia (edukacji uwalniajacej z okowdw spotecznych
i religijnych ograniczen) przez wiele stuleci petlito funkcje takiego rusztowania teo-
retycznego. Dodatkowo wzmacniata je protestancka etyka i ideologia warto$ci powia-
zanych z kapitalistycznym rynkiem pracy, ktory w lapidarnej wersji daje kazdemu
mozliwo$¢ stania si¢ kowalem witasnego losu.
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Symptomy efektow rzadomysInosci
w znaczeniu Foucaultianskim

W tym procesie pojecie linearnie rozumianej, standardowej biografii opartej na
edukacji 1 pracy zawodowej zapewniato jednostkom i zbiorowo$ciom zywotna rame
pojeciowa dla ksztaltowania znaczen. Nawet jesli obserwujemy zmniejszajace si¢
znaczenie, czy wrecz dramatyczng zapas¢ standardowej biografii, nie umniejsza to
biograficznej natury ludzkiego ,ja”. Co wigcej, zgodnie z moimi tezami, nawet ja
umacnia.

Pomijajac pewne post(modernistyczne) wariacje semantyczne, koncepcje zarza-
dzania sobg i1 uczenia sig¢ przez cale zycie takze moga by¢ rozpatrywane w tym zary-
sowo ujetym zwiazku historycznym, gdzie funkcjonuja jako wspolczesne odmiany,
ktore nie doczekaty si¢ jeszcze potwierdzenia swej skutecznosci i zasadnosci. Gdy we
wspotczesnych dyskusjach pojawia si¢ odwolanie do rosnacego zapotrzebowania na
doradztwo edukacyjne i zawodowe w kontekscie biografii edukacyjnych czy uczenia
si¢ przez calte zycie, nikt nie odwotuje si¢ do faktow ani nie wskazuje na zréznicowa-
nie tendencji. Zamiast tego, mamy do czynienia z odwotaniem do najbardziej wyma-
gajacych spolecznych i naukowych konstrukcji, ktorych sposéb tworzenia w duzej
mierze jest zaciemniany. M. Foucault, w swojej refleksji nad rzadomyslno$cia, przeko-
nujaco skrytykowat te ukryte utrudnienia, ujawniajace si¢ w pojeciu self-governance
(zob.: Foucault 1976, 2000).

Nowe ramy teoretyczne uczenia si¢ przez cale zycie

Powyzsza diagnoza jest szczego6lnie traftnha w przypadku pojgcia ,,uczenie si¢ przez
cale zycie”, ktorego naukowa zawarto$¢ tresciowa nie zostata jeszcze satysfakcjonuja-
co rozstrzygnigta, mimo licznych publikacji na ten temat. Biorac po uwage ten stan
rzeczy, proponuje traktowac ,,uczenie si¢ przez cale zycie” jako strategie edukacyjna,
ktéra moze zosta¢ poddana naukowej analizie, lecz sama nie jest pojgciem naukowym,
cechujacym si¢ analityczna precyzja czy zawartoscia teoretyczna (zob.: Dausien,
Rothe 2007; Dausien 2008).

Z kolei perspektywe odwotujaca si¢ do teorii biograficznych i edukacyjnych uwa-
zam za niezwykle uzyteczna w konteks$cie analiz skoncentrowanych na edukacji
i uczeniu si¢ dorostych w ujeciu catozyciowym. Jest ona niezwykle przydatna w re-
fleksji nad procesami konsultacji (pedagogicznej) odnoszacej si¢ do indywidualnych
sciezek edukacyjnych i zawodowych, gdzie owe procesy budowane sa na subiektyw-
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nych, zakorzenionych w doswiadczeniu, wyuczonych strukturach konsultujacych sig
jednostek — na ich biograficznych autokonstrukcjach. Nawet jesli nie mozna zastosowaé
tego podejscia do wszystkich form konsultacji w tym obszarze, nadal zasadne wydaje si¢
uznanie go za rdzen pedagogicznego profesjonalizmu. W tym momencie wywodu uza-
sadnione staje sig¢ zarysowanie charakterystyki teoretycznego, biograficznego podejscia
do koncepcji uczenia si¢ przez cale zycie, czy tez — ujmujac rzecz ogoélniej — do proce-
sow edukacyjnych w ujeciu catozyciowym (Alheit, Dausien 2009a, 2009b; Dausien
2008). Zamierzam wyeksponowac trzy aspekty tego podejscia, przydatne w analizach
procesow edukacyjnych: temporalnos¢, kontekstualnos¢ i refleksyjnose.

Zacznijmy od temporalnosci. Teorie biograficzne zwykle koncentruja si¢ na wska-
zaniu jak procesy uczenia si¢ sa ustrukturyzowane czasowo; w jaki sposob poprzez
przenikanie si¢ i splatanie roznych struktur czasowych (przesztosci, terazniejszosci,
przysztosci, codziennosci, czasu rozumianego spolecznie i indywidualnie, ,,wlasnego”
1 ,,zinstytucjonalizowanego” czasu) prowadza do budowania wysoce ztozonych struktur
doswiadczeniowych i znaczeniowych.

Stad tez biograficzne analizy pytaja o temporalna struktureg, czasowe porzadkowa-
nie i ,,prze-porzadkowywanie” (order and re-order) uczenia si¢ w perspektywie cato-
zyciowej. Nie chodzi tu o linearng struktur¢ w rozumieniu powiazan ogniw tancucha
nieustajacego procesu uczenia si¢ ani o ilosciowa kumulacje wiedzy w przyrastajace
,,Zasoby wiedzy” (knowledge-account). Mowa jest raczej o naktadaniu si¢ ztozonych,
zroéznicowanych orientacji logicznych w odniesieniu do struktur temporalnych. Nasze
sciezki edukacyjne obfituja w ,,objazdy”, ,,przerwy w podrézy”, ,,zmiany drég” i po-
nowne przebywanie tych samych odcinkéw czy tras. Odnosi si¢ to zar6wno do wyma-
ganego poziomu kwalifikacji i wyksztatcenia, ktorych struktura jest pochodng kontek-
stu spolecznego (np. zinstytucjonalizowane programy, zmiany na rynku pracy,
powiazania mig¢dzy instytucjami, wskazowki odno$nie do dalszego ksztalcenia), jak
i do ,,wlasnych” struktur czasowych, formowanych i przeksztalcanych na drodze do-
swiadczenia i1 poprzez perspektywy biograficzne podmiotéw i grup spotecznych. Dzigki
temu badania biograficzne pozwalaja na przeprowadzenie zlozonych analiz catozycio-
Wwego wymiaru procesu uczenia sig, co jest zasadniczo istota i punktem centralnym
koncepcji uczenia si¢ przez cale zycie. Nabiera to szczegodlnego znaczenia w procesie
konsultacji w momentach biograficznych przemian czy tranzycji (transition).

Drugi aspekt odnosi si¢ do spotecznego kontekstu czy kontaktow spotecznych
(sociability). Procesy biograficznego uczenia si¢ nie lokuja si¢ ,,w” jednostce, tak jak
aktywnosci poznawcze uktadow autoodniesienia w mozgu, lecz raczej usytuowane sa
w $wiecie spolecznym i sa od niego uzaleznione (zob.: Dewey 1916). Swiaty, w kto-
rych dochodzi do uczenia sig, na poziomie indywidualnych praktyk i interakcji nie
maja zatem natury arbitralnych srodowisk uczenia sig, sa zlozonymi i niespdjnie zor-
ganizowanymi wielowymiarowymi kontekstami spotecznymi, o ré6znych poziomach
waznosci (relevance). To konkretne sytuacje, Srodowiska zycia i uporzadkowane hi-
storyczno-spotecznie przestrzenie, naznaczone strukturami wtadzy i nierownosci. Pro-
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cesy uczenia si¢ odbywaja si¢ wirtualnie, ,,pomi¢dzy” podmiotami i znaczacymi dla
nich $wiatami — te $wiaty sa zmienne i historycznie zr6znicowane.

Mogg jedynie zarysowacé teoretyczny kontekst takiego rozumienia. Odwolujg si¢ do
pojecia biograficznosci, zasadniczo zdefiniowanego w ramach tradycji teoretycznych
spotecznego konstruktywizmu, osadzonego w pragmatyzmie, symbolicznym interakcjo-
nizmie i fenomenologii spotecznej. Pojgcie to, tak jak je rozumiem, koncentruje si¢ na
codziennym ogladzie biograficznych podmiotow, ich zwiazkach ze sobg i z reszta §wia-
ta. Sklada si¢ na nie rowniez analiza spotecznie uwarunkowanych relacji wtadzy i zalez-
nosci (za: P. Bourdieu, M. Foucault) oraz konstrukty narracyjne i pojgcia naukowe.

Biografie edukacyjne mozna zatem rozumie¢ jako relacje migdzy podmiotem
a kontekstem; pytaniem otwartym pozostaje zatem kwestia tego ,,jak” (dzieje sie — A.N.)
temporalna i znaczaca struktura tych relacji, czy doktadniej rzecz ujmujac, takich ,kon-
figuracji”. To wlasnie perspektywa badan biograficznych rzekomo kierowanych tylko do
jednostek prezentuje widok spotecznej struktury biograficznych proceséw, instytucjo-
nalnych i spotecznych warunkéw i praktyk, wplywajacych na ksztaltowanie si¢ biogra-
fii, wspierajacych, hamujacych czy blokujacych zyciowe Sciezki.

Tak rozumiana teoria biograficzna w praktyce pedagogiczno-doradczej kaze nam
rzuci¢ wyzwanie dotychczasowemu rozumieniu roli instytucji edukacyjnych oraz ich
zwigzkom z innymi instytucjami i sferami zycia w odniesieniu do konkretnych biografii.
Kaze nam zakwestionowa¢ nie tylko zdefiniowane przez indywidualistycznie zoriento-
wane podejscia do uczenia si¢ ,.kompetencje” i ,,profile” jednostek. W odrdéznieniu od
nich biografia jest proba uwzglednienia z jednej strony powiazan migdzy instytucjonal-
nymi strukturami a warunkami spotecznymi, a z drugiej przebiegu edukacji uksztatto-
wanego przez dziatania, do§wiadczenia i interpretacje biograficznych podmiotow.

W biograficznym podejsciu do proceséw uczenia si¢ w gre wchodzi jeszcze trzeci
wymiar: biograficzna refleksyjnos$¢. Przede wszystkim dotyczy to uczenia si¢ rozu-
mianego jako proces tworzenia doswiadczen i konstrukceji znaczen, w ktérym podmiot
odnosi si¢ do wilasnych do§wiadczen, kreujac nowa wiedzg i nowe zdarzenia. W wielu
procesach uczenia si¢ mozna dostrzec przejawy konkretnych, biograficznych struktur
doswiadczania. Proces ten zachodzi w biegu catego zycia i we wszystkich znaczacych
(i potencjalnie zmiennych) kontekstach codzienno$ci. Tak rozumiana struktura biogra-
ficzna zasadniczo konstytuuje indywidualno$¢ jednostki. Sktada si¢ z temporalnie
zréznicowanych warstw, indywidualnych konfiguracji doswiadczen spotecznych,
ucielesnionych odczu¢ i emocji.

Nowe doswiadczenia i wiedza sg nieustannie wlaczane w biograficzng konfigura-
cje znaczen — mozna to réwniez opisa¢ jako ztozona z temporalnych warstw wiedze¢
biograficzna (Alheit, Hoerning 1989). W ten sposob biograficzna suma wiedzy jest
sukcesywnie budowana i przebudowywana. Metaforycznie rzecz ujmujac, ,,zycie jest
placem budowy”, a uczenie si¢ procesem konstruowania wiedzy i znaczen, wytwarza-
nych w efekcie dziatania i do§wiadczania. To, jakie znaczenia biograficzne czy konfi-
guracje wiedzy zostang wytworzone, zalezy od ,,materiatow” i narzedzi, dostgpnych
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na danym placu budowy. Zalezy to rowniez od dostepnych, mozliwych opcji, wyboru
sposobu dziatania, od tego, czy jest to pierwsza proba, dziatanie powtorne, btad, mo-
dyfikacja i proba stworzenia nowego projektu, czy wreszcie, od przestrzeni komuni-
kacji i jednostkowej oraz zbiorowej refleksji. Przestrzen bogata w §rodki, umozliwia-
jace czasowe ,,wyjscie” procesOw biograficznej pracy, po to by uzyskac perspektywe
z dystansu, moze by¢ utworzona w relacji profesjonalnego szkolenia czy konsultacji.

W tej samej relacji moze jednak doj$¢ do zablokowania czy zamknigcia owej prze-
strzeni. Dzieje si¢ to wtedy, gdy sytuacja uczenia si¢ czy konsultacji jest skonstruowa-
na w sposob uniemozliwiajacy produktywne wiaczenie indywidualnych do§wiadczen
i oczekiwan jednostki w caly proces. Co wigcej, do§wiadczenia i oczekiwania jednost-
ki moga zosta¢ odrzucone, zanegowane czy uniewaznione poprzez rygorystyczne
instruowanie, presj¢ osiagniecia wyniku czy struktury wtadzy.

Pojgcie biograficznej refleksyjnosci zawiera jednak jeszcze inny wymiar, ktory na-
zywam ,,biograficznoscia” (biographicity) (zob.: Alheit 1995; Alheit, Dausien 2002).
Wymiar ten nawigzuje do wewngtrznej logiki juz uformowanych biograficznych
struktur sens6w dalszych dziatan i interpretacji podmiotu. Biografia nie tylko ksztat-
tuje si¢ przez uczenie si¢; to rowniez biografia zwrotnie, refleksyjnie wplywa na pro-
cesy uczenia si¢. Pozostajac przy budowlanych metaforach — co i w jaki sposob po-
wstaje w danym momencie na placu budowy, w duzej mierze zalezy od doswiadczen,
kompetencji i wprawy budowniczych, zdobytych w trakcie wznoszenia wczesniej-
szych budowli. To ich wktad we wtasna pracg biograficzna. Wiele zalezy takze od ich
podejsécia do oczekiwan wzgledem projektu. Ta zlozona biograficzna struktura do-
swiadczen, tworzona w przesztosci i wptywajaca na przysztosé, uktada, ,,porzadkuje”
dziatania i procesy uczenia si¢ podmiotu. Ogranicza zatem w refleksyjny, samoczynny
(self-made) sposob zakres dziatan, ktoére w ogole sa mozliwe (zob.: Brockling 2000).

Tym, co charakteryzuje biograficznos¢, jest rowniez fakt, iz to, co dostgpne pod-
miotowi, jest zarowno jego ograniczeniem, jak i potencjalem. Nie wszystkie mozliwe
do wzniesienia konstrukcje musza zosta¢ wybudowane. Jednak zawsze dostgpny jest
tworczy potencjal do tworzenia dzigki ogdlnym mozliwosciom nowych, charaktery-
stycznych budowli, ktére moga zaskakiwa¢ samych budowniczych. Biograficzny po-
tencjal generuje wlasna wolg, samosterownos$¢ (eigensinn), ktora nie tylko wymyka
si¢ pedagogicznemu dostgpowi, ale moze byé w pewnym zakresie sterowana przez
sam podmiot. Fundamentalna réznica staje si¢ jednak widoczna, gdy porownamy
biograficzne, teoretyczne pojgcie proceséw uczenia si¢ z ideg ,,samo-zarzadzania”
(self-management) czy ,,przedsigbiorczego ja” (entrepreneurial self). Te dwa ostatnie
pojecia sa w petni samowyjasnialne, zbalansowane, planujace, dazace do wyelimino-
wania btedow oraz do ciaglego doskonalenia, stawiajac sobie zawsze za cel ,,autoop-
tymalizacj¢”. Uczenie si¢ biograficzne jest przeciwienstwem — z natury jest nieprze-
widywalne i zaskakuje samo siebie (zob.: tamze).

Podsumowujac, biograficzno-naukowe podejscie do edukacyjnych i zawodowych
biografii, czyli do teoretycznie przekonywajacej koncepcji uczenia si¢ przez cate zycie:
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— zaktada kompleksowos¢ i fundamentalng nielinearno$¢ struktur czasowych pro-
cesOw uczenia si¢;

— nie koncentruje si¢ na wyizolowanej jednostce, ale na zwiazku miedzy pod-
miotem a kontekstem, dociekajacym zawsze instytucjonalnych i spotecznych
warunkow, w ktorych podmioty tworza swoje wlasne doswiadczenia;

— oczekuje $wiadomej refleksyjnosci biograficznego ksztattowania doswiadczen,
wyrazajacej si¢ w konkretnych procesach uczenia si¢ (jako opor, ale tez jako
kreatywnos¢ i1 zaskoczenie), co paradoksalnie wylacza proces uczenia si¢ spod
wiadzy analiz pedagogicznych, oddajac go we wtadanie dziwnej koncepcji, jaka
jest ,,biograficznosc”.

Kulturowe uwiklania ,,biograficznosci”

Chciatbym nawiaza¢ do trzeciej cechy — ztozono$ci opisanego wczesniej fenome-
nu biograficzno$ci. Niedawno wrocitem z Waszyngtonu, gdzie bratem udzial w obro-
nie pracy doktorskiej Karen Nestor, doktorantki, ktora w swojej dysertacji opierata si¢
na moich pracach. Uwazam, ze nie tylko niezwykle tworczo rozwingta zaproponowa-
ne przeze mnie koncepcje teoretyczne, ale i zgromadzita bogate dowody empiryczne
na ich potwierdzenie. Swoja praca dopetnita refleksje zaczerpnigte z paradygmatu
enaktywistycznego (zob.: Stewart 2010; Di Paolo 2005) i w wiarygodny sposob po-
wiazala najwazniejsze wyniki swoich badan jakosciowych z filozoficzna koncepcja
teorii uznania autorstwa Axela Honnetha (1995). Wspaniaty obraz, jaki stworzyla,
daje wyobrazenie o ztozonosci jej teoretycznego myslenia:
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Rys. 1. Struktura proceséw uczenia si¢ w przestrzeni biograficzne;j



32 Peter ALHEIT

Dla mnie jednak szczegélne znaczenie miato produktywne, tworcze ,,nieporozu-
mienie” w odczytaniu mojego myslenia przez Karen Nestor. Ujgla ona ,biograficz-
no$¢” w sposob radykalny, jako zdolno$¢ do zasadniczego przeksztalcenia wlasnego
zycia i rozpoczecia procesu uczenia si¢ bez zadnych ograniczen — jak méwia Amery-
kanie — where the sky’s the limit. Kwestia mozliwosci blokowania czy hamowania
uczenia si¢ przez nabyte w przeszlosci biograficzne doswiadczenia w ogoéle nie zostata
wzigta pod uwage. Co ciekawe, w materiale empirycznym K. Nestor wiarygodnie
potwierdzita swoja optymistyczna teze, opierajac si¢ na doswiadczeniach zyciowych
i edukacyjnych mtodych dorostych, wywodzacych si¢ z defaworyzowanych $rodo-
wisk. Jej badani takze podzielali przekonanie, Ze uczenie si¢ otwiera wszystkie moz-
liwe $ciezki (zob.: Nestor 2015, 168ff).

Niemniej jednak autorka musiata empirycznie wykazaé, ze w kazdej zakonczonej
sukcesem historii uczenia si¢ i rozwoju istnial wymiar gwarantujacy powodzenie:
w historii edukacyjnej kazdego z badanych obecne bylo znaczace doswiadczenie
uznania, okazanego przez rodzicéw, rodzenstwo, nauczycieli, przyjaciot i osoby
wspierajace, a niekiedy wrecz majace zrédlo w sferze publicznej. Wiasnie ta kon-
stelacja stworzyta doswiadczeniowy fundament refleksji nad wlasnym zyciem i wy-
zwolita energi¢ do probowania nowych rzeczy. Ta roznica sprawila, ze zaczalem za-
stanawia¢ sig, czy to mozliwe, ze nasze pojmowanie biograficznego uczenia si¢ jest
w duzej mierze uksztattowane przez kultur¢? Czy kulturowy mit ,,od pucybuta do
milionera” odzwierciedla niezlomny optymizm amerykanskich pedagogéw, podczas
gdy w niejednoznacznej naturze biograficznego uczenia si¢ (rozumianego jednocze-
$nie jako zrodlo szans i barier) odbija si¢ niczym w zwierciadle europejski sceptycyzm
intelektualny?
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Rys. 2. Obszar mentalnosci edukacyjnych
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Aktualnie omawiam z chinskim doktorantem Zhiwei Chen interesujace wyniki
jego badan wskazujace na réznice w edukacyjnych mentalnosciach Chinczykow
i Niemcow. Analizujac swoj material badawczy (uzyskany w rozmowach z nie-
mieckimi i chinskimi studentami), wyr6znit on cztery typy biografii edukacyjnych
wspolnych dla obu narodowosci (Chen 2015). Znalazt on potwierdzenie na istnienie
czterech typow: typu rodzinnego, typu szkolnego (lub instytucjonalnego), typu
spotecznego i typu zindywidualizowanego. Uzyte okreslenia sa etykietami znacze-
niowymi i wyrazaja zakres pojeciowy adekwatny do biografii edukacyjnej kazdego
typu. Lokuje on te typy w obszarze mentalno$ci wyznaczonym przez dwa specy-
ficzne obszary polaryzacji. Sa one wynikiem napigcia migdzy modernizacja a trady-
cja oraz migdzy uspotecznieniem a indywidualizacja.

,»1ypy” odkryte w obszarach mentalnosci Chinczykow sa silnie naznaczone ,,tra-
dycja”. Nawet ,typ zindywidualizowany” (IT), ktoremu najblizej do modernizmu,
nadal wykazuje silng orientacj¢ spoteczna. Typy ,,rodzinny” (FT), spoleczny (ST) oraz
»Szkolny/instytucjonalny” (SIT) wykazuja mniej lub bardziej klarowna orientacje
w strong obszaru tradycji. Generuje to klastry mentalno$ci skupione migdzy obszarami
uspotecznienia i tradycji:

modernizacja

I

indywidualizacja uspotecznienie

SIT,
ST,

FT.

tradycja

Rys. 3. Chinskie mentalnosci edukacyjne

Typy niemieckie zorientowane sa na zupelnie inny porzadek. Kazdy w sposob
systematyczny wykazuje inne usytuowanie w obszarze edukacyjnych mentalnosci.
Typ rodzinny (FT) generalnie wykazuje tendencje do wyzwalania sig z restrykcji tra-
dycji i przesuwania si¢ w strong pola indywidualizacji. Typ szkolny (instytucjonalny)
(SIT) zmodernizowat si¢ i musi si¢ odnalez¢ w gornym lewym kwadrancie. Dotyczy
to takze typu zindywidualizowanego (IT). W niemieckiej probie badawczej tylko typ
spoteczny zachowal dobra relacj¢ z obszarem spotecznym. Jednak punkt zwrotny kla-
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stra mentalnosci lokuje si¢ migdzy obszarami indywidualizacji a modernizacji, co stoi
w ostrym kontrascie z przypadkiem chinskim.

Nie moge stwierdzi¢, ze wstgpne rezultaty badan sa dla mnie zaskakujace, ale
musz¢ przyznac, ze zaskakuje mnie fundamentalny charakter tej réznicy. Czy to
mozliwe, by we wspotczesnych Chinach edukacja i uczenie si¢ przez cate zycie
w uktadzie odniesienia ,,podmiot—kontekst” byty az tak odmienne od konstelacji
europejskich?

modernizacja

IT®
SITS

indywidualizacja uspotecznienie

FTs| |STs

tradycja

Rys. 4. Niemieckie mentalnosci edukacyjne

Jak juz wspomniatem, problemem tym chciatbym zaja¢ si¢ w przysztosci. Uzmysta-
wia mi to takze sytuacja mojego doktoranta z Korei Potudniowej, Seong-Hie Parka
(2000), ktory doswiadczyt niezwyktych trudnosci z przekonaniem starszej kobiety do
udziatu w biograficznych badaniach narracyjnych. Prezentacja wtasnego, osobistego ,.ja”
okazata si¢ problemem etycznym w $§wietle przekonan religijnych konfucjanizmu. Uczy-
my sig, ze modernistyczne ,,ja” jest wytworem kultury Zachodu i nie mamy pewnosci, czy
bezkrytyczne przetozenie tego podejscia na inne kultury jest celowe i zasadne.

Oglad (koncowy)

Roéwnolegle sensownym wydaje si¢ porownywanie trenddw probujacych taczyé
watki biografii i uczenia si¢. Mam tu na mysli zwrot konstruktywistyczny w ramach
edukacyjnych badan w Europie i Ameryce. Mysle jednak takze o quasi-dynamice
badan biograficznych podejmowanych w Brazylii, gdzie ponad dwa tysiace uczestni-
kéw spotyka si¢ co dwa lata na cyklicznej konferencji. Jest moim ukrytym pragnie-
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niem, by zrozumie¢ kulturowe idiosynkrazje tych zré6znicowanych ,,ruchéw” i porow-
nac je ze soba dla obopodlnej korzysci. By¢é moze wy takze macie takie pragnienia.
Goraco zachgcam, byscie si¢ do mnie przyltaczyli.

Przektad 7 jezyka angielskiego
Adrianna Nizinska
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A “Theory of Biography”
as Background Concept of Lifelong Learning

In this paper, I would like to analyse historical process of understanding the concept of “educational
biography”, as a social form of self-construction and self-projection arising from a particular historical
and social context . Then, by using three perspectives, I would like to discuss the current conditions
relating to biographical learning and introduce the strange phenomenon of “biographicity”. Finally,
I would like to use two empirical studies to show, in an exemplary manner, how we need to consider
significant cultural differences when talking about biographies. I will conclude with a proposal for rese-
arch with a comparative perspective.

Keywords: educational biography, biographicity, lifelong learning, life course





