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Catozyciowe uczenie si¢ i zycie co-
dzienne byly tematami przewodnimi tego-
rocznej migdzynarodowej szkoly letnigj
dla doktorantow zorganizowanej przez
Uniwersytet w Roskilde we wspolpracy
z Dolnoslaska Szkota Wyzsza. To juz dru-
ga edycja realizowana w partnerstwie pol-
sko-dunskim (Roskilde-Wroctaw). Szkota
odbyta si¢ w dniach 11-14 sierpnia 2015 r.
pod tytutem Lifelong Learning and Every-
day Life — Methodological and Theoretical
Approaches.

Cele mi¢dzynarodowej
szkoly letniej

Program zostal skonstruowany z my-
sla o doktorantach, ktéorzy w ramach

swoich projektéw szukaja odpowiedzi na
pytania badawcze mieszczace si¢ w ob-
rebie szeroko rozumianej andragogiki.
Szkota letnia miata stuzy¢ dyskusji nad
perspektywami teoretycznymi przyjmo-
wanymi przez ,,mtodych badaczy” ucze-
nia si¢ (mlodych = rozpoczynajacych
karier¢ naukowa). Mozliwo$¢ prezentacji
innym wlasnej perspektywy badawczej
i spotkania odmiennych sposobéw pozna-
wania edukacyjnej rzeczywistosci doro-
stych miata sktania¢ do refleksji, pobu-
dza¢ do zadawania pytan o charakterze
epistemologicznym innym uczestnikom
oraz mierzenia si¢ z odpowiedzia na po-
dobne pytania odnoszace si¢ do wlasnego
projektu badawczego.

Program szkoly, a w szczegolnosci jej
interpretatywna orientacja (szkota dla
doktorantow bedacych badaczami jako-



164 Ewa A. Rozkosz

$ciowymi) zachecily mnie do zgtoszenia
swojej aplikacji i wyjazdu do Danii.

Przed przyjazdem do Danii

W ramach szkoly letniej przewidzia-
no rozne formy aktywnosci. Formy
podawcze przeplataly si¢ z formami ak-
tywizujacymi, dajac uczestnikom sposob-
nos¢ aktualizacji swojej wiedzy o nurtach
badawczych w andragogice (wyktady)
oraz dyskutowania o konkretnych pomy-
stach badawczych (warsztaty).

Jezeli trzymacé si¢ porzadku chrono-
logicznego, to praca uczestnikow szkoty
rozpoczgla si¢ na dlugo przed przyjaz-
dem do Uniwersytetu w Roskilde. Kazdy
uczestnik musiat przesta¢ wraz z aplika-
cja material zwiazany z praca doktorska,
zawierajacy co najmniej: opis projektu
badawczego, pytania badawcze oraz przy-
ktadowe surowe dane (np. transkrypcje
wywiadow). Ja zdecydowatam si¢ na
przestanie tekstu przedstawiajacego wy-
niki badan o spolecznym uczeniu si¢
kompetencji informacyjnych przez nie-
wielka spoteczno$¢ naukowcoéw — peda-
gogdow krytycznych. Inni uczestnicy do-
starczyli konspekty, fragmenty doktoratu
lub same surowe dane wraz z krétkim
opisem pomystu.

Nadestane materialy oraz afiliacja
uczestnika byly podstawa przyporzad-
kowania do grupy warsztatowej. Z zato-
zenia w danej grupie mialy znalezé sig
osoby niewspotpracujace ze soba na co
dzien (pochodzace z innych uczelni), tak
aby kazdy uczestnik odnidst korzysci

wynikajace ze ,,zmiany” (np. przez pozna-
nie nowych opinii na temat swojego
pomystu). Materialy zostaly nastepnie
udostepnione wszystkim uczestnikom z za-
leceniem ich przeczytania. W szczeg6lno-
$ci nalezato zapozna¢ si¢ z tekstami 0sob
zakwalifikowanych do tej samej grupy.
Uczestnicy otrzymali rowniez dostep do
artykutow i fragmentow ksiazek przeka-
zanych przez wyktadowcow.

Czas przed wyjazdem wypekiala lek-
tura nadestanych tekstow oraz przemy-
Slenia nad porzadkiem prezentacji pro-
jektu badawczego (prezentacje mialy
nastapi¢ podczas warsztatow).

Wyklady

Szkota letnia w Roskilde byta ukie-
runkowana przede wszystkim na interak-
cje migdzy uczestnikami, czemu stuzyty
warsztaty i mniej sformalizowane spo-
tkania. Wyktady stanowity ich znakomite
uzupehienie. Pozwalaly na uporzadkowa-
nie i/lub uzupehienie wiedzy na temat
podejs¢ badawczych w andragogice. Byly
tez zywym dowodem na istnienie tzw.
polifonii gloséw w andragogice. Uczest-
nicy mieli okazj¢ wystucha¢ pie¢ wykta-
déw wpisanych w podstawowy program
szkoty oraz dodatkowego wyktadu przy-
blizajacego podejscie dydaktyczne sto-
sowane w Uniwersytecie w Roskilde.

Stephen Carney (Research and the
self-conceptualizing “field” in qualitative
research) analizowal rozne podejscia et-
nograféw poznajacych codziennos¢ ,,in-
nych”. Zwroécit uwage na usytuowanie
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badacza, na to, jak odmienna kultura,
z jakiej badacz pochodzi, determinuje
sposob interpretacji $wiata spotecznego
,innych”.

Anne Liveng (Learning processes
between governance and empowerment
— with focus on employees, users and
relatives in public health-care services)
przedstawita krytyczne (Foucaultowska
kategoria governance) ujgcie dylematow
zwiazanych z uczeniem si¢ w sektorze
zdrowia.

Henning Salling Olesen (4 psycho-
societal approach to lifelong learning
— Why? How?) oméwil rozwijane w Ros-
kilde psychospoteczne podejscie do ba-
dania catozyciowego uczenia si¢. Jedna
z inspiracji w tym podejsciu (do badania
dynamiki uczenia sig) jest sposob inter-
pretacji kultury i socjalizacji wywodzacy
si¢ z psychoanalizy.

S. Carney, A. Liveng i H. S. Olesen
to pracownicy dunskiej uczelni. Polske
(Dolnoslaska Szkole¢ Wyzsza) reprezen-
towata w czesSci wykladowej Ewa Ku-
rantowicz (The educational studies on
communities — researching after the
fact). Przedstawila wyniki badan (biogra-
ficznych) nad doswiadczeniami studen-
tow nietradycyjnych.

Bernd Kiépplinger (Addressing 21st
Century Learners — A comparative ana-
lysis of pictures and images in programs
of adult education providers) z berlin-
skiego Uniwersytetu Humboldta przed-
stawit wyniki badan poréwnawczych nad
kanadyjskimi i niemieckimi programami
edukacji dorostych. Postugujac si¢ anali-
za wizualng programow (oktadek pro-
gramow drukowanych, stron interneto-
wych), przedstawitl rozne perspektywy

rozumienia edukacji dorostych, zwiazane
z kontekstem historycznym (zmieniajace
si¢ w czasie podejscie do polityki o$wia-
towej) 1 geograficznym (rdznice migdzy
Kanada i Niemcami).

Podczas nieformalnej czgSci odbyt
si¢ wyktad Evy Bendix Petersen po-
swigcony modelowi nauczania w Uni-
wersytecie Roskilde. Jest to podejscie
zorientowane na problem i pracg pro-
jektowa ( problem-oriented learning and
project work, zob. Andersen, Heilesen
2015). To podejscie pozostawia duza
swobod¢ w wyborze problemu, ktory
nastgpnie rozwiazywany jest metodami
naukowymi w toku pracy projektowej
realizowanej przez dwoch lub wigcej
studentow. Od znanego podejscia oparte-
go na problemie (problem based lear-
ning) odrézniaja go odmienne korzenie
(teoretyczne), jak rowniez zalozenie, ze
problem powinien by¢ osadzony w re-
aliach prawdziwego $wiata, a nie stano-
wi¢ odseparowanego (od zycia) zadania
do wykonania.

Warsztaty

Najbardziej oczekiwanym przez uczest-
nikow elementem szkoly byly warsztaty.
Odbywatly si¢ w niewielkich grupach, kto-
rych sktad byt bardzo zréznicowany. Do
mojej grupy przydzielono doktorantow
realizujacych swoje studia na terenie: Da-
nii, Finlandii, Nowej Zelandii, Kana-
dy, Wielkiej Brytanii i Polski. Kazda
grupa byla moderowana i wspierana przez
dwoéch prowadzacych. Funkcje facylitato-
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row w szkole letniej pehili: S. Carney,
B. Képplinger, E. Kurantowicz, Niels War-
ring, A. Liveng i H.S. Olesen.

Podczas jednego warsztatu dwoéch
chetnych uczestnikow prezentowato swoje
projekty naukowe. Dzien przed prezenta-
cja wybierani byli rdbwniez ich oponenci,
ktorych zadanie polegalo na ponownym
zapoznaniu si¢ z materiatem jednego
uczestnika, przygotowaniu do niego swo-
ich uwag i konstruktywnych pytan. Pod-
czas sesji oponenci byli pierwszymi,
ktorzy zabierali glos na temat przedsta-
wionego projektu. Ich pytania i komenta-
rze inicjowaly dyskusje, w ktdrej uczestni-
czy¢ mogla cala grupa. Do dyskusji
wilaczali sig facylitatorzy. Uwazam za cen-
ne rozne glosy i uwagi, zar6wno od strony
uczestnikow, jak i1 facylitatorow. Wiele
pytan odnosito si¢ do wykorzystanej/ych
teorii, sposobéw rozumienia analizowanej
rzeczywistosci spolecznej, swojego usy-
tuowania jako badacza, réznego rodzaju
ograniczen. Ja bytlam oponentka dokto-
ranta pochodzacego z Arabii Saudyjskiej
(realizujacego doktorat w Wielkiej Bry-
tanii) zainteresowanego rola mobilnej
edukacji w upelnomocnieniu studentek
w jego ojczystym kraju. Natomiast moja
oponentka byta doktorantka z Finlandii
z korzeniami rosyjskimi, ktorej badania
dotyczyly uczenia si¢ przez Finow jezyka
rosyjskiego.

Za szczegblnie cenne w tych dysku-
sjach uznaj¢ mozliwo$¢ popatrzenia na
problem badawczy z szerszej, migdzy-
narodowej perspektywy. Jest to nie-
zmiernie trudne, mozna rzec prawie nie-
mozliwe, gdy lokalny temat omawia
si¢ w grupie skladajacej si¢ wylacznie
z badaczy z tego samego kraju.

Wartos¢ dodana szkoly letniej

Oproécz  inicjowanych aktywnos$ci
wspomnie¢ trzeba o rozmowach tocza-
cych si¢ w otwartych przestrzeniach
Uniwersytetu w Roskilde, o spotkaniach
w drodze do i z uniwersytetu. Dotyczyto
one zardwno roznic migdzy studiami
doktoranckimi, rola doktoranta, kultura-
mi akademickimi, jak i pozauczelnianej
rzeczywistosci. Uczestnictwo w szkole
letniej bylo wigc nie tylko doswiadcze-
niem naukowym, ale takze miedzykultu-
rowym.

Bibliografia

ANDERSEN A.S., HEILESEN S.B. (eds.), 2015, The
Roskilde Model: Problem-Oriented Learning
and Project Work, Springer, Cham.





