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Odczytanie postkolonialne

Celem niniejszego tekstu byla analiza wizerunku meskos$ci przedstawionego w podrgcznikach
jezyka polskiego dla szkot gimnazjalnych. Przeprowadzona zostata krytyczna analiza dyskursu pod-
recznikow, a nastgpnie interpretacja uzyskanych wynikow przy pomocy narzedzi teorii postkolonial-
nej. W rezultacie okreslone zostaly znaczenie oraz funkcja kreowanych w analizowanym materiale
mgskich tozsamosci, zawarte w nich obszary wykluczen oraz znaczenie tych tozsamosci w szerszym
kontekscie spotecznym oraz kulturowym.
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Celem niniejszego tekstu jest analiza wizerunku mesko$ci zawartego w podreczni-
kach jezyka polskiego do szkédt gimnazjalnych, analizowanych przeze mnie w ramach
projektu Wizerunki polskosci w podrecznikach jezyka polskiego w gimnazjum. Kry-
tyezna analiza dyskursu.'

Mgskos¢ jest coraz czgsciej przedmiotem analizy krytycznej z wykorzystaniem
kategorii gender (pte¢ spoteczno-kulturowa). Wspodtczesnie coraz czesciej zauwaza

! Projekt badawczy Wizerunki polskosci w podrecznikach jezyka polskiego w gimnazjum. Krytycz-
na analiza dyskursu, realizowany w latach 2011-2013 w ramach grantu Narodowego Centrum Nauki,
nr N 106 350640. Tekst stanowi rozszerzona wersj¢ referatu Wizerunek meskosci w podrecznikach jezyka
polskiego w gimnazjum. Odczytanie postkolonialne wygloszonego podczas konferencji Ple¢ i wladza.
Historyczne konteksty, wspolczesne krytyki, nowe perspektywy, 7-8 listopada 2012, Instytut Kultury
Europejskiej w Gnieznie, Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu.
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sig, ze meskos¢, podobnie jak kobiecos$¢, to zmienny historycznie i spotecznie kon-
strukt. Z. Melosik zauwaza, ze w przesziosci pozycja spoleczna mezczyzny byta nie-
mozliwa do podwazenia juz chocby przez fakt, iz podejmowat on w zyciu dziatania
«powazney i «decydujqce»; wchodzit w role polityka, przedsiebiorcy czy wiasciciela
ziemskiego, wzglednie pracownika-wytworce, dostarczajqcego rodzinie Srodkow do
zycia. Role te dawaly mu niezaprzeczalng przewage nad kobietq, ktora prowadzita
dom (pranie, prasowanie, sprzqtanie, obiady), stroita sie (dla niego) i dokonywata
zakupow (jesli mezczyzna kupowal, to dom lub posiadtosé bqdz nowego Mercedesa).
Drzis sytuacja radykalnie sie zmienita (Melosik 2010, s. 141).

Analizy wizerunkéw me¢zczyzn w kulturze pokazuja, ze powszechnie dostgpne
wzorce meskosci oparte na modelu patriarchalnym, moga by¢ nie tylko no$nikami
wladzy, ale réwniez zawiera¢ szereg restrykcyjnych i dyscyplinujacych norm adreso-
wanych do mezczyzn. Ich dekonstrukcja jest jednym z obszaréw zainteresowan kryty-
ki feministycznej (Fuszara 2008; Dabrowska, Radomski 2010).

Dekonstruowanie dominujacych wizerunkow meskosci lezy rowniez w obszarze
zainteresowania teorii postkolonialnej. Postkolonializm jako interdyscyplinarna kryty-
ka spoteczna koncentruje si¢ na relacjach wtadzy, wszelkiego rodzaju formach koloni-
zacji i ich konsekwencjach. Pierwotnie wychodzacy z antykolonialnej krytyki domi-
nacji w obrebie stosunkow rasowych, wspotczesny postkolonializm zwraca uwage na
stosunki wladzy wynikajace z oddzialywania w obrebie spoteczenstw takich przesta-
nek jak rasa, pte¢, klasa spoleczna i inne. Teoria postkolonialna jest wspotczes$nie
jedna z najbardziej preznie rozwijajacych si¢ perspektyw, pokazujacych ztozone rela-
cje wladzy we wspotczesnych spoteczenstwach kapitalistycznych.

Meskos¢ w perspektywie postkolonialnej

W teorii postkolonialnej obszerne miejsce zajmuja relacje wtadzy miedzy plciami.
Wedlug postkolonialnych krytykéw patriarchalizm jest jednym z fundamentéw impe-
rializmu. Z tego tez powodu tak silna pozycj¢ w obrebie krytyk postkolonialnych za-
jela teoria feministyczna. Temat ten poruszata migedzy innymi G. Spivak w klasycz-
nym juz tek$cie Can subaltern speak? (Czy podporzqdkowani inni mogq przemowic?),
w ktorym autorka opisywata sytuacj¢ wielokrotnego wykluczenia Hindusek, podda-
wanych opresji z powodu swojej ptci, koloru skory i pozycji spotecznej w skolonizo-
wanych Indiach (Spivak 1988).

Postkolonialni krytycy zwracali rowniez uwage, ze poprzez feminizacj¢ podbitych
terenow artykulowata si¢ megsko$¢ imperium, czego najbardziej wymowny przyktad
znalez¢ mozna w dyskursie orientalistycznym, na przyktad w majacych seksualny pod-
tekst wyrazeniach mowiacych o zdobywaniu dziewiczych krain (Ghandi 2008, s. 92).
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Megskos¢, jako kategoria kojarzaca si¢ z dominacja, ma w teorii postkolonialnej
szczegodlne znaczenie. Juz w poczatkach funkcjonowania krytyki postkolonialnej zwro-
cono uwagg, ze kulturowy kolonializm ma charakter plciowy. W napisanej w roku 1952
ksiazce Black skin, white mask F. Fanon poruszyt temat ekonomii seksualnej lezacej
u podtoza kolonializmu w Algierii. Doszedl woéwczas do wniosku, ze skolonizowany
czarny me¢zczyzna jest prawdziwym Innym dla kolonizujacego bialego mezczyzny.
F. Fanon pokazal, w jaki sposob aspekt rywalizacji seksualnej towarzyszy sytuacji
postkolonialnej (Ghandi 2008, s. 93). Podbicie kraju, prezentowane w dyskursie kolo-
nialnym jako naturalna cywilizacyjna przewaga ludzi biatlych, ma w sobie podtekst
dominacji ptci. Jak ujmuje to L. Ghandi: dyskurs kolonialny obstajqc przy rasowej
zniewiescialosci (...) wyraza zwiqzek kolonialny w kategoriach ,, naturalnej” przewagi
mezczyzn nad kobietami (tamze). Kobieco$¢ staje si¢ tutaj narzedziem podporzadko-
wania, rodzajem pigtna, ktore przydawane jest skolonizowanym mezczyznom w celu
odebrania im kulturowej meskosci. Mesko$¢ imperialna jest hegemoniczna. Stoi ona
w opozycji do innych modeli mesko$ci, dominuje je i sprawia, ze staja si¢ one niele-
galne, lub tez, mowiac jezykiem postkolonializmu, antykolonialne. Jednocze$nie
sprawia to jednak, ze moga stac si¢ przestrzenia buntu.

Wspolczesny postkolonializm, wchodzac w krytyke relacji wiadzy w obrgbie spo-
teczenstw kapitalistycznych oraz wspoétczesnych podziatow pracy, zwraca uwage na
znaczenie kategorii plci w procesie tworzenia podziatéw klasowych. Na aspekt ten
zwracala uwage migdzy innymi B. Hooks, piszac o przemocy ekonomicznej oraz
symbolicznej wobec czarnoskorych kobiet 1 mezczyzn pochodzacych z najnizszych
klas spotecznych (Hooks 1990). Wedtug niej nieodtacznym elementem manipulacji,
a rownoczesnie efektem braku politycznej §wiadomosci jest mizoginia i seksizm, ktore
dotykaja kobiety i mgzczyzn z najnizszej klasy spolecznej, a ktérych sami ci megz-
czyzni moga by¢ sprawcami (tamze).

R.W. Connel porusza natomiast aspekt postkolonialnych przemian kobiecos$ci
1 meskosci w dobie globalnego kapitalizmu, zwracajac uwage, ze preferowane w go-
spodarkach neoliberalnych pozornie neutralne genderowo formy oraz nacisk na rolg
jednostki w systemie rynkowym w rzeczywistosci promuje okre§lony hegemoniczny
wzorzec meskosci, ktory nazywa transnarodowq meskosciq biznesowq (Connel 2005,
s. 77). Wedtug niej ten model meskosci zdobyt znaczaca pozycje w Europie Wschod-
niej oraz bytlym Zwiazku Radzieckim wraz z rozwojem w tych krajach gospodarek
neoliberalnych (tamze, s. 76).

Postkolonializm, zwracajac uwage na aspekt globalny i lokalny oraz przestrzegajac
przed esencjonalizowaniem kategorii plci, moze stanowi¢ interesujaca perspektywe
spojrzenia na kwesrie ptci w kontekscie edukacji w Polsce. Edukacja w naszym kraju
znajduje si¢ bowiem w okresie przemian, wynikajacych ze zmian formalnych (reforma
o$wiaty oraz wprowadzenie nowej podstawy programowej), a takze z trwajacej prak-
tycznie od poczatku procesu transformacji ustrojowej ewolucji oficjalnego dyskursu
edukacyjnego kreujacego edukacje jako narzedzie sukcesu ekonomicznego, a co za
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tym idzie cywilizacyjnego (zob.: Raport Polska 2030; Raport Mtodzi 2011). Biorac
pod uwage, ze w dyskursie tym przedstawiany jest okreslony model spoteczenstwa,
wnioskuje¢, ze bedzie on wptywal rowniez na konstruowane w nim wzorce mgskosci
i kobiecosci. Postkolonialne odczytanie tego dyskursu w edukacji formalnej moze
by¢ ciekawym przyczynkiem do dyskusji na temat jej wptywu na procesy tozsamo-
Sciowe.

Podrecznik szkolny
jako przedmiot krytycznej analizy dyskursu

Przedmiotem analizy w mojej pracy sa podreczniki szkolne. Sa one jednym
z gtownych zrodet wiedzy o swiecie przekazywanej w szkole, a tym samym, jednym
z najwazniejszych narzedzi, za pomoca ktoérych uczniom wpajane sa wzorce postaw.
L. Hein i M. Selden twierdza wrecz, ze podreczniki, zwlaszceza historyczne 1 z zakresu
kultury, legitymizuja to, jak w spoteczenstwie rozumie si¢ kategori¢ narodu, bycie
dobrym obywatelem, a takze determinuja zbiorowa wyobraznig¢ (Hein, Selden 2000,
s. 3). Jako podstawowe zrodlo wiedzy ucznia, legitymizowane poprzez ministerialne
dopuszczenie do uzytku oraz autorytet szkoly i nauczyciela, podrecznik ma znaczacy
wplyw na przekazywane w procesie edukacji wzorce meskosci i kobiecosci. Tym sa-
mym bedzie odgrywatl istotna role¢ w procesie ksztattowania si¢ tozsamosci ucznia.

Podreczniki sa narzedziem socjalizacji. Biora one udziat w ksztattowaniu osobo-
wosci ucznidow 1 uczennic, ich kompetencji intelektualnych i spotecznych, poczucia
sprawstwa, mozliwosci zabierania gltosu i poczucia osobistej waznosci (Kopciewicz,
Zierkiewicz 2009, s. 7). Wida¢ to wyraznie w badaniach dotyczacych kwestii rowno-
$ci oraz stereotypow genderowych w podrgcznikach (Kalinowska 1995; Pankowska
2005; 2009; Brugeilles, Cromer 2009; Zamojska 2010).

W tym opracowaniu chciatabym skupi¢ si¢ na podrgcznikach do ksztatcenia lite-
raturowego 1 kulturowego, wykorzystywanych w szkotach gimnazjalnych na lekcjach
jezyka polskiego. Przedmiot ten jest jednym z najwazniejszych przedmiotéw obo-
wiazkowych, konczacym si¢ na kazdym etapie edukacji egzaminem koncowym, decy-
dujacym o dalszej drodze edukacyjnej ucznia oraz egzaminem maturalnym w szkotach
licealnych. Z tego wzgledu przekazywane na lekcjach jezyka polskiego tresci uznac
mozna za szczegolnie istotne.

Z kolei wybor szkoly gimnazjalnej wynika z faktu, iz wiek, w jakim znajduja si¢
uczniowie gimnazjum ma szczegélne znaczenie tozsamosciowe. E. Erikson okresla
ten etap jako ,,tozsamos$¢ versus dyfuzja tozsamos$ci”. Dorastajaca osoba staje przed
koniecznoscia ponownego zintegrowania swojej tozsamosci, rownoczesnie jednak
pojawia si¢ gleboki kryzys, wynikajacy z niepewno$ci oraz przemian fizycznych, jakie
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przechodzi w tym czasie nastolatek. Wedlug E. Eriksona w okresie tym mamy do
czynienia w poszukiwaniem wartosci oraz wyprobowywaniem réznych modeli tozsa-
mosci (Tillman 1996, s. 197-198) Etap ten bedzie zatem szczegdlnie interesujacy
w kontekscie wptywu edukacji formalnej na modele rél ptciowych, a w tym wypadku
meskosci.

Charakterystyka proby

Podreczniki wybrane zostaly na podstawie badania ilociowego wykonanego w roku
szkolnym 2011/2012 w szkotach gimnazjalnych w Gdansku. W wyniku badania usta-
lono, ze w przebadanych szkotach gimnazjalnych uzywane w przewazajacym stopniu
sa nastgpujace tytuty:

Stowa na czasie, pod red. M. Chmiel, H. Wilgi, Z. Pomirskiej i P. Doroszewskiego,
Wydawnictwo Nowa Era (klasa 1-3);

Swiat w stowach i obrazach, pod red. W. Bobinskiego, Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne (klasa 1-3);

Miedzy Nami, pod red. A. Luczak, E. Prylinskiej i R. Maszki, Gdanskie Wydaw-
nictwo Oswiatowe (klasa 1-3).

Wybrane podrgczniki uzyskaly w badaniu ilosciowym powyzej 20% wskazan przez
nauczycieli. Pozostate ze wskazanych podrecznikow nie przekroczyty progu 10%.

Metoda analizy dyskursu wedlug Jamesa Paula Gee

Dyskurs podrecznikoéw poddany zostat analizie krytycznej przy pomocy metody
opracowanej przez J.P. Gee.

W teorii zaproponowanej przez Gee, proces komunikacji sktada si¢ z siedmiu po-
ziomow, lub tez siedmiu poziomow rzeczywisto$ci. Autor nazywa je siedmioma po-
ziomami budowy dyskursu. Sa to:

znaczenie — poziom, w ktorym badacz dyskursu powinien zapytaé: ,,Jak oraz
w jaki sposob dana wypowiedz jezykowa jest uzywana, aby nadac lub nie okre-
Slonym rzeczom znaczenie?

czynnosci — poziom, na ktorym pytamy: ,,Jakie dzialania wlqczone sq w proces
komunikacji?”

tozsamosci — ,,Jakie tozsamosci aktywnie wlqczone sq w proces komunikacji? ”



78 Monika Porow

relacje — ,,Jakich relacji z innymi podmiotami wymaga ta wypowiedz jezykowa?”

dystrybucja dobr spolecznych — ,,Jaka perspektywa korzystania z dobr publicznych
przedstawiona jest w tej wypowiedzi jezykowej? Czy to, co przedstawione jest
w wypowiedzi rozumiane jest jako normalne, dobre, wiasciwe, poprawne, cen-
ne, typowe, takie jak by¢ powinno, czy ma wysoki, czy niski status?

polqczenia — ,, W jaki sposob poprzez wypowiedz jezykowq rzeczy sq ze sobq lqczone,
lub roztqczane? Czy sq przedstawione, jako zwiqzane ze sobq, czy tez nie?”

systemy znakow i wiedza — ,, W jaki sposob dana wypowiedz jezykowa uprzywile-
Jowuje lub deprecjonuje okreslone systemy znakow (na przykiad: jezyk hiszpan-
ski a angielski, jezyk techniczny a jezyk codzienny, stowa a obrazy, stowa a for-
muty), rozne typy wiedzy lub wierzen, lub prawo do wiedzy czy wierzenia?”
(Gee 2005, s. 11-13).

Ponizej przedstawiona zostanie analiza wskazanych przez J.P. Gee siedmiu pozio-
méw budowy dyskursu historycznego w podrecznikach.

Ze wzgledu na ograniczona objgtos¢ tekstu, ponizej przedstawione zostana ogolne
wnioski wraz z ilustrujacymi je fragmentami podrecznikow. Analizujac dyskurs meg-
skosci kierowatam sig zatozeniem, ze tworza go opisy postaci i sytuacji, w ktorych
wystgpuja bohaterowie-mezczyzni, a takze opisy odnoszace si¢ do stereotypowo ro-
zumianych cech mgskich.

Znaczenie

W analizowanym materiale znaczenie nadawane mgskosci w pierwszej kolejnosci
dokonuje si¢ poprzez jej odniesienie do uniwersalnej kategorii ,,cztowiek™. Tak dzieje
si¢ na przyktad w przypadku analizy wiersza List do syna R. Kiplinga, koniczacego sig
stowami Twoja jest ziemia i wszystko, co na niej i co — najwazniejsze — synu moj
— bedziesz Cztowiekiem (SnC 3, 244). Do tekstu wprowadza ¢wiczenie, w ktorym
uczniowie maja zastanowi¢ si¢, w jakich sytuacjach uzywa si¢ zwrotu ,,by¢ czlowie-
kiem”. W ¢wiczeniach do tekstu natomiast musza wyjasni¢, dlaczego wyraz ,,czto-
wiek” w wierszu zapisany jest wielka litera. Jest to przyktad na przeniesienie relacji
migdzy mezczyznami na relacje ogoélnoludzkie, a takze utozsamienie wartosci pocho-
dzacych z kultury mezczyzn z warto$ciami ogolnoludzkimi.

Kolejnym sposobem nadawania znaczenia megsko$ci w analizowanym materiale
jest usytuowanie jej w centrum polskiego dyskursu narodowego. Mgsko$¢ jest w pod-
recznikach dominujaca pficia, jesli chodzi o konstruowanie wizerunku obywatelstwa
oraz patriotyzmu. Méwienie o historii i kulturze polskiej zdominowane jest przez bo-
haterow meskich oraz dotyczace ich opisy zdarzen. Analizowane podrgczniki charak-
teryzuja sig brakiem widocznosci kobiet w opisach historii kraju, literatury i kultury:
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Polacy nigdy nie zaakceptowali tej sytuacji (MN 1, 266).

Polacy podjeli kolejng zbrojnq probe odzyskania niepodlegtosci (MN 2, 157).
Polacy broniq twierdzy Zbaraz (SwSiO 1, 105).

Zmagania Polakéw z Kozakami (SwSiO 1,118).

Przyktady te skupiaja si¢ na wydarzeniach historycznych, ktore dotycza wylacznie
mezezyzn., Ze wzgledow kulturowych kobiety nie uczestniczyly w wymienionych
bitwach oraz wojnach. W podrgcznikach nie wystepuje rowniez ta cze$¢ historii, ktora
dotyczytaby kobiet.

Analogicznym sposobem nadawania znaczenia meskosci jest sytuowanie jej w cen-
trum dyskursu obywatelstwa, co znajduje wyraz w wyeksponowaniu republikanskiego
modelu obywatelstwa. Model ten tradycyjnie budowany jest na opozycji publiczne-
prywatne, wykluczajacej udzial kobiet (Davis 1998, s. 26). Dokladne przedstawienie
modelu obywatelstwa konstruowanego w analizowanych podrecznikach znajduje sig
w dalszej czesei tekstu.

Czwartym sposobem nadawania znaczenia mgskosci jest przeniesienie tradycyjnie
rozumianych relacji ojca i syna na cato$¢ stosunkdéw pomigdzy rodzicami i dzie¢mi.
Wskazuje to, ze w podrecznikach wzorcem rodziny jest model patriarchalny z domi-
nujaca rola megzczyzny. Rola ojca dominuje przede wszystkim w ksztattowaniu postaw
i przekazywaniu wartosci. Stosunki w domu, a szczegolnie stosunki pomigdzy rodzi-
cami i dzie¢mi sa w analizowanych podrecznikach czgsto prezentowane z punktu wi-
dzenia relacji pomigdzy ojcem i synem. Na przyklad w podreczniku Miedzy Nami 2
w ¢wiczeniach do tekstu Michela Piquemala Nauki medrca uczniowie maja zanalizo-
wac stosunki we wspotczesnej rodzinie poprzez pryzmat relacji ojca i syna. Podobnie
dzieje si¢ w nastepujacym bezposrednio podrozdziale Dom zrodiem postaw z frag-
mentem powiesci Aleksandra Kaminskiego Kamienie na szaniec, w ktorym pokazy-
wany jest wptyw domu na przekazywanie mtodym chlopcom wartosci patriotycznych.
Rozdzial podsumowuje fragment powiesci Williama Whartona Tato, méwiacy o zwiaz-
kach pomigdzy mezczyznami z réznych pokolen w rodzinie i przekazywania sobie
umiejetnosci budowania domu.

Czynnosci

Dyskurs dotyczacy meskosci poddawany jest nastgpujacym czynnosciom. Po pierw-
sze, jest to przedstawienie meskosci jako kategorii jednolitej pod wzgledem pochodzenia
etnicznego, spotecznego, wieku oraz stopnia sprawnosci. Mezczyzni w analizowanym
materiale naleza w wigkszosci do grupy mtodych, sprawnych fizycznie, w sile wieku
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oraz biatych. Starsi mgzczyzni wystepuja gldwnie jako seniorzy rodu, ktorym okazac
nalezy szacunek.

Waznag rolg¢ w konstrukceji wizerunku meskosci odgrywa réwniez watek przyjazni
oraz zwiazkéw grupowych pomiedzy me¢zczyznami. W analizowanym materiale two-
rza oni grupy oparte na relacjach zawodowych, zainteresowan, klasy spotecznej albo
roli. Sa to grupy jednolite pod wzglgdem plci, co oznacza, ze kobiety sa ich cztonki-
niami rzadko, lub prawie wcale. Przyktadem takich grup sa grupy rycerskie, czy zot-
nierskie. Wyjatkiem sa jedynie przedstawienia dotyczace Powstania Warszawskiego,
gdzie podkresla sig, ze udzial w walce zbrojnej podejmowali zarbwno mezczyzni, jak
i kobiety.

Kolejna czynnos$cia, wlaczona w mowienie o meskosci jest powiazanie jej z tema-
tyka $mierci. Jest to szczegélnie widoczne we fragmentach powiazanych z dyskursem
historycznym, jak w ponizszym cytacie, dotyczacym bohaterow ksiazki Aleksandra
Kaminskiego Kamienie na szaniec:

Oddajqc Zycie za ojczyzne stali sie wykonawcami patriotycznego testamentu
Juliusza Stowackiego (MN 3, 351).

Przyktadem ilustracji zwigzku meskosci ze $miercia moze by¢ rowniez scena
$mierci Longinusa Podbipicty w Ogniem i Mieczem, prezentowana w podreczniku
Swiat w Stowach i Obrazach 1, czy postaci zonierzy polskich walczacych w I oraz II
wojnie §wiatowej. W wickszosci przypadkow jest to $§mieré uswigcona, nagrodzona
zbawieniem jednostki, albo wyzwoleniem catego kraju.

W tym miejscu warto zaznaczy¢, ze wizerunek meskosci jest w analizowanym
materialne bardzo mocno nasycony odwaga, ale jest to przede wszystkim odwaga, aby
umrze¢ za ojczyzng. Tak przedstawiane sa postaci Andrzeja Kmicica, czy tez po-
wstancow warszawskich i prezentowana we wszystkich trzech seriach analizowanych
podrecznikow.

Kolejna z wyréznionych czynnosci jest powiazanie meskosci z poswigceniem:

Wybierzcie sposrod siebie pieciu uczniow. Zadaniem kazdego z nich jest wska-
zanie rzeczywistej lub fikcyjnej postaci, ktora wstawila si¢ bohaterstwem i przy-
gotowanie si¢ do wcielenia w jej role (SnC 3, 105).

Do zbawienia Polski nieodzowna jest meka (SwSiO 2, 142).

Poswigcenie, podobnie jak poprzedni watek, rowniez powiazane jest z wyekspo-
nowana rola ojczyzny w zyciu mezczyzny, lub tez jego obowiazkami obywatelskimi.

Kolejna czynnoscia jest powiazanie meskosci z watkiem przywodztwa. Tresci do-
tyczace meskosci w analizowanych podrecznikach wpisane sa w nurt indywiduali-
styczny oraz przywodczy. Wiaza sig¢ ze stereotypowymi przedstawieniami rol me-
skich, skupionymi na obrazie sity, walecznosci oraz, co widoczne bedzie w dalszej
czesci analizy, dobrego urodzenia. Mgskos¢ prezentowana w podrecznikach, zwlasz-
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cza w materiale dotyczacym epok historycznych opiera si¢ na postaciach krolow,
wladcow oraz innych przywdodcow politycznych. W historii XX wieku najbardziej
wyrazistymi wzorcami osobowymi, obecnymi we wszystkich seriach podrg¢cznikow,
sa przywodcy podziemia, bohaterowie powiesci Aleksandra Kaminskiego Kamienie
na szaniec — Alek, Rudy i Zoska.

Watek przywddztwa wiaze si¢ rOwniez z biznesem. Podreczniki, mowiac o wspot-
czesnosci pokazuja jak jednostki, wykazuja si¢ inicjatywa w celu poprawienia swojej
sytuacji materialnej. W rozdziale Praca — pieniqdze, czy cos wiecej? w podreczniku
Stowa na czasie 2, przedstawione sa losy kilkorga absolwentow Uniwersytetu Rze-
szowskiego, poszukujacych pracy. Jako wzorcowe przedstawiona zostaja historie
chtopaka oraz dziewczyny, ktérzy wyjechali z Rzeszowa, aby robi¢ karier¢ w War-
szawie. W opowiesci widoczny jest dominujacy watek determinacji, jaka wykazuja si¢
bohaterowie.

Nalezy réwniez zaznaczy¢, ze indywidualizm, odwaga i wierno$¢ warto§ciom jest
w analizowanych podrgeznikach gtowna cecha rél meskich, transmitowanych z ojca
na syna. Wida¢ to na przyktadzie takich utwordéw cytowanych w podrecznikach, jak:
List do syna (SnC 3, 244), Tato (MN 2, 196-197), Dziecko Noego (MN 3, 60-67),
Pan od przyrody (SwSiO 1, 201-204).

Tozsamosci

Wedlug J. P. Gee postugujemy si¢ jezykiem w celu zamanifestowania okreslonej
roli, a wigc w celu budowania tozsamosci. Jest to taki sposob wypowiadania komuni-
katu, ktory sprawia, ze otoczenie identyfikuje nas jako osoby petniace okre$lone funk-
cje. Jest to rowniez kreowanie poprzez wypowiedz ogdlnych typow tozsamosci.

W analizowanym materiale wyr6zni¢ mozna trzy dominujace typy tozsamosci oraz
kilka typoéw podrzednych. Wyodrebnionymi dominujacymi typami tozsamosci, ktore
wyrazone sa w dyskursie polskosci sa tozsamos$¢ rycerza, tozsamos¢ obywatela oraz
tozsamos¢ przedsigbiorcy.

Konstruowanie tozsamosci rycerza ilustruja nastepujace przyktady:

(chorqgiew) rozkwitta jak olbrzymi kwiat, jako znak nadziei i jako znak gniewu
Bozego dla Niemcow, a zwyciestwa dla polskich rycerzy (SnC 2, 148).

do zbawienia Polski nieodzowna jest meka (SwSiO 2, 142).

Te pamiqtki wspaniatej przeszitosci krzepiq dume i swiadomos¢ narodowq, bu-
dzq site ofiarnosci i dziatania dla powszechnego dobra (SnC 1, 192).

Ojczyzna wzywa nas do boju (SnC 3, 76).
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W przytoczonych przyktadach widoczne sa watki poswigcenia oraz meczenstwa na
rzecz kraju. Ten element tozsamoS$ci rycerza bedzie jedna z najwazniejszych jego
sktadowych. Stawiajac jako wzory do nasladowania postaci rycerzy, zotierzy i po-
wstancoéw, podreczniki w dyskursie meskosci w analizowanych podrecznikach pod-
kreslone zostaje, ze modelowy mezczyzna jest nieustraszony oraz gotowy po§wigcié
dla sprawy wszystko, nawet zycie.

Najbardziej wyrazistymi wzorcami osobowymi dla tozsamo$ci rycerza, obecnymi
we wszystkich seriach podrecznikéw, sa bohaterowie powiesci Aleksandra Kamin-
skiego Kamienie na szaniec — Alek, Rudy i1 Zoska. Bohaterowie Kaminskiego ukazy-
wani sg jako modelowe postaci mtodych patriotow. Szlachetne cechy Alka, Zoski
i Rudego nie sa przedstawiane jako nadzwyczajne. Wrgcz przeciwnie — silag woli moze
je osiagna¢ kazdy, dlatego trzech dziataczy AK to wzér do nasladowania dla miodych.
Taka wymowe ma przytoczony w podreczniku Miedzy Nami 2 fragment Kamieni na
szaniec: Ale wilasciwa i petna zastuga, ze Alek i Rudy stali si¢ tym, czym sie stali,
przypada w udziale samym tym chlopcom i ich woli, z jakq chwycili w dionie ster swe-
go zycia. lluz mtodych ludzi marnuje sie i zatraca wsrod tych samych, jakie mieli ci
dwaj, warunkow miodosci (MN 2, 141).

We fragmencie powiesci A. Kaminskiego, z ktorego pochodzi cytat, kilkakrotnie
powtdrzone zostaje stowo ,,chtopcy”. Tym samym wzmocniony zostaje przekaz so-
cjalizujacy i wykluczajacy dziewczeta. Model zachowania, jaki preferowany jest w
tym fragmencie cechuje si¢ przede wszystkim poswigceniem. Alek i Rudy poswiecili
rozrywki 1 mtodo$¢ dla dobra ojczyzny. Nie przezyli, ale mimo to, a moze wlasnie
dlatego, nie zmarnowali si¢, jak inni mtodzi ludzie.

Model rycerski jest w analizowanym materiale powiazany z modelem gentlemana,
ktorego powstanie postrzegane jest jako konsekwencja funkcjonowania etosu rycer-
skiego.

Od sredniowiecznego rycerza do wspotczesnego dzentelmena (MN 1, 239).

Jakiego czltowieka w dzisiejszych czasach mozna nazwac rycerzem? Odwolaj
sie do witasnych doswiadczen. Nastepnie uloz kodeks wspotczesnego rycerza
(SnC 1, 87).

Figura gentlemana jest w analizowanym materiale traktowana jako kulturowa
kontynuacja roli oraz misji rycerstwa i przedstawiana jako aktualna, warto$ciowa oraz
uniwersalna. Jest to roéwniez wyrazne odwolanie do zachodnioeuropejskiej tradycji
kulturowej, z ktorej czerpie konstruowany w podrecznikach model rycerza.

Kolejnym typem tozsamosci konstruowanym w analizowanym materiale jest toz-
samo$¢ obywatela.

Przedstawiony w podrecznikach model obywatelstwa jest osadzony w tradycji re-
publikanskiej, a wigc zaklada, ze obywatel powinien petni¢ swoja role dziatajac na
rzecz dobra wspolnego. Jest nie tylko obywatelem swojego kraju, ale rowniez oby-
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watelem Europy. Jest to bezposrednie nawigzanie do zachodnioeuropejskiego, francu-
skiego modelu obywatelstwa. Obywatel zna roéwniez tradycje swojego kraju oraz
swoje obowiazki. Jest aktywny spotecznie, dziata na rzecz swojej spotecznosci, poma-
ga stabszym, jest filantropem:

Napisz list, w ktorym doradzisz Alicji, w jaki sposob postepowaé z chorym
bratem. Skorzystaj z porad doswiadczonych osob oraz informacji z przeczytanego
tekstu (SnC 3, 107).

Przeprowadzcie w klasie gielde pomystow na temat: Jak pomoc osobom nie-
petnosprawnym godnie zy¢? (SnC 1, 59).

Obywatel jest w podrgcznikach jednostka $wiadomie korzystajaca z mozliwosci,
jakie daje wspolczesny $wiat, opisywany jako ,.$wiat dla kazdego” (SwSiO 3, 329),
,.globalna wioska” (SwSiO 3, 343), ,.éwiat na ekranie” (SwSiO 2, 290), ,.$wiat w za-
siggu reki” (SnC2, 254). Ten watek z kolei faczy meskos¢ z watkiem globalizacji.

Dobrym przyktadem jest zestaw ilustracji, jakie wybrano w podreczniku Stowa na
czasie 3, aby przedstawi¢ rozdzial Prasa i Internet, przedstawiajace mezczyzn jako
aktywnie korzystajacych z komputeréw, Internetu oraz globalnego dostepu do infor-
macji. Zdjecie przedstawiajace kobiete z laptopem znajduje si¢ natomiast w sekcji
Nadawca prywatny. llustracje te wyraznie szereguja kobiety i mezczyzn wedhug ak-
tywnosci, przypisujac mezczyznom cechy z nig zwiazane. Kobiety natomiast przypi-
sane sa tradycyjnie do sfery prywatnej oraz do rdl biernych.

Trzecia dominujaca fozsamoscig konstruowana w analizowanych podrgcznikach
jest tozsamos¢ przedsigbiorcy. Obrazuja ja ponizsze przyktady:

Na podstawie losow bohaterow reportazu, zapisz w punktach, jak nalezy poste-
powad, by w przysztosci znalez¢ rozwijajqcq i dobrze ptatng prace? (SnC 2, 189).

Jakie wartosci wigzecie z pracq, ktora jest dla czlowieka sposobem osiqgniecia
celow? (MN 2, 238).

Oba przytoczone fragmenty nawiazuja do pojecia sukcesu. Tak tez ukazywane sa
umiejetnosci spoteczne. Dobra ilustracja moze tu byé przyktad z serii Swiat w stowach
i obrazach. W podreczniku do klasy trzeciej przy analizie wiersza Dusza Pana Cogito
Zbigniewa Herberta znajduje si¢ ¢wiczenie, w ktérym uczniowie maja ulozy¢ oglo-
szenie do gazety, jakie mogtby da¢ Pan Cogito, w ktorym: a) obwieszcza o zgubieniu
swej duszy i prosi o pomoc w jej odzyskaniu, b) wyraza zdecydowanq cheé¢ nabycia
duszy wobec jej dlugotrwatego braku, c) proponuje sprzedaz swej duszy na korzyst-
nych warunkach (SwSiO 3, 270). Uwage zwraca punkt c¢) — ogloszenie o sprzedazy,
sytuujacy tematyke duchowosci w kontekscie ekonomicznym.

Tozsamo$¢ przedsigbiorcy to kolejna, po obywatelu, kreacja osadzona w zachod-
nim oraz globalnym wzorcu kulturowym, odwolujaca si¢ do zachodniego modelu
przedsigbiorczosci.
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Relacje

Kolejnym poziomem analizy wedlug metody J.P. Gee, jest analiza relacji spotecz-
nych, ktore budowane sa w dyskursie.

W analizowanych podrecznikach wyrdzni¢ mozna ich kilka typow. Po pierwsze sa
to relacje budowane pomigdzy grupa, ktéora na podstawie przedstawien uzytych
w podrgcznikach moze utozsamié siebie jako mezczyzn, oraz innymi grupami. Relacje
te okresli¢ mozna jako relacje wyalienowania. Uzewngtrzniajg si¢ one poprzez wyklu-
czenie konkretnych grup spotecznych.

Wykluczenie dotyczy w analizowanym materiale w pierwszej kolejnosci rol spo-
tecznych, jakie przypisywane sa me¢zczyznom. Przedstawione w analizowanych pod-
recznikach wizerunki meskosci zaliczy¢ mozna do rejestru przedstawien tradycyjnych,
zwiazanych z sila, decyzyjnoscia i aktywnoscia. Sa to przede wszystkim role whad-
cow, rycerzy, zolierzy, obroncoOw kraju, powstancow, podréznikow, emigrantow
i temu podobne. Przyktadami takich r6l moga by¢ pojawiajace si¢ we wszystkich ana-
lizowanych podrgcznikach postaci z Trylogii Henryka Sienkiewicza, Kamieni na sza-
niec Aleksandra Kaminskiego, postacie Bolestawa Chrobrego, Krdla Artura, Karola
Wielkiego, czy Odyseusza. Odwotuja si¢ one do stereotypowych przedstawien mesko-
$ci, opartych na sile fizycznej, popedliwosci oraz przedstawianych jako naturalne pre-
dyspozycji do pehlienia funkcji wladzy. Takie przedstawienie mgskosci wyklucza
wszystkich, ktoérzy nie moga rozpoznac siebie w wyroznionych cechach.

Wykluczenie dotyczy réowniez klasy spotecznej. Przedstawienie jako dominuja-
cej tozsamosci rycerskiej jest bezposrednim odniesieniem do wzorca tozsamoscio-
wego szlachty, rownoznaczne z wykluczeniem tozsamos$ci klas nizszych, przede
wszystkim chlopow, ktoérzy w kulturze szlacheckiej nie mieli praw politycznych,
a czegsto nie byli nawet postrzegani jako ludzie. Pozostate modele tozsamosci, odno-
szace si¢ do wspotczesnosci, nie zmieniaja tej sytuacji, koncentrujac si¢ na wielko-
miejskim modelu obywatelstwa oraz przedsigbiorczosci, a wigc wzorcach pocho-
dzacych z klasy sredniej.

Obraz mezczyzn pochodzacych z obszaréw wiejskich oparty jest natomiast o ce-
chy stereotypowe, lub negatywne. Dobrym przyktadem jest cytowany w podrgczni-
kach fragment utworu Stawomira Mrozka nawiazujacy do stereotypowego przedsta-
wienia wiejskich wesel, na ktorych na skutek naduzywania alkoholu dochodzi do
rekoczynow. W podreczniku Stowa na Czasie 3 czytamy:

W latach 50. XX wieku, gdy powstawato opowiadanie ,, Wesele w Atomicach”,
w Polsce glosne byly wypadki krwawych bojek na wiejskich zabawach i weselach.
Oburzenie spoteczne wywolywaly niskie wyroki, na jakie skazywano sprawcow
tych sytuacji. Oficjalna propaganda glosita, ze rownolegle z postepem w nauce
i technice dokonujq sie pozytywne zmiany w dziedzinie ludowej moralnosci, co nie
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byto zgodne z prawdq. Utwor Stawomira Mrozka jest ironicznym komentarzem do
tej tezy (SnC 3, 160).

Fragment ten, bedacy najbardziej obszerna informacja na temat terendw wiejskich
w analizowanych podrecznikach, odwotuje si¢ do stereotypu alkoholizmu na wsi,
stwarzajac tym samym wrazenie powszechno$ci tego problemu wsérdéd mezczyzn na
wsi, ktorzy — jak si¢ powszechnie uwaza — czgséciej niz kobiety naduzywaja alkoholu.

Kolejna kategoria wykluczenia jest pochodzenie etniczne, co wiaze si¢ z brakiem
wsrod przedstawien w opisach zwiazanych z historia i kultura polska mezczyzn innej
niz polska narodowosci, lub pochodzenia. Pojawiaja si¢ oni najczg$ciej w opisach
zonierzy armii wrogich Polsce, jak ma to miejsce w przypadku Niemcow i Rosjan.
Charakterystyczny jest w tym przypadku zabieg dehumanizacji:

Tylko w powietrzu unosi sie jeszcze zapach prochu, jasnym plomieniem dopala
sie auto wiezienne, na jezdni lezq trupy pieciu gestapowcow, gdzies dalej trup ofi-
cera SS (SnC 3, 84).

W tym samym fragmencie tekstu atakujacy Polacy okreslani sa jako ,,mtodzi lu-
dzie”, ,ciata zabitych”. Zabici Niemcy okre$lani sa przy pomocy okreslen nie budza-
cych szacunku. Polsko$¢ historycznie przedstawiana gldwnie poprzez losy rycerzy
i zolnierzy, jest zreszta w analizowanych podrecznikach zamknigta catoscia, rozcia-
gnigta na osi Wschod—Zachod. Polacy, mezczyzni walczacy za ojczyzng, pragna
przede wszystkim ocali¢ kraj przed jednym lub drugim sasiadem.

Mezczyzni i kobiety pochodzacy z mniejszosci etnicznych opisywani sa przy po-
mocy ogélnych okreélen takich jak Zydzi, Niemcy, Litwini. W jednostkowych przy-
padkach wyr6zni¢ mozna opisy postaci, najczesciej jednak stereotypowych, na przy-
ktad starego Zyda studiujacego ksiegi.

Zydzi pojawiaja sie rowniez w kontekscie Holokaustu. Jest to jednak przedstawie-
nie najczesciej nie zréznicowane ze wzgledu na grupy spoleczne, czy pleé. Zydzi
i Zydowki wystepuja w podrecznikach jako jednolita, zamknigta grupa. Charaktery-
styczny jest rowniez kontrast pomigdzy przesyconymi stereotypowa meskoscia opi-
sami odwaznych czynéw i walki zbrojnej Polakow w czasie Il wojny §wiatowej oraz
biernymi, jakby niemeskimi, przebywajacymi w gettach Zydami. Nalezy bowiem pa-
migtac, ze przedstawienie jako zdominowanej przez meskie typy tozsamosciowe pol-
skos$ci rzutuje réwniez na podobna percepcj¢ innych grup narodowych i etnicznych.
Przyktadem takiego przedstawienia moze by¢ fragment pochodzacy z podrecznika
Stowa na czasie 3, gdzie zestawione sg opis dzialalnosci Polskiego Panstwa Podziem-
nego oraz krotkie wprowadzenie na temat sytuacji w getcie warszawskim. W opisie
dotyczacym wojennej historii Polakéw dominuje wrazenie oporu, waleczno$ci, odwa-
gi. Historia Zydoéw zostaje natomiast zredukowana do cigzkiej sytuacji w getcie oraz
sztuki, ktora miala — wedtug autoréw podrecznika — pomodc Zydom przetrwaé cigzkie
chwile (SnC 3, 72-73).
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Charakterystyczne jest rowniez, ze kategoria plci przestaje by¢ widoczna, gdy
mowa jest o niepelnosprawnosci ruchowej lub intelektualnej. Poza kilkoma wyjatka-
mi, niepelnosprawni mezczyzni funkcjonuja pod ogodlna nazwa ,,niepetnosprawni” lub
,,080by niepelnosprawne”, bez okreslonej ptci, co wyrzuca je poza nawias ,,uptciowio-
nego” $wiata osob zdrowych, dzielacych si¢ na kobiety i mgzczyzn. Sa réwniez grupa,
ktorej obywatele powinni okaza¢ pomoc. Usytuowanie w pozycji odbiorcy pomocy ze
strony silniejszego, rowniez wyklucza niepelnosprawnych mezczyzn z przedstawione-
go w podrecznikach ,,meskiego” $wiata. To sprawia, ze méwi¢ mozemy o kolejnej
przestance wykluczenia w dyskursie mgskosci — ze wzgledu na stopien sprawnosci.

Ogolnie powiedzie¢ mozna, ze pomigdzy grupa, ktéra w ramach analizowanego
dyskursu moze okresli¢ siebie jako mezczyzn, a grupami wykluczonymi, budowane sa
relacje wyalienowania. Warto réwniez zaznaczy¢, ze opisanych tu przeze mnie ze
wzgledu na ograniczona objgtos$¢ artykutu, pig¢ przestanek wykluczania, nie jest jedy-
nymi. Przestanki te moga si¢ rowniez krzyzowac, budujac kolejne relacje wyalieno-
wania.

Dystrybucja dobr spolecznych

Podstawowym dobrem spolecznym, jakie dystrybuowane jest w analizowanym
materiale jest prawo do nazywania siebie mezczyzna oraz prawo do bycia czgscia
grupy okreslanej jako me¢zczyzni. Prawo to realizowane jest poprzez mozliwos¢ iden-
tyfikacji z ta grupa, w takiej formie, jak wyartykulowana jest ona w analizowanych
tekstach. Bedzie to identyfikacja, ktéra uwzglednia przeanalizowane wyzej relacje
wyalienowania oraz dominujace w materiale modele tozsamosci.

Dostep do tego dobra jest ograniczony. Wykluczone z niego sa grupy, ktorych
dotycza relacje wyalienowania, a wigc na przyktad osoby pochodzenia etnicznego
innego niz polskie oraz osoby o niskim statusie ekonomicznym, czy niepelnosprawni.

Polaczenia

W analizowanym materiale wydzieli¢ mozna przynajmniej kilka istotnych pota-
czen dotyczacych meskosci. Na bazie dotychczasowej analizy widac¢, ze jest ona ta-
czona z tradycjonalizmem, klasowo$cia, maskulinizmem, patriarchalizmem, szlachec-
koscia oraz rycerskoscia. Jest to wizerunek bardzo elitarny, odwotujacy si¢ do
dyskursu szlacheckiego oraz do tradycji klasy wyzszej. Moze by¢ to klasa wyzsza
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z urodzenia, lub ze wzgledu na status ekonomiczny, jak dzieje si¢ to w przypadku
watkow nawiazujacych do XX wieku, prezentujacych meskos¢ w kontekscie globali-
zacji, przedsigbiorczos$ci 1 wielkomiejskosci.

Megskos¢ taczona jest rowniez z kultura Europy Zachodniej, co znajduje wyraz
w tozsamos$ciach obywatela oraz przedsigbiorcy, czerpiacych z zachodnich wzoréw
kulturowych.

Systemy znakow i wiedza

Ostatnim poziomem analizy wedlug metody J. P. Gee jest analiza systeméw zna-
kéw 1 wiedzy. Jest to pytanie o to, w jaki sposéb w analizowanym tekscie uprzywile-
jowywane sa okreslone systemy wiedzy, a w jaki sposob i ktdre z nich sa marginalizo-
wane. Kwesti¢ te nalezy rozpatrywaé na dwoch poziomach — historii i wspotczesnosci.

Na poziomie historii mamy do czynienia z jezykiem klasy wyzszej, utozsamianej
z kosciotem, szlachta oraz inteligencja. W podrecznikach na poziomie historycznym
mowi si¢ o Polsce jezykiem utworéw literackich, czgsto wykorzystujacym formy jg-
zyka staropolskiego oraz odwotujacego si¢ do kultury szlacheckie;j.

Na poziomie wspodtczesnosci, w dyskursie przedsiebiorczosci oraz obywatelskosci,
mamy natomiast do czynienia z uzyciem jgzyka silnie powiazanego ze sfera ekonomii
oraz nowoczesnych technologii.

Dekolonizacja meskosci

Mesko$¢ ma w analizowanych podrecznikach silna pozycje, poniewaz to meskie wi-
zerunki maja najwigkszy wplyw na przedstawianie polskosci. Dominujace tozsamosci,
konstruowane w tekstach, to portrety meskie: rycerza, obywatela i przedsigbiorcy.

Przedstawione w podrecznikach modele tozsamosciowe moga by¢é uwazane za
ksztaltujace pozytywny wizerunek meskosci, przypisujac jej takie zalety jak sita, od-
waga, przedsigbiorczo$¢ i kreatywnos¢. W gruncie rzecz jednak mogg by¢ rowniez
modelami opresyjnymi, ograniczajacymi mgsko$¢ do zbioru okreslonych cech W ana-
lizowanych podrecznikach wizerunek meskosci konstruowany jest w oparciu o zdro-
wie fizyczne i sprawnos¢, a takze bezwzgledna odwage i brak Igku. Jest to widoczne
przede wszystkim w przypadku tozsamosci rycerza.

Mgsko$¢ przedstawiona w analizowanym materiale opiera si¢ na wzorze odpowie-
dzialno$ci, poswigcenia oraz pracy. Jest to albo poswigcajacy si¢ dla ojczyzny, boha-
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terski rycerz, albo przedsigbiorczy obywatel. W obu wypadkach mamy do czynienia
z konstruowaniem modelu zachowan opierajacym si¢ na poswigceniu oraz indywi-
dualnej odpowiedzialnos$ci jednostki za wlasne zycie oraz rozwoj kraju — polityczny
i gospodarczy. Cecha dominujaca jest tu odwaga, prowadzaca do pokonania nawet
najbardziej pierwotnego lgku przed bolem i $miercia. To balansowanie pomiedzy
zyciem a $miercia jest zreszta stala cecha modelu mesko$ci konstruowanego w pod-
recznikach.

Z dominujacego w analizowanych podrecznikach wizerunku meskosci dyskursyw-
nie wykluczone zostaja okreslone grupy spoteczne. Sa one albo nieobecne, albo
przedstawione w sposob stereotypowy lub tez jako niezréznicowana, jednolita grupa
odmienna od preferowanego wizerunku meskosci. Niejednokrotnie jest to przedsta-
wienie wskazujace na inno$¢, niewystarczajaca kulturowa meskos¢ czy ucywilizowa-
nie. W teorii postkolonialnej taki zabieg przedstawienia okresla si¢ jako orientalizacje.
Dobrze widoczne jest to na przyktadzie postaci megzczyzn pochodzacych z innych
grup narodowych i etnicznych, ktorzy pozbawiani sa cech stereotypowo przypisywa-
nych me¢zczyznom i kreowanych jako pozytywne. Tym samym sa naznaczani oraz
feminizowani, czego najlepszym przykladem jest przedstawienie Zydow jako biernych
oraz niewalecznych.

Co istotne, w konteks$cie mojej analizy orientalizacja ma réwniez wymiar we-
whnatrzspoteczny, co za M. Buchowskim okresli¢ mozna jako wewngtrzna orientaliza-
cje spoteczng (Buchowski 2008, s. 100). Moze zatem zachodzi¢ takze w przedstawia-
nej jako etnicznie homogeniczna grupie Polakow. Teoria M. Buchowskiego znajduje
odzwierciedlenie w analizowanych podrecznikach, gdzie bardzo wyraznie zaznaczone
sa relacje pomigdzy grupami lepiej i gorzej usytuowanych w spotecznej hierarchii.
Konsekwencja jest wyrazny podzial klasowy w obrgbie analizowanego dyskursu oraz
orientalizowanie i patologizowanie niektorych grup spotecznych, na przyktad miesz-
kancow wsi. Przydaje to dyskursowi me¢skosci cechy elitarnosci.

Dominujacy wizerunek meskosci, nasycony watkami waleczno$ci, poswigcenia,
braku lgku przed $miercia, moze by¢ narzedziem kolonizacji, obrazem preferowanym
i pozadanym. Postkolonialni teoretycy zwracaja uwage, ze tego typu hegemoniczny
wizerunek meskosci jest czesto wykorzystywany w dyskursie nacjonalistycznym.
L. Ghandi twierdzi, ze dyskurs kolonialnej meskos$ci, opierajacy si¢ na materialnej
oraz symbolicznej relacji dominacji mezczyzny nad kobieta, zostat zinternalizowany
w ruchach nacjonalistycznych krajow skolonizowanych (Ghandi 2008, s. 93). Byt
swojego rodzaju odpowiedzia na kastrujaca skolonizowana meskos$¢ kolonizacje. Na-
cjonalizm pomaga bowiem odeprze¢ oskarzenia o brak meskosci (tamze). W analizo-
wanym materiale hegemoniczna meskos¢ rowniez wpisana jest w nacjonalizujace
watki dotyczace polskosci przedstawianej jako przedmiot walki, obrony polskosci
zagrozonej 1 cierpiacej, odrgbnej od innych grup narodowych i etnicznych. W tym
miejscu nalezy zastanowi¢ si¢, czy w analizowanym materiale, ale réwniez szerzej,
w polskim dyskursie publicznym mamy do czynienia z mgskos$cia skolonizowana.
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Wydaje sig, ze mozemy mowic¢ o polskiej sytuacji postkolonialnej, co pokazuja
liczne studia na ten temat (zob.: Bakuta 2006; Borkowska 2007; Domanska 2008;
Buchowski 2008).

W mojej analizie chcialabym zaproponowaé interpretacje tej wlasciwosci przy
uzyciu kategorii prowincjonalizacji, wprowadzonej przez D. Chakrabarty’ego. We-
dlug D. Chakrabary’ego podziat na centrum i prowincj¢ stuzy do tworzenia totalizuja-
cego modelu kolonialnej nowoczesnosci. W takim podziale zawsze istnie¢ bedzie
strona mniej i bardziej zaawansowana, a wigc w kolonialnym rozumieniu — cywilizo-
wana. Strona stabsza przyja¢ bedzie zatem musiata §ciezke modernizacyjna, aby do-
rownac stronie mocniejszej (Chakrabarty 2009, s. 270). Prowincjonalizowanie ozna-
cza jednak rownoczesnie opor wobec wartosci kolonizatora, czgsto poprzez ideologi¢
nacjonalistyczna lub tez wywyzszenie wlasnej grupy czy narodu (tamze).

Meskos¢, dominujaca w patriarchalnym dyskursie narodowym, wydaje si¢ szcze-
goblnie podatna na tego rodzaju procesy. Jako podstawa dyskursu narodowego w anali-
zowanych podregcznikach, mgsko$é jest przedstawiana jako wyjatkowa, waleczna, od
ktorej zaleza nawet losy Europy. Innym razem jednak wizerunek meskosci w pod-
recznikach koncentruje si¢ wokot wartosci zwiazanych z globalizacja, kultura Europy
Zachodniej oraz zachodnim modelem obywatelstwa. Ten aspekt szczegolnie bliski jest
idei modernizacyjnej, w stosunku do ktérej moze rodzi¢ sig¢ opor. Oba systemy warto-
$ci znajduja swoje odzwierciedlenie w wizerunku meskosci, co widoczne jest w jego
rozbiciu na dwa rozdzielne obrazy. Tym samym wizerunek mgskosci w analizowa-
nych podrecznikach moze stac si¢ charakterystyczny dla sytuacji krajow wchodzacych
w globalna gospodarke rynkowa oraz ciagle integrujacych si¢ ze wspolnota europe;j-
ska, a réwnocze$nie obawiajacych si¢ utraty swojej tozsamosci. Watek ten jest zreszta
typowy dla polskich debat nad integracja europejska.

Z.akonczenie

Postkolonialne odczytanie wizerunku meskosci w podrecznikach szkolnych jest
propozycja interpretacyjna, a takze proba zastosowania teorii postkolonialnej w peda-
gogicznych badaniach nad dyskursem.

Jak wida¢ na podstawie przeprowadzonej analizy, podreczniki objgte badaniem
promuja role plciowe oparte na tradycyjnym obrazie. Mesko$¢ przedstawiana jest
w nich jako zwiazana z sila, walecznoscia i decyzyjnoscia. Wizerunek ten ma ciaglosé
w kulturze polskiej, zwtaszcza w polskim dyskursie narodowym. Przedstawienia za-
warte w podrgcznikach, zwtlaszcza dotyczace historii Polski, czerpia obficie z trady-
cyjnych dla tego dyskursu przedstawien. Dodatkowym elementem sa watki dotyczace
globalizacji zawarte w dyskursie europejskosci.
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Podreczniki szkolne sa szczegdlnym rodzajem $rodkéw ksztatcenia. Jako takie
poddawane sa presji, je§li wrecz nie walce, o prawomocny obraz $wiata, przekazywa-
ny w szkole. Autorzy ksiazki Molding the Good Citizen. The Politics of High School
History Texts wyrdzniaja kilka rodzajow presji wywieranej na podrgczniki, w tym
presj¢ proaktywna oraz reaktywna. W pierwszym wypadku celem sa zmiany tresci
zawartych w podrgczniku, w drugim, celem jest podtrzymanie staus quo (Lerner et
al. 1995, s. 3). Wydaje sig, ze z tego rodzaju presja mamy obecnie do czynienia
w Polsce w stosunku do modeli mgskosci i kobiecosci prezentowanych w podregcz-
nikach szkolnych. Dzieje sig tak zwlaszcza w kontek$cie debaty nad redefiniowa-
niem kategorii gender oraz przedstawien rodziny w podrgcznikach (zob.: Marczuk,
Grabek, Teczowy podrecznik, Rzeczpospolita 28.03.2013). W tym $wietle odczyta-
nie wizerunku meskos$ci zawartego w popularnych podrecznikach szkolnych pod
katem konstruowanych w nich tozsamosci oraz wykluczen i relacji wladzy, wydaje
si¢ szczegolnie aktualne.
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The image of masculinity in Polish literature textbooks
from upper secondary schools.
Postcolonial interpretation

The aim of this paper was to analyze the representations of masculinity in the Polish literature text-
books for upper-secondary schools. A critical discourse analysis was conducted and, subsequently, the
findings were interpreted in the light of the postcolonial theory. Consequently, meanings and functions of
male identities in the textbooks and spaces of exclusion in the representations of masculinity were speci-
fied. Their meaning in broad socio-cultural context was presented.

Keywords: textbooks, upper-secondary school, postcolonial theory, gender studies, masculinity





