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Konteksty refleksyjnosci wspolczesnych rodzicow

Przedmiotem rozwazan sa wspotczesni rodzice, ktorzy wykazuja szczegodlnego rodzaju uwaz-
nos¢ wobec ksztattowania, formowania, orientowania rozwoju swojego potomstwa. Chodzi tu o tych,
ktoérzy w $wiecie zwielokrotnionych i konkurujacych wyboréw podejmuja decyzje w sposob prze-
myslany, racjonalny, metodyczny. Zyskuja oni miano rodzicow refleksyjnych. Wprowadzenie kate-
gorii refleksyjnosci do rozwazan nad wspotczesnym rodzicielstwem ma otworzy¢ nowa przestrzen
konceptualizacji procesow i zjawisk zwiazanych z realizacja roli rodzica, rozumieniem siebie w tej
roli i w relacji z dzieckiem.

Stowa kluczowe: rodzina, srodowisko edukacyjne, refleksyjnosé, uczenie sie, sprawczosé, podmio-
towos¢

Refleksyjne zaangazowanie niektorych rodzicow w ksztattowanie rozwoju i §ro-
dowisk edukacyjnych' swoich dzieci rodzi wiele pytan o podloze, przebieg, a takze
indywidualne i spoteczne konsekwencje ich aktywnosci. Wprowadzenie pojgcia re-
fleksyjnosci do rozwazan nad wspolczesnym rodzicielstwem moze otworzy¢ nowa
przestrzen konceptualizacji proceséw i zjawisk zwiazanych z rolg rodzica, rozumie-
niem siebie w tej roli, prezentowaniem siebie innym i byciem przez innych ocenia-

' W ostatnich latach zaczynaja sie pojawia¢ publikacje, ktore 6w fenomen badaja (Smolifiska-Theiss
2008; Segiet 2010; Koztowski, Matczak 2013; Odrowaz-Coates, Stanczak 2013). Autorzy tych publikacji
zwracaja uwagg na rodzicielskie postawy wobec edukacji wlasnych dzieci i na roézne przejawy tych
postaw na poziomie zachowan. W rdzny sposdb wyjasniaja owa wzmozong aktywno$¢ rodzicow, nawia-
zujac m.in. do Bourdieuowskich koncepcji reprodukcji systemu lub zmieniajacych sig¢ znaczen dziecka
i dziecinstwa.
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nym. Kategoria refleksyjnosci ma potencjat otwierajacy nowe sposoby interpretacji
i analizy tych zjawisk.

W artykule zostanie krotko omowiona refleksyjnos¢ w trzech odstonach, w odnie-
sieniach do innych kategorii, takich jak: podmiotowos$¢, uczenie si¢ i profesjonalizacja
oraz procesy modernizacyjne. Wskazanie tych trzech perspektyw kreuje nowy poten-
cjal analityczny w badaniach nad wspoétczesnym rodzicielstwem. Otwiera i1 poszerza
horyzont stawianych pytan. Z uwagi na ograniczone mozliwosci publikacyjne przed-
miotem analizy w tym tek$cie tylko jedna z zasygnalizowanych wyzej perspektyw
bedzie przedstawiona bardziej szczegdtowo — ta zwigzana z modernizacyjnymi kon-
tekstami refleksyjnosci wspotczesnych rodzicow.

Jak rozumie¢ refleksyjnos¢?

K. Illeris zwraca uwage na dwoiste pole semantyczne pojecia ,refleksyjnos¢c”
(Illeris 2006, s. 54). Pierwsze odnosi si¢ do zjawiska ze $wiata fizyki, konkretnie
— optyki. Refleks jest rozumiany jako odbicie §wiatta. Drugie oznacza poddawanie
przemysleniom do$wiadczanych zdarzen (afterthought). Tak tez odczytujemy definicje
refleksyjnosci podana w Stowniku jezyka polskiego (Szymczak 1981). Refleksyjnosc¢ jest
to sktonnos¢ do refleksji, do zastanawiania sie, rozwazania, analizowania lub tez efekt
refleksji na jaki$ temat (tamze, s. 32). Te wprowadzajace definicje wymagaja rozwinig-
cia w odniesieniu do licznych juz i réznorodnych badan i ustalen teoretycznych.

W ostatnich dekadach koncepcja refleksyjnosci stata si¢ bardzo popularna zar6wno
w teoriach pedagogicznych i praktykach edukacyjnych. Liczne opracowania wskazuja
na rézne rozumienie, jak i uyjmowanie refleksyjnosci oraz rézne konteksty jej koncep-
tualizacji. Uwypuklaja rézne jej aspekty (zob.: Perkowska-Klejman 2012, s. 212-213;
2013, s. 75). W zaleznosci od stanowiska badacza i jego koncepcji refleksyjnos¢ bywa
traktowana jako prosty akt myslenia lub tez szczego6lna forma tego aktu, zaktadajaca
krytyczna oceng przestanek podjgtego dziatania (Perkowska-Klejman 2013). Bywa
utozsamiana z samym rozwazaniem czy kontemplowaniem lub tez laczy si¢ z aktami
swiadomego dziatania (Dohn 2011, s. 672). Wedlug niektorych jest ona umystowa
zdolno$cia do zastanawiania si¢ nad soba w odniesieniu do wilasnego, dostepnego,
spotecznego kontekstu. Dla innych — specyficzna umiejgtnoscia dziatania w $wiecie.
W zalezno$ci od przyjetych zatozen definicja refleksyjnosci wiedzie zatem w rozne
obszary poznania i niesie réozne konsekwencje.

Najogodlniej mozna moéwic o co najmniej trzech dyskursach refleksyjnosci. W pierw-
szym jest ona traktowana jako ogoélna cecha ludzkiego bycia w $wiecie, prowadzaca do
samoswiadomosci i podmiotowosci. Drugi eksponuje jej poznawczy wymiar, akcen-
tujac zwiazek refleksyjnosci z formami mys$lenia, procesami uczenia si¢ i profesjona-
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lizacja. Trzeci za§ wprowadza refleksyjnos¢ jako wymoég naszych czasoéw, jako ko-
niecznos$¢ egzystencji w §wiecie ponowoczesnym. Te trzy dyskursy bede traktowata
jako rézne konceptualizacje refleksyjnosci i bede nazywaé je perspektywami lub
punktami widzenia.

M. Archer, brytyjska socjolozka, rozpatruje refleksyjnos¢ jako element ludzkiej
kondycji, warunek ludzkiego bycia i zaangazowania w $wiecie (za: Dyke, Fuller 2012,
s. 835). Refleksyjnos¢ jako umiejetnos$¢ zastanawiania si¢ nad samym soba oraz nad
kontekstem dzialania stanowi — zdaniem autorki — jedna z najbardziej dystynktywnych
cech cztowieka (Domecka 2013, s. XLIII). Z nia wlasnie badaczka taczy kategorie
sprawstwa i podmiotowego dziatania w swiecie. Dziatania jednostki bowiem ukierun-
kowane sa przez kontekst, w ktorym ta ,,bytuje”, z tym jednak zastrzezeniem, Ze to
sama jednostka dokonuje uprzedniej interpretacji owego kontekstu. W tym sensie
refleksyjnos¢ zawsze odnoszona jest do kontekstu, do dziatajacej w jakiej$ sytuacji
jednostki. Staje si¢ ona — dla M. Archer — ta kategoria, ktora pozwala dowodzi¢
sprawczosci cztowieka w §wiecie (Mrozowicki 2013, s. VIII). Refleksyjnosé¢ rozwija
si¢ w zderzeniu cztowieka ze swiatem poprzez jego praktyke w swiecie 1 jednoczes$nie
umozliwia jednostkowe i zbiorowe sprawstwo. Refleksyjnos¢ zatem — co podnosi
M. Archer — jest warunkiem czy podtozem samos$wiadomosci, ktora pozwala na dzia-
fanie podmiotowe. Akcentowanie przez M. Archer sprawstwa jednostki powoduje, ze
jej koncepcja refleksyjnosci wychodzi daleko poza instrumentalng racjonalno$¢, roz-
patrywania najkorzystniejszego wyboru (Domecka 2013, s. L).

Podkreslenie znaczenia refleksyjnosci dla samoswiadomosci i dalej dla sprawstwa
jest bliskie koncepcjom innych teoretykow, ktorzy refleksyjnos¢ rozpatruja przede
wszystkim z punktu widzenia procesOw uczenia si¢. Jednym z nich jest D. Schon
(1983). Zauwaza on, ze w wyniku refleksji nad nowymi, zaskakujacymi, niezgodnymi
z dotychczasowa wiedza doswiadczeniami dochodzi do procesow odkrywania nie-
swiadomej dotad wiedzy i do jej przebudowywania. Klasycy badan nad refleksyjno-
$cig, J. Dewey, D. Schon, D. Kolb, D. Ross, pomimo wielu réznic dotyczacych poj-
mowania myslenia, myslenia refleksyjnego czy uczenia sig refleksyjnego i zwiazkow
refleksyjnosci z dziataniem, wspolnie podkreslaja podstawowa role doswiadczenia
niezgodnego z wiedza 1 przekonaniami do§wiadczajacej jednostki oraz wskazuja na to
niezgodne do$wiadczenie jako droge dotarcia do ukrytych teorii-w-uzyciu® (theory-in-
use) dziatajacej jednostki. Niespojnos¢ dotychczasowej wiedzy z nowym doswiadcze-
niem generuje sytuacj¢ problemowa, ktora jest traktowana jako wyzwalajaca procesy
wiedzotworcze, jako uczenie sig. Zatem refleksyjnosé¢ dla tych badaczy odnosi si¢ do
dziatan w sytuacjach o charakterze nieustrukturalizowanym, dla ktérych nie ma oczy-
wistych rozwiazan (Perkowska-Klejman 2013, s. 76). Swiadoma refleksja nad napo-

2 Teorie-w-uzyciu (theories-in-use) zdaniem D. Schéna tworza poktady wiedzy najglebszej, nie-
uswiadomionej i sa nieodlacznie zwiazane dziataniem, z praktyka w $wiecie Mozna do nich dotrze¢
wylacznie, analizujac whasne dziatania w konkretnych sytuacjach.
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tkanymi nowymi, niestandardowymi sytuacjami, rozwazenie sposobu dziatania, za-
kwestionowanie go i proba obrony, moga prowadzi¢ do przebudowy ujawnionych
poktadéw teorii-w-uzyciu, do przebudowy struktur wiedzy wczesniej nieu§wiadomione;.
Gotowo$¢ na mierzenie si¢ z wlasnymi teoriami-w-uzyciu, czy wrecz wyzwalanie tej
gotowosci przez odpowiednio zaprojektowane treningi lub praktyki, prowadzi do
uksztattowania aktywnej postawy, zaangazowania w $wiat (Van Gyn 1996, s. 111-127).
Traktowanie refleksyjnosci jako umiejgtnosci takiego bycia w Swiecie, ktore angazuje
zadume i zastanowienie, zostato wykorzystane w badaniach nad ksztalceniem profe-
sjonalistow w edukacji, pracy socjalnej czy stuzbie zdrowia. W takim rozumieniu
refleksyjno$¢ jest umiejgtnoscia, ktéorej mozna si¢ nauczy¢ i ktéora mozna rozwijac.
Odpowiednio organizowane uczenie si¢ uwzgledniajace doswiadczenie w terenie
— praktyki — jest przez tworcow i propagatorow koncepcji refleksyjnosci i refleksyjne-
g0 uczenia si¢ postrzegane jako sposob rozwijania i wyzwalania refleksyjnosci stu-
dentdw, ich profesjonalizmu i zaangazowania.

Zupelnie inng odstong refleksyjnosci proponuje M. Jacyno, ktora doszukuje si¢ ko-
rzeni refleksyjnosci w ewolucji §wiata spolecznego oraz w trendach indywidualiza-
cyjnych umacnianych przez dziewigtnasto- i dwudziestowieczna psychologi¢ i psy-
choanalize¢ (Jacyno 2013, s. 52). Analizujac pamigtniki D.P. Schrebera (2006)
i trendy rozwoju psychoanalizy, twierdzi, ze wartos¢ refleksyjnosci jako wyzszego
zmystu tworzyla sie od poczqtku XIX w. przez patologizowanie automatycznosci,
odruchowosci i bycia pod czyims wplywem — zwlaszcza rodziny i tumu. Psychologia
namierzata i patologizowala automatyzmy i odruchowos¢ jako przeciwienstwo specy-
ficznie pojmowanej refleksyjnosci (tamze). Wedlug autorki refleksyjnosé jest funkcja
wylaniania si¢ lub wrecz kreowania ,,swigtej jednostki” i jej wysitku zmierzajacego do
emancypacji myS$li z wszelkiego rodzaju klasyfikacji publicznych, z wszelkich po-
rzadkow zbiorowych, w tym rodzinnych i spotecznych. M. Jacyno twierdzi, ze reflek-
syjnos¢ nie tyle ,,przytrafia si¢” cztowiekowi nowoczesnemu, ile ona go wlasnie kon-
stytuuje. By¢ nowoczesnym to tyle, co by¢ przedstawicielem postmodernistyczne;j (...)
,nowej rasy” ludzi niesklasyfikowanych, ktorzy muszq na nowo wymyslacé siebie,
swiat i plan zbawienia (tamze, s. 55). Refleksyjno$¢ powotuje do stanu nieklasyfiko-
walno$ci wobec wszelkich zewngtrznych w stosunku do jednostki form. Ta sytuacja
ma jednak swoj rewers. Ow wyzwolony w drodze zdyscyplinowanej, metodycznej
refleksji cztowiek staje si¢ zdany na refleksyjno$¢ w catym swoim niesklasyfikowa-
niu. Refleksyjnos¢ jest zatem punktem wyjscia i dojscia.

Nowoczesny cztowiek, skazany na ciagle wybieranie i definiowanie siebie, opisy-
wany jest w pracach U. Becka, A. Giddensa, T. Ziehe, P. Bergera czy Z. Baumana.
Autorzy ci siegajac po kategorie indywidualizacji, detradycjonalizacji, deinstytucjo-
nalizacji itp., rysuja portret egzystencjalny wspolczesnego cztowieka wyzwolonego,
ale jednoczesnie pelnego ambiwalencji wobec owego wyzwolenia. Skazuje go ono na
przymusowe kreowanie siebie i wlasnej tozsamosci w §wiecie pozbawionym uniwer-
salnych drogowskazow.
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Przytoczone wyzej koncepcje i rozwinigcia kategorii refleksyjnosci wskazuja na
duza réznorodnos¢ przypisywanych jej znaczen i obliguja do szukania spojnej ramy
dalszych rozwazan nad wspolczesnym, zaangazowanym i refleksyjnym rodziciel-
stwem. Te rézne koncepcje splataja si¢ ze soba i wzmacniajg wzajemnie. Wykorzy-
stane przy analizach rodzicielstwa pozwalaja bada¢ i opisywac je z zarysowanych
wyzej trzech punktow widzenia: a) zrodet, podtoza, przestanek dla rodzicielskiej re-
fleksyjnosci; b) kreowania i przeksztatcania przez rodzicow warunkow zycia — a wige
aktywnego, refleksyjnego, podmiotowego dziatania w obszarze srodowiska rodzin-
nego i uchwytnego w postaci realnego ksztattowania §rodowisk edukacyjnych oraz
¢) procesOw uczenia si¢ jednostkowego i grupowego jako konsekwencji refleksyjnego
dzialania w $§wiecie pelnym niespdjnych z dotychczasowymi rodzicielskich do-
$wiadczen.

W dalszej cze$ci pracy zajme si¢ przede wszystkim zmiana zakorzenienia do-
$wiadczen rodzicielskich jako procesami wyzwalajacymi refleksyjnos¢ i tworzacymi
jej konteksty.

Ryzyko i niepokdj — ku refleksyjnosci

Cecha wspolczesnego swiata ponowoczesnego jest nasilenie procesow indywidu-
alizacyjnych. Wedlug S. Hradila maja one swoje trzy oblicza: kulturowe, spoteczne
i ekonomiczne (za: Peuckert 2008, s. 326). Indywidualizacja w kulturowym znaczeniu
jest uniezaleznianiem si¢ jednostki od nadrzednych senséw i znaczen spotecznych,
ktore w tradycyjnych spolecznosciach ograniczaja horyzont doswiadczen jednostki
i osadzaja ja w szczelnej strukturze postrzegania rzeczywistosci. W perspektywie
spotecznej indywidualizacja umozliwia usamodzielnianie si¢ jednostki poza wspdlno-
tami, ktore wczesniej posredniczyly w przekazywaniu oczekiwan spotecznych dotycza-
cych zachowan i akceptowanych interpretacji rzeczywistosci (tamze). U. Beck okresla te
procesy wykorzenianiem ze stabilnych struktur tradycyjnego $wiata — wspdlnot, spo-
tecznoscei, srodowisk lokalnych. Jego zdaniem procesy indywidualizacji nie ograni-
czaja si¢ wylacznie do uwalniania jednostkowych wyboréw i nie prowadza do proste-
go przyrostu wolno$ci. Objawiaja si¢ w nich sprzecznosci i ambiwalencje (Beck 2002,
s. 111-116). Z jednej strony bowiem uwolnienie od obowiazujacych norm i wzoréw
dziatania powigksza wachlarz potencjalnych aktywnosci. Z drugiej za$, oznacza utrate
poczucia pewnos$ci zwiazanej z jasno okre§lonymi spotecznymi normami. Pociaga to
za sobg szczegdlnego rodzaju ryzyko i niepokoj. W opisach U. Becka ryzyko jest ce-
cha immanentng zycia ponowoczesnego wykorzenionego ze stabilnych kontekstow
$wiata przemystowego (tamze, s. 114). A dokonujaca si¢ pod postacia wykorzeniania
indywidualizacja czyni pojedynczego cztowieka odpowiedzialnym za wlasne jednost-
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kowe decyzje podejmowane wobec owego nieodtacznego od jednostkowej egzystencji
i nieprzewidywalnego ryzyka (tamze, s. 112—113).

Inaczej rzecz ujmujac, wraz z rozpadaniem si¢ starych, tradycyjnych instytucji,
rozmywaniem si¢ rol, zadan i wzoréw zachowan, pojawia si¢ koniecznos$¢ i zarazem
oczekiwanie, ze jednostka sama je na nowo zdefiniuje i wypelni dziataniami. Defi-
niowanie czy kreowanie samemu na nowo spolecznych przestrzeni dla wlasnego
dziatania i wlasnych statuséw nie przebiega w zupelnej prozni. Wraz z wykorzenia-
niem ze znanych kontekstow spotecznych, tj. klasy, srodowisk lokalnych i tradycyj-
nych wspdlnot, postgpuje bowiem — jak to okresla U. Beck — zakorzenianie w no-
wych, przypadkowych lokalizacjach, jak rynek pracy, rynek edukacyjny, systemy
ubezpieczen, rynek ustug konsumenckich itd. (tamze, s. 115). One wspottworza dla
indywiduum nowe ramy zaleznosci, instytucje drugiego rzedu, ktore maja wpltyw na
jednostkowe zycie (Peuckert 2008, s. 328-329). W ich obrgbie — zdaniem U. Becka,
A. Giddensa i S. Lasha — postgpujaca modernizacja z jednej strony tworzy coraz to
nowe poktady wiedzy specjalistycznej i eksperckiej, z drugiej zas, nieodtacznie gene-
ruje rozmaitego rodzaju zagrozenia i ryzyka, ktore wymykaja si¢ prostym kalkulacjom
i tradycyjnym formom zabezpieczenia (Beck, Giddens, Lash 2009).

Rzeczywisto$¢ modernizacji refleksyjnej tworzy tto czy tez kontekst wspolczesnej
rodziny. Postepujace procesy indywidualizacji i wykorzeniania, zwiazane z tym prze-
ksztalcenie ,,biografii normalnych” w ,biografie wyboru”, wyjmuja rodzin¢ spod
spotecznej kontroli i rozmontowuja zbudowana wokot statusow i rél ptciowych rodzi-
ng nuklearna (Szlendak 2011, s. 399). Czynia ja otwarta i konstytuujaca si¢ w jednost-
kowych wyborach (tamze, s. 398).

H. Peuckert odnoszac si¢ do przemian rodziny, traktuje je jako jeden z dziejacych
si¢ procesow roznicowania systemowego. W ich wyniku relatywnie jednolity wzor
mieszczanskiej rodziny ery przemystowej roznicuje si¢ w wyspecjalizowane sub-
systemy charakteryzujace si¢ wlasna racjonalno$cia. H. Peuckert traktuje je jako rdoz-
norodne typy prywatnos$ci, ktére na tle wymagan wspotczesnego §wiata przedsta-
wiaja zupehie normalne rodziny (Peuckert 2008, s. 338). Skuteczna samoorganizacja
i zdolno$¢ do przetrwania kazdego systemu w niepewnym otoczeniu zalezy od pozio-
mu kompetencji, wiedzy i zdolno$ci do stanowienia, rewidowania i przeformutowy-
wania wlasnych celow, zar6wno przez dzialajace osoby, jak i cate systemy (Biichinger
2001, s. 1).

[lustracja tego moze by¢ koncepcja czystej relacji, ktora opisuje A. Giddens w pra-
cy Nowoczesnosé i tozsamosé (2001). Czysta relacja, pozbawiona naciskéw norm i nie-
podlegajaca spotecznej kontroli, wymyka si¢ spotecznym zobowiazaniom i nie od-
wotuje si¢ do uktadow poza nia sama. Kreuje zwiazek, ktory jest podtrzymywany
tylko o tyle, o ile daje satysfakcj¢ emocjonalng pozostajacym w nim partnerom. Czy-
sta relacja jest ustrukturyzowanym, refleksyjnym zwiqzkiem o otwartym i ciqglym cha-
rakterze (Giddens 2001, s. 127), ktéry sam siebie wciaz ma za przedmiot rozwazan,
rozmys$lan, doskonalenia. To tworzy wyrazne podloze rodziny negocjacyjnej, dyna-
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micznej, w ktorej uczuciem spajajacym jest refleksyjna mitos¢. Utworzenie i utrzyma-
nie dobrowolnie wybranej relacji zalezy od zdolno$ci komunikacyjnych partnerow, od
zdolnosci rozumienia takze stanowiska drugiej strony, przewidywania jej oczekiwan,
checi, zainteresowan. Skoro jej istota i trwanie zasadza si¢ na ciaglym monitorowaniu
samego siebie i partnera w zwiazku, to konieczny jest w tym zwiazku wysoki poziom
kompetencji w zakresie spostrzegania, obserwacji, komunikacji, jak rowniez obopolna
refleksyjnos¢ (Biichinger 2001, s. 2-3) rozumiana jako umiejgtno$¢ — zastanowienia,
rozpoznania i zrozumienia pojawiajacych si¢ stanéw rzeczy oraz przewidywania kon-
sekwencji potencjalnych i podjetych dziatan.

Co w $wietle zarysowanych przemian rodziny mozna powiedzie¢ o rodzicielstwie,
gdy wraz z pewnym modelem rodziny traci sens mowienie 0 grupowej powinnosci,
solidarnosci i1 potrzebach wspodlnotowych, ksztattujacych jednostkowe biografie?
W jaki sposob nowe systemy, uktady rodzinne refleksyjnie odnajduja rownowage, jak
si¢ definiuja, jak definiuja swoje cele i zadania, skad czerpia wiedzg i kompetencje?
W jakich uktadach zaposredniczaja wiedzg i doswiadczenia potrzebne do umiejgtnego
sterowania wiasnym zyciem i zyciem innych cztonkéw rodziny? Jak uzyskuja spo-
teczna akceptacje lub moze legitymizacje i czy ja w ogdle uzyskuja?

Konteksty wspolczesnego refleksyjnego rodzicielstwa

Wykorzenianiu z poktadow wiedzy przekazu pokoleniowego dotyczacego wy-
chowywania dzieci towarzyszy jednoczesne zakorzenianie w nowych uktadach zalez-
nosci takich, jak rynek pracy, rynek edukacyjny czy — tak wyrazny w przypadku ro-
dzicielstwa — rynek wiedzy psychologiczno-pedagogiczne;j.

Uktad rynku pracy dotyczy obszaru wychowania dziecka i ksztattowania prze-
strzeni rodzinnej z co najmniej dwdoch powoddéw. Jednym jest rosnacy udzial pracuja-
cych i odnoszacych sukces zawodowy kobiet. Drugi za$§ zwiazany jest z doswiadcze-
niami na rynku pracy i zachodzacymi na nim zjawiskami — bezrobocia i (w pewnych
sektorach gospodarki) rosnacego zapotrzebowania na pracownikéw o nowych kom-
petencjach. Obie te ptaszczyzny przenikaja si¢ i tworza wspolna rameg kreacji okre-
slonych form rodzicielstwa. Pociagaja za soba zmiany w sposobach jego realizacji,
organizowania przestrzeni i do§wiadczen rodzinnych, porzadkowania codziennos$ci
rodzinne;j.

Jak twierdzi J. Ostrouch-Kaminska, wraz z praca zawodowa kobiet rosnie zaanga-
zZowanie mezczyzn w sprawy gospodarstwa domowego, w zycie rodzinne, w przemy-
slane budowanie relacji z dzieckiem, tworzenie koncepcji dziecka i wilasnej roli wobec
niego (Ostrouch-Kaminska 2011, s. 246). Wyraznie zaznacza si¢ pozytywne warto-
Sciowanie dziecka w rodzinie, che¢ spedzania z nim wolnego czasu i potrzeba budo-
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wania relacji (tamze, s. 246-247). Komponentem roli rodzicielskiej zakorzeniajacej
si¢ w uktadzie rynku pracy zaczyna by¢ czas poswigcony dziecku, wartoSciowany
w niespotykany wczesniej sposob. Nie chodzi juz o ilo$¢ czasu z dzieckiem, ale o jego
jakos$¢ (tamze, s. 248-249). Starannie zaplanowany, intensywny i efektywny, staje
si¢ jedna z wazniejszych inwestycji. Rodzice intensywnie pracuja nad budowaniem
u wlasnych dzieci poczucia akceptacji, bezpieczenstwa, przynaleznosci do rodziny,
milosci, wlasnej wartosci, nie przez samq obecnos¢ czy przejrzystos¢ uktadu rol, ale
przez rozwijanie relacji i przekonania o wysokiej pozycji dziecka w hierarchii wartosci
rodzicow (tamze, s. 254). Koncentracja na budowaniu relacji z dzieckiem niesie ko-
munikat, ze niezaleznie od iloéci czasu dziecko wciaz pozostaje w centrum przestrzeni
rodzinne;j.

Wysoka §wiadomo$¢ rosnacej konkurencyjnosci na rynku pracy i tego, ze dyplom
wyzszej uczelni jest konieczny, ale nie wystarcza do zapewnienia zatrudnienia na
poziomie potwierdzonych nim kompetencji, wzbudza refleksyjnos¢ rodzicow odno-
$nie do znaczenia pracy zawodowe]j w ich zyciu oraz identyfikowania tych cech, ktére
decyduja o sukcesie zawodowym lub przynajmniej o ,,zatrudnialnosci”’. Rodzice arty-
kutuja $wiadomos$¢ znaczenia wlasnej osoby w modelowaniu i przekazywaniu dziecku
pozytywnych wzoréw zawodowych poprzez wilasny przyklad zaangazowania zawo-
dowego (tamze, s. 261-264).

Innymi dziataniami mogacymi poprawi¢ szanse zawodowe dziecka w przysztosci
jest refleksyjna aktywno$¢ rodzicow w obszarze ustug edukacyjnych (Smolinska-
Theiss 2008; Segiet 2010; Koztowski, Matczak 2013; Odrowaz-Coates, Stanczak 2013;
Wrzesien 2007). Stanowia one kolejny uklad nowego zakorzeniania rodzicielskich
konstrukcji wtasnej roli 1 ksztattu przestrzeni rodzinne;.

Od lat 80., a w Polsce szczegolnie po 1989 roku, rodzice coraz aktywniej uczestni-
cza w zyciu swoich dzieci (Wrzesien 2007, s. 134). Trend ten jest na tyle wyrazny, ze
W. Wrzesien mowi o nim jako o epoce aktywnego rodzica. ,,Troskliwi” rodzice po-
magajq przygotowywac scenariusze przebiegu kariery edukacyjnej, dopingujq do zdo-
bywania wiedzy, mobilizujq do wyjazdow stypendialnych, a po studiach czesto zache-
cajq do prob poszukiwania atrakcyjnej pracy poza granicami naszego kraju. (tamze,
s. 139). Staraja si¢ aktywnie uczestniczy¢ w procesie podejmowania decyzji i doko-
nywaniu waznych zyciowych wyborow. Sa obok dziecka, by je w tym procesie wspie-
rac¢. Poszukuja jak najlepszych $ciezek rozwojowych czy Sciezek edukacyjnych. Do-
bierane placowki edukacyjne zyskuja dla nich warto§¢ nie w samym istnieniu lub
dostgpnosci, ale w obietnicy optymalnego rozwoju poznawczego dziecka oraz
wzmocnienia jego kapitatu kulturowego i spotecznego (tamze, s. 134). Wyrazna jest
troska o to, by dziecko w placowce edukacyjnej nie tracito czasu. Rodzice zycza so-
bie, zeby dzieci w §wietlicy mialy czas zorganizowany, a cykl nauki zawierat mozli-
wie wiele przedmiotow. Zeby si¢ nie nudzity, bo nuda jest przypadkowa, nieefektyw-
na, niebezpieczna. Rodzice oczekuja, ze ich dziecko bedzie si¢ wciaz rozwijalo,
doskonalito umiejgtnosci, zdobywato wiedzg i umacniato relacje spoteczne. Rosnace
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zainteresowanie rodzicéw grupami rowiesniczymi dziecka wyraznie wskazuje na pro-
be kontroli takze sfery socjalizacji wtornej (tamze, s. 135; Odrowaz-Coates, Stanczak
2013), w tym rozbudowywania spotecznego kapitalu dziecka w rozumieniu P. Bour-
dieu. Chodzi o bycie we wlasciwej grupie znajomych tak, by mdéc nawiazane w latach
szkolnych relacje skapitalizowa¢ w dorostym zyciu.

Dobre przedszkole to zdany egzamin do wybranej szkoly podstawowej (nie rejo-
nowej, a wybranej ze wzgledu na domniemang optymalna forme $rodowiska eduka-
cyjnego). Wysoki wynik w tescie szostoklasisty to pomyslne przejscie selekcji do
dobrego gimnazjum, dobrze zdany egzamin gimnazjalny to uczgszczanie do najlep-
szego liceum, dobrze zdana matura otwiera drzwi na najlepsze kierunki i najlepsze
uczelnie w Polce i Europie. Po takim curriculum dziecko jako dorosty cztowiek uzy-
ska dyplom, ktory da mu dobra prace, co — w obliczu niepewnego rynku pracy i moz-
liwosci zatrudnienia oraz postepujacej dewaluacji dyplomow wyzszych uczelni — ma
zasadnicza wagg juz teraz. Calej tej krzataninie przy zyciorysie edukacyjnym dziecka
towarzyszy praca nad profilem dziecka (Biichner 2006, s. 31-36), nad tworzeniem
catosciowego profilu przysziego pracownika — osoby wysportowanej, o szerokich
horyzontach, ciekawych zainteresowaniach, swobodnie poshugujacej si¢ kilkoma je-
zykami i doceniajacej wytwory kultury wyzsze;j.

Te dwa uktady odniesienia z powodzeniem uzupetnia trzeci — uktad wiedzy spe-
cjalistycznej: psychologicznej, pedagogicznej i medycznej. Pustoszejace miejsce prze-
kazywanej z pokolenia na pokolenie wiedzy czy moze raczej madrosci dotyczacej rol
rodzicielskich i wychowania pozostawia rodzicow w poczuciu braku przyrodzonych,
naturalnych, instynktownych kompetencji (Lange, Xyldnder 2011; Biichinger 2001;
Schmidt-Wenzel 2008, s. 14-18). Wzbudza w nich zagubienie i niepokodj. Rodzice
probuja go redukowaé, otaczajac sig¢ ekspertami: psychologami, terapeutami, pedia-
trami, dietetykami, a takze wypehiajac czas dziecka roznego rodzaju aktywno$ciami
dostgpnymi na rynku ustug edukacyjnych — zajeciami jezykowymi, tanecznymi,
sportowymi, muzycznymi, artystycznymi (Vincent, Ball 2007). Pozbawieni ,,autopi-
lota” pokoleniowego przekazu o wychowaniu, wypetniaja pustke nowa, pozornie
neutralng, arbitralng i uniwersalna wiedza teoretyczna (Biichinger 2001, s. 6), wiedza
ekspercka. Obejmuje ona kompetencje z zakresu pielegnacji, odzywiania, wychowa-
nia, wspierania rozwoju poznawczego, emocjonalnego i spotecznego dziecka, budo-
wania relacji z dzieckiem i komunikacji z nim. Charakteryzuje ja zmienno$¢, rozpro-
szenie oraz liczne sprzecznosci.

Swiadomi najnowszych odkryé¢ naukowych i pod presja sugestii (czesto ze soba
sprzecznych) psychologoéw, pedagogow, lekarzy, rodzice ucza si¢ porusza¢ w gestwinie
oczekiwan i1 rekomendacji. Orientacja w arkanach i regutach nowej, naukowej wiedzy
wymaga zrozumienia, uwazno$ci, namyshu, krytycyzmu. Wymaga solidnego rozeznania
w dostepnych ustugach i instytucjach, trendach, a takze wtasnych zasobach i mozliwo-
$ciach rodzinnych. Wymaga rozbudowanych umiejgtnosci takiego dzialania w §wiecie,
ktére angazuje zadumg i zastanowienie nad samym soba oraz nad kontekstem wilasnego
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i cudzego dziatania. Wymaga dokonywania wyboréw, ktore maja udziat w jednocze-
snym konstruowaniu wiasnej roli rodzica i wizji relacji z dzieckiem i z pozostatymi
cztonkami rodziny. Stowem, wymaga refleksyjnosci. Rodzice bowiem musza sami re-
fleksyjnie poszukiwa¢ argumentdéw przemawiajacych na rzecz proponowanych im kon-
kurencyjnych rozwiazan, by najkorzystniej stymulowa¢ rozwoj dziecka. Chcac wyko-
rzysta¢ ow ,.ciasny korytarz”, zamykajace si¢ ,,o0kna rozwoju” wzrastajacego dziecka,
ksztattuja jego Srodowisko zycia, nie pozostawiajac nic przypadkowi. W tych zabiegach,
zdobywaniu kompetencji rodzicielskich oraz wykorzystywaniu ich w rodzinnej codzien-
no$ci rodzicielstwo staje si¢ coraz wyrazniej procesem technicznym (Smith 2010,
s. 359), a wychowanie dziecka projektem, ktorego wykonanie mozna i powinno si¢
mozliwie doktadnie przewidzie¢ i kontrolowa¢ (Biichinger 2001). W tym sensie mozna
ow uktad refleksyjnosci powiaza¢ z profesjonalizacja, ktora wytania si¢ w wyniku za-
kwestionowania, uniewaznienia wlasnej, subiektywnej wiedzy, powiazanej z przekazem
migdzypokoleniowym, na skutek przyjecia nowej ,,obiektywnej”, aczkolwiek zmiennej
1 sprzecznej wiedzy eksperckiej.

Kazdy z wyzej oméwionych uktadow oprocz swego wptywu czy roli w wyzwalaniu
refleksyjnosci, zwiazanej z ksztaltowaniem rodzinnej przestrzeni, tworzy takze podioze
do ocen moralnych dziatajacych jednostek. Ocen dokonywanych zarowno przez osoby
z zewnatrz, jak i samych rodzicow. I tak np. norma naszych czaséw stato si¢ tzw. odpo-
wiedzialne rodzicielstwo, w ktorym decyzja o dziecku zapada wtedy, gdy rodzina ma
warunki — przede wszystkim materialne — na jego realizacje; gdy zyczenie posiadania
dziecka zmieni si¢ w projekt-dziecko. To znaczy, zostanie przemyslane, zaplanowane,
przygotowane, skosztorysowane (Lange, Xylidnder 2011, s. 39). Przemiany, o ktorych
mowa, dzieja si¢ na tle zmieniajacej si¢ wizji dziecinstwa, wkradajacego si¢ w centrum
zainteresowania nie tylko rodziny, ale tez szerszego spoteczenstwa i instytucji rzadowych.
Ocena rodzicow w ich rodzicielskiej roli staje sig¢ takze ocena moralng ze strony funkcjo-
nariuszy panstwowych (Smeyers 2010). Owo spoteczno-polityczne zainteresowanie ro-
lami rodzicielskimi ma swoj wptyw na ksztattowanie poszczegolnych przestrzeni rodzin-
nych oraz wpisuje si¢ w sfery rodzicielskiej refleksyjnosci.

Z.akonczenie

Badania nad rodzina i wspotczesnym rodzicielstwem wciaz czekaja na perspekty-
we, ktora pomogtaby lepiej opisaé dynamiczne procesy dziejace si¢ w przestrzeni
rodzinnej. Zaproponowana kategoria refleksyjnosci i przywolane w artykule jej kon-
ceptualizacje otwieraja szerokie spektrum pytan sytuujacych rodzing i rodzicielstwo
w dynamicznej perspektywie procesow, w ktdrych rzeczywistos¢ rodzinna wytwarza
si¢, odtwarza i zmienia w codziennym wysitku rozumienia swojej roli, zadan, powin-
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no$ci poszczegdlnych cztonkow rodziny. Pozwala $ledzi¢ kreowane w ludzkich dzia-
aniach przestrzenie rodzinne z ré6znych punktéw widzenia.

Przywotana i omoéwiona konceptualizacja zjawiska refleksyjnosci rodzicielskiej
z punktu widzenia wytwarzania pokladow rodzicielskiej refleksyjnosci dotyczacej
koncepcji rodzicielstwa, w nowych kontekstach zaposredniczania pozwala stawiaé
pytania o procesy uczenia si¢ w rodzinie, o to, w jaki sposob poktady refleksyjnosci
przektadaja si¢ na uczenie si¢ rodzicéw, o warunki uczenia si¢ sSrodowiska rodzinnego,
o ewentualny transfer wiedzy generowanej w przestrzeni rodzinnej na inne przestrze-
nie aktywnos$ci cztonkow rodziny (np. przestrzenie pracy zawodowej i edukacji). Po-
zwala stawia¢ pytania o uciele$niania refleksyjnosci w konkretnym podmiotowym
dziataniu, w tworzeniu ,,ruchow oporu” wobec domysinych rozwiazan systemowych,
w gotowosci przeformulowywania utartych sposobdw realizacji np. edukacji dzieci.
Ta niewyczerpana lista pytan zachgca do podejmowania badan w nowo otwartych
obszarach poznania, ktére pozwola lepiej zrozumie¢ procesy i zjawiska zwigzane ze
wspotczesnym rodzicielstwem.
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Contexts of reflectivity of contemporary parents

The subject of consideration are contemporary parents, who exhibit a certain kind of attention to-
wards upbringing, forming and orienteering? The development/growth of their descendants. I mean here
these people, who in the world of multiple and competing choices, make decisions in a thoughtful, ra-
tional and metodological? way. They become to be known as reflective parents. The introduction of the
reflectivity category into considerations on the contemporary parenthood is to open a news pace of con-
ceptualising processes and phenomena connected with the fulfillment of the parental role, self-
understanding in this role and in the relations with a child.

Keywords: family, educational environment, learning, agency, subjectivity





