Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja

Nr 1(57)

2012

Lucyna Kopciewicz, Nauczycielskie poniZanie.
Szkolna przemoc wobec dziewczqt,

Difin, Warszawa 2011, s. 192

Nauczycielskie ponizanie. Szkolna prze-
moc wobec dziewczqt autorstwa L. Kop-
ciewicz to ksiazka, ktora jatrzy, zmusza do
pytan, a po przeczytaniu powoduje intry-
gujace uczucie dyskomfortu i niedowie-
rzania: czy takie rzeczy wciaz sa mozliwe
w polskiej szkole? Lektura tej monografii
daje takze unikalny asumpt do dyskusji
dotyczacych zastosowania klasycznych
teorii do analiz wspoélczesnej rzeczywi-
stosci spolecznej, jak tez do zastanowie-
nia si¢ nad metodologia badan jakoS$cio-
wych 1 granic interpretacji.

Autorka zwraca uwagg na przetom
w socjologii edukacji, ktory dokonal sig
w poznych latach 80. XX wieku. Z kla-
sycznym podejsciem badawczym, skupio-
nym na analizach nierowno$ci klasowych,
wynikajacych z kapitalistycznej organiza-
cji spoteczenstwa, zaczgly konkurowac
analizy — jak pisze autorka — ,matych”
roéznic: etnicznych, kastowych, seksual-
nych, plciowych, czy cielesnych. Ten
zwrot w naukach spotecznych, za Z. Kwie-
cinskim, nazywa somatyzacja nauk spo-
fecznych. Zatem w jakim punkcie tego

ewolucyjnego rozwoju badan nad somaty-
zacja wspotczesnej kultury sytuuje si¢
Nauczycielskie ponizanie?

Wydaje sig, ze zakreslajac obowia-
zujacy w pracy horyzont teoretyczny,
autorka zmierza do skonfrontowania
przeciwstawnych tendencji w badaniach
nad socjalizacja plciowa, tak aby stano-
wity dla siebie nawzajem komentarz.
Zaczyna od szczegdlowego przegladu
teorii praktyk P. Bourdieu, zaznaczajac,
ze bardzo wazne jest w tym ujgciu zato-
zenie o cielesnym charakterze poznawa-
nia $wiata spotecznego. Nalezy tutaj
powtorzy¢ za autorka, ze u P. Bourdieu
ciato jest przede wszystkim konstruktem
spotecznym, co jest nawet bardziej rady-
kalnym twierdzeniem o ,naturze” ciata
niz to, ktére mozna znalez¢ u J. Butler.
Co wigcej, cialo sprzega si¢ w tej teorii
ze spotecznymi strukturami klasowymi,
jako ze P. Bourdieu pisze o ,,ciele klasy”.
Ciato uciele$nia klasy spoteczne, obiek-
tywizujac okreslony ich gust; ciatlo po-
przez pozornie naturalne cechy fizyczne
oraz wyglad zewngtrzny wyraza klase
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spoteczna; ciato jest klasowo zdetermi-
nowane, odtwarza spoleczng strukturg
klasowa. Oczywiscie, istota tego rekon-
strukcji sprowadza si¢ do odtworzenia
hierarchii spotecznej, z hegemonia wia-
sciwosci dominujacej klasy spotecznej.
Trzeba powiedzie¢, ze przyktad badan
P. Bourdieu nad ubiorem, przytoczony
przez autorke jako egzemplifikacja roz-
nic w uciele$nianiu wlasciwosci klasy
ludowej i $redniej, przedstawia si¢ dzisiaj
osobliwie. Jest tak dlatego, ze w opisie
konsekwentnie stosowane sa pojgcia
klasy ludowej i klasy s$redniej, jako
przeciwstawnych sobie. Te rdznice wy-
daja si¢ skrajnie esencjalizowane, co
prowadzi do wypreparowania typow
idealnych, modelowych przedstawicieli
poszczegbdlnych klas. To z kolei po-
zwala na przywolanie przez autorke
wnioskow P. Bourdieu, jakoby kobiety
z klas ludowych, inaczej niz te ze $red-
nich, nie zdawaly sobie sprawy z han-
dlowej wartosci urody. Dlatego sa czg-
$ciej zaniedbane.

W zwiazku ze swymi badaniami nad
Kabylami jest P. Bourdieu czasem uwa-
zany za etnologa. Polscy etnolodzy nie
zgodziliby si¢ jednak z takimi wnioskami
P. Bourdieu dotyczacymi klas ludowych,
ktore, na marginesie, zwyklo si¢ nazy-
wac spoteczenstwami typu tradycyjnego.
Bogata tradycja polskiej etnografii regio-
nalnej, z opisami bardzo zréznicowanej
mody ludowej dowodzi raczej wagi, jaka
dawniej przywiazywano do mody i urody
wlasnie. Innymi stowy, miato znaczenie
to, czy ktos chodzit w postotach, czy
w butach z giemzy. Pisz¢ o tym takze
dlatego, ze przeglad teorii P. Bourdieu
juz od pierwszych stron ksiazki zdaje sig

implikowaé nieprzystawalnos$¢ klasycz-
nych teorii do aktualnej rzeczywistosci.
Jest tak cho¢by w przypadku poje¢ klasy
ludowej, $redniej czy wyzszej. Pola zna-
czeniowe tych kategorii sa dzisiaj tak
rozmyte, ze uzycie ich do opisu rzeczy-
wistosci w warunkach péznego kapitali-
zmu staje si¢ coraz bardziej nieadekwat-
ne. Do plynnej rzeczywistosci bardziej
przystaja ptynne kategorie, takie cho-
ciazby jak ,,prekariat”.

Nastepnie autorka przechodzi do pre-
zentacji prac M. Foucaulta, podkreslajac
znaczenie pojgcia biowtadzy. Tutaj prze-
nosimy si¢ na poziom duzych formacji
dyskursywnych. Wraz z postepujacym
rozwojem kapitalizmu mieliSmy do czy-
nienia z rozwojem dyskursow stuzacych
rozwojowi technik dyscyplinowania ciat.
Celem byl wzrost wydajnosci i produk-
tywnosci ciat. Co podkresla autorka, a co
jest bardzo istotne dla analiz materiatu
zawartych w pracy, to podniesiona przez
M. Foucaulta kwestia uplciowienia ciat.
Chodzi o obowiazujaca jeszcze obecnie,
a nie archaiczna tendencj¢ do nadawania
cialu okreslonej plci. Otoz kazde ciato
musi posiadac pte¢, ktora ma by¢ ,,praw-
dziwa”. Jak pisze cytowany M. Foucault,
odtad przypisujemy bez wyjatku kazde-
mu jedna pte¢ i tylko jedna. By¢é moze,
wlasnie wraz z tym nakazem pojawia si¢
tendencja do wzmacniania granic plcio-
wych 1 redukcji niejasnosci zwiazanych
z przepuszczalnoscia kategorii pici, co
tak sugestywnie pokazuje autorka w ana-
litycznej czg$ci monografii.

Szczegotowe przedstawienie koncep-
cji P. Bourdieu i M. Foucaulta postuzyto
autorce za kanwe, na ktérej dokonuje
kluczowych dla dalszych analiz rewizji,
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a te stanowia o wlasciwej mocy krytycz-
nego aparatu analitycznego. Rewidujace
spojrzenie ogniskuje si¢ bowiem nie na
ogolnej kategorii uplciowionego ciata
czy seksualno$ci, co zazwyczaj sprowa-
dza si¢ do milczacego uznania ciata me-
skiego jako wzorca do analiz. Tutaj cho-
dzi o ciata kobiece lub ciata niemeskie.
Przedstawione dalej prace S. Lee Bartky sa
przyktadem skupienia si¢ na specyfice
dyscyplinowania ciat kobiecych. Mamy
zatem do czynienia z coraz to bardziej
unowoczesnionymi formami wiadzy pa-
triarchalnej, gdzie kluczowa rolg odgrywa
przemyst mody, kosmetyczny, kultura
popularna. Wladza staje si¢ coraz bar-
dziej rozproszona, ale nie mniej efektyw-
na. Jednak autorka takze te twierdzenia
traktuje polemicznie, wskazujac na istote
swojego podejscia — chodzi o ukryty pro-
gram szkoty, ktéra w nie mniejszym stop-
niu wptywa na ksztaltowanie okreslonych
profilow kobiecosci i meskosci. Przykta-
dem badan sa autobiograficzne analizy
J. Okley, piszacej o brytyjskich szkotach
z internatem dla dziewczat w latach 50.
XX wieku. Pomijajac kwestie klasowosci
specyficznie brytyjskiej, ktora przebija sig
w narracji J. Okley, istotne jest to, co
podkresla autorka — otéz ideologiczny
aparat kontroli nad cielesnos$cia i seksu-
alno$cia wydaje si¢ znacznie bardziej
efektywny niz represyjny, odwolujacy
si¢ do bezposrednich form dyscyplino-
wania ciafa.

W dalszej czesci pracy autorka skupia
si¢ na modzie jako mechanizmie ujarz-
miajacym, nadzorujacym ciato lub strzega-
cym normy seksualnoéci. Tutaj w sukurs
autorce przychodzi praca G. Simmela do-
tyczaca filozofii mody. Takze w tej czgsci

pojawia si¢ refleksja dotyczaca klas, gdy
G. Simmel pisze o nasladownictwie przez
klasy nizsze mody klas wyzszych. Wy-
daje sig, ze autorka stusznie zauwaza, ze
procesy nasladownictwa mody nie musza
by¢ jednokierunkowe, wyznaczane przez
klasowa hierarchi¢. Obraz mody odma-
lowany na podstawie prac P. Bourdieu
wydaje si¢ na tym tle bardziej adekwat-
ny, bo jest bardziej zniuansowany. Trud-
no jest chyba dzisiaj moéwi¢ o mechani-
zmie sedymentacji wysokich wzoréw
kultury i ich przejmowania przez nizsze
klasy. W warunkach kultury masowej
trudno jest wyznaczy¢ jakiekolwiek state
wektory. Oczywiscie, wciaz istnieje haute
couture, 1 jego posledniejsze odbicie prét-
-a-porter, ale jednocze$nie jedna z naj-
czgSciej wykorzystywanych ikon w §wie-
cie mody mlodziezowej jest wizerunek
Che Guevary. Podobnie jest ze wzorem
arafatki: nie jest to z calg pewnoscia
symbol ,,salonu”. Do tego mozna doda¢
popularne style cosplay lub Ghotic Lolita,
czerpiace z rzeczywistoSci wirtualne;j.
Wszystko razem dowodzi, ze kategorie
klasowe zdezaktualizowaty sig, gdy mo-
wa o modzie mlodziezowe;.

Autorka prezentuje poglebiona dys-
kusje dotyczaca mody jako elementu
kultury popularnej i konsumpcyijnej, ale
najwazniejsza kwestia z punktu widzenia
tematu pracy jest ta jej czg$¢, mowiaca
o performatywnym potencjale tkwiacym
w ubiorze. Ubior taki traktowany jest
zatem jako znaczaca praktyka cielesna,
otwarta na reinterpretacje, a przez to
taka, w ktorej tkwi mozliwo$¢ subwersji.
Ikonicznymi postaciami popkultury kwe-
stionujacymi swoim wizerunkiem jasne
granice pici i seksualnos$ci sa Madonna,
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David Bowie czy ostatnio Lady Gaga (ja
bym dodat jeszcze Boy George’a i Michata
Szpaka). Bardzo frapujace jest jednak py-
tanie, ktére zadaje autorka, pozostawiajac
je jednak bez odpowiedzi — czy migdzy-
seksualny wizerunek gwiazd, potencjalnie
sprzyjajacy tendencjom emancypacyjnym,
trafia do ich fandéw, zmniejszajac ich
uprzedzenia w stosunku do nienorma-
tywnych seksualno$ci? Niedopowiedze-
nie odczytuj¢ jako wyraz pesymizmu
autorki — uprzedzenia nie niweluja sig.
Okazuje sig, ze reakcja zaciekawienia
coming outem serialowej starletki nie
oznacza wycofania si¢ z gestu obrzydze-
nia w reakcji na par¢ nieznajomych
gejow calujacych si¢ w miejscu pu-
blicznym. By¢ moze, mimo ze zyjemy
w Polsce w realiach pozno kapitalistycz-
nych, uwaga M. Foucaulta odnoszaca si¢
do spoleczenstw wczesnokapitalistycz-
nych wciaz jest w mocy — kazdemu tylko
jedna pte¢ oraz wilasciwie przystajaca do
niej seksualnos¢!

W kolejnej czesci ksiazki autorka
dokonuje opisu mechanizméw komuni-
kacji szkolnej. Tutaj znowu kluczowa
jest analityczna kategoria rodzaju, przez
ktorej pryzmat autorka opisuje te mechani-
zmy. Przestrzen szkoly jest bezsprzecznie
przestrzenia komunikacyjna i do tego jak-
by spolaryzowana. Z jednej strony jest
»grono pedagogiczne” (niezaleznie od
tego, czy mowa o nauczycielkach, czy
nauczycielach) oraz uczniowie. Jak pisze
autorka, kluczowe w codziennej pracy
grona nauczycielskiego jest zarzadzanie
procesami komunikacji. Sprowadza sig to
do kontroli méwienia i stuchania, przy
czym ta kontrola jest sprawowana réznie
w odniesieniu do uczennic i uczniow.

W tej czgsci znajduje si¢ bardzo ciekawy
przeglad badan nad réznicami w komu-
nikacji nauczycielskiej, ktorej efektem
moze by¢ uczenie dziewczat pasywnosci,
niewidocznosci, milczenia (inaczej niz
chlopcow). Zaskakuje konkluzja wyni-
kajaca z analiz réznic w komunikacji
w stosunku do dziewczat i chlopcow.
Remedium na dyskryminujaca dziew-
czgta tendencj¢ byltby powrdt do klas
jednopiciowych lub szkot niekoeduka-
cyjnych. Wydaje si¢, ze autorka podpi-
suje si¢ pod postulatem, ze jest to jedyny
Sposob na zapewnienie uczennicom wa-
runkow do rozwoju sprawstwa. W reakcji
na ten postulat mozna zada¢ pytanie: czy
nie jest on w jakim$ stopniu kapitulacja
emancypacyjnie zorientowanej pedago-
giki? A jesli nawet tak nie jest, to czy
autobiograficzne badania J. Okley, cyto-
wane wczesniej w ksiazce, nie dowodza,
ze nawet w jednoptciowych instytucjach
dziataja podobne, niepozadane mecha-
nizmy?

Do krytycznych analiz komunikacji
zawartych w tym rozdziale wiele wnosi
przywotana teoria Ch. Kramerea oraz te
jej aspekty, ktore tacza si¢ z dekonstrukcja
seksistowskiego zartu, jako sytuacji prze-
mocy komunikacyjnej. Jest to zatem
dziatanie upokarzajace, ktore jednocze-
$nie rozbraja ofiar¢. Bardzo cickawie jest
pokazana sytuacja, w ktorej fizyczny,
cielesny poziom funkcjonowania cztowie-
ka taczy si¢ z poziomem jezykowym.
Skrzywdzone stowem podanym jako zart,
staja w obliczu konfuzji. Reakcja cielesna,
balansujaca czgsto na granicy traumy
(drzenie rak, stupor) natrafia na strategi¢
rozbrajajaca (to tylko zart!). Taki ,zart”
podwaza podmiotowo$¢ w ten sposob, ze
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kwestionuje spojnos¢ interpretacji bodz-
cow plynacych z ciala. Ta strategia
przemocowa dziatata zatem na same ja-
dro poczucia podmiotowosci. Glosne
kilka lat temu przypadki samobojstw
dziewczat, ktore byly ofiarami klasowych
zartow, dowodza, ze autorka pisze o re-
alnym zagrozeniu, a nie ,grach jezy-
kowych”.

Przechodzac do badan wtasnych, au-
torka prezentuje perspektywe paradyg-
matyczna oraz metodologiczna. Osobami
badanymi byly tylko kobiety. Bogaty
material analityczny stanowily tran-
skrypcje wywiadow narracyjnych oraz
wytwory pisemne badanych kobiet, ktore
miaty dotyczy¢ ogdlnie ich biograficz-
nych doswiadczen szkolnych, wiazacych
si¢ z subiektywnym odczuciem degrada-
cji. Autorka skupita si¢ zatem na analizie
narracji dotyczacych pamigtanych prak-
tyk represjonowania odbywajacego si¢
w przestrzeni szkolnej, a ktorego obiek-
tem byla ple¢, cielesno$¢ lub seksualnosé
badanych. W analizie istotne byly tez
elementy zwigzane z mozliwosciami
oporu przeciw represjom oraz oceng tych
wspomnien z perspektywy czasu. Cho-
dzitoby zatem o rekonstrukcje procesu
wpisywania si¢ praktyki represji w sche-
mat poczucia podmiotowosci badanych
kobiet. Dokonana analiza zostala okre-
$lona przez autorke jako krytyczna anali-
za dyskursu.

Zebrany i analizowany material nar-
racyjny poshuzyt autorce do wyodrebnie-
nia, jak to sama nazywa — formacji dys-
kursywnych. Sg to w rozumieniu autorki,
represyjne typy komunikacji stosowane
przez nauczycieli, ktorych ofiarami pa-
daty badane kobiety. Wyodrebnionych

zostato szes¢ formacji dyskursywnych: nor-
malizujaca, klasowa, poddanstwa, regula-
cyjna, samicza oraz seksualnego upod-
miotowienia/uprzedmiotowienia.

Przedstawione typy dyskursow, a szcze-
golnie przyklady, na podstawie ktorych
zostaly wypreparowane — zatrwazaja.
Wrazenie to poglebia si¢, gdy czytelnik
uswiadamia sobie, Ze zebrane narracje
nie dotycza jakich§ zamierzchtych cza-
sow, a okresu juz po transformacji ustro-
jowej w Polsce. Poziom wielowarstwowo-
$ci zebranego materiatu powoduje, ze jego
interpretacja jest wieloaspektowa i mo-
ze podlega¢ reinterpretacjom — nawet
w momencie czytania. W cato$ci unikal-
ny material zawarty w ksiazce nie pozo-
stawia czytelnika obojgtnym i intryguje,
rodzi pytania. Powstrzymujac si¢ przed
streszczaniem kazdego z wydzielonych
przez autorke dyskursow, przedstawiam
najwazniejsze pytania, ktore zafrapowaty
mnie po lekturze ksiazki Nauczycielskie
ponizanie.

Pierwsza kwestia dotyczy teoretycz-
nego wstgpu do analizy. Przedstawienie
przez autorke teorii odnoszacych si¢ do
ciata jako rzeczywistosci ,klasowej”
pozostaje w ciekawym dysonansie z za-
prezentowanym potem materialem narra-
cyjnym. Ksiazka zatem zmusza do po-
stawienia sobie pytania o adekwatnos$¢
zastosowania pojecia ,klasy” do analizy
polskiej rzeczywistosci szkolnej. Pozycja,
z jakiej wystepuja nauczyciele w anali-
zowanych narracjach, utozsamiana jest
z wyzszym kulturowym standardem, a to,
jak pisze autorka, taczy si¢ najczgSciej
Z Wyzszym statusem materialnym. W prze-
strzeni szkolnej wskaznikiem stanu mate-
rialnego bytoby ubranie uczennic. Wspo-
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minani przez badane kobiety nauczyciele
deklasowali wiec uczennice, ktore ubie-
raty si¢ kiczowato, odpustowo, jarmarcz-
nie, wiesniaczo. Ale jednocze$nie odno-
towane jest pigtnowanie tych uczennic,
ktorych ubranie $wiadczy o zasobnosci
portfeli rodzicow. W tym uktadzie takie
uczennice sa reprezentantkami nowobo-
gactwa, rozumianego takze jako bezgu-
$cie. Najbardziej akceptowany byl ubior
nijaki, szary, oznaka spolegliwosci wo-
bec wladzy nauczycielskiej. Wobec tego
zadaj¢ sobie pytanie o to, jak nazwac
klasg, ktorej przedstawicielami sa na-
uczyciele? Jesli przyjac, ze kapitat kultu-
rowy jest skorelowany z materialnym,
skad si¢ bierze poczucie wyzszosci kla-
sowej nauczycieli? By¢ moze jest tak, ze
wspotczesne teorie dotyczace podziatu
klasowego nie sa tatwo stosowalne do
kontekstu postsocjalistycznego. By¢ mo-
ze nalezatoby rozwazy¢ specyficzne dla
tego kontekstu zmienne, takie jak np.
pojecie nomenklatury wladzy, swoiste dla
krajow komunistycznych pojecie inteli-
gencji lub raczej inteligencji pracujacej,
ktore rozsadzaja teorie klasowe powstate
na zachodzie Europy. A moze p6js¢ za
intuicja autorki i zastanowic¢ si¢, w jakim
stopniu kapitat kulturowy, skorelowany
z materialnym, nie oznacza dzisiaj po
prostu dostepu do débr konsumpcyjnych.
W takim uktadzie wrogo$¢ w stosunku do
zasobniejszych oraz deklasacj¢ biedniej-
szych mozna odczytywac jako zachowanie
kompensacyjne, $wiadczace o frustracji
nauczycieli wynikajacej z kulturowo na-
rzucanej kompulsji kupowania.
Najbardziej uderzajacym dla mnie
momentem ksiazki sa wnioski dotyczace
tozsamosci zawodowej nauczycieli. Au-

torka wysnuwa je na podstawie stosunku
nauczycieli do kwestii r6znicy. Roznica
postrzegana jest jako kategoria zagraza-
jaca. Roznica to nie pluralizm, a chaos.
To zagrozenie dla dominujacej w mysle-
niu nauczycieli tendencji do porzadku.
Chyba nie bez przyczyny juz na poczatku
ksiazki znajduje si¢ odwotanie do waz-
nego pojecia kompetencji komunikacyj-
nych proponowanych przez M. Czerepa-
niak-Walczak. Czlowiek, aby by¢ wolny,
musi posiada¢ kompetencje komunika-
cyjna. Oznacza to umiejetno$¢ swobod-
nego i odwaznego wyrazania swojej opi-
nii. Taka mozliwos¢ daje demokracja.
W swietle wnioskow ptynacych z ksiazki
mozna powiedzie¢, ze warunki dla po-
prawnej komunikacji nie sg jeszcze spel-
nione. Zréznicowanie wizerunku uczennic
to zaklocenie ,,zglajszachtowanego™ po-
rzadku, to nieporzadek, wskazujacy na
wewnetrzna deprawacije uczennic. W kon-
tekscie nieporzadku i ciat mimowolnie
przychodzi na mysl koncepcja brudu
M. Douglas. Stad juz tylko krok do poj-
mowania przez nauczycieli innosci uczen-
nic jako oznaki nieczysto$ci moralnej, albo
wreez zbrukania jako cechy najlepiej
opisujacej klasowego odmienca.
Powyzsze uwagi, wysuwane na pod-
stawie analiz zawartych w ksiazce, doty-
cza kontekstu szkoty. Wynikatoby z nich,
ze szkota nie jest przestrzenia demokra-
tyczna. A co, jesli potraktowaé dyskursy
dominujace w przestrzeni szkolnej jako
reprezentatywne dla ogolnego kontekstu
spotecznego w Polsce? Na podstawie
materialu zawartego w ksiazce L. Kop-
ciewicz mozna powiedzie¢, ze by¢ moze
nie zyjemy jeszcze w spoteczenstwie
demokratycznym. By¢ moze wciaz trwa
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okres transformacji ku demokracji. By¢
moze, co stanowi bardzo smutng konsta-
tacjg, po 20 latach jesteSmy wciaz na
poczatku tego procesu. Warto podkresli¢
za autorka, ze w Polsce obowiazujacym
fadem moralnym pozostaje ten, odwotu-
jacy si¢ do polskiego fundamentalizmu
religijnego oraz nacjonalizmu. Z wielu
krytycznych analiz publicznych dyskur-
sow w Polsce (np. A. Graff w ksiazce
Magma) paradoksalnie wynika, ze spusci-
zna solidarno$ciowej walki o niezalezno$§¢
stata si¢ po jej odzyskaniu w 1989 roku
przeszkoda na drodze ku pelnej demokra-
tyzacji. Dyskurs zjednoczenia chrzescijan-
skiego narodu w walce z rezimem komuni-
stycznym, w warunkach ograniczenia
wolnosci czerpal sile z jednosci. W wa-
runkach wolnoéci, dazenie do ujednoli-
cenia staje si¢ antydemokratyczne. Kry-
zys szkoty jest zatem emanacja kryzysu
demokracji w Polsce.

Ostatnia kwestia, ktoéra chce poru-
szy¢, dotyczy tego, co mozna nazwac
pytaniem o status ontologiczny przed-
miotu badan. O stanowisku autorki wnio-
skuje zwlaszcza na podstawie czgSci
analizy dotyczacej dyskursu samiczego.
Zaznaczone tam zostaje rozroznienie
na dyskursy odnoszace si¢ do ,bazy”
— cielesnosci uczennic i ,,nadbudowy”
kulturowych kodéw piciowosci. Odczy-
tuje to tak, ze interpretacyjne dzialanie
autorki sytuuje si¢ migdzy rzeczywisto-
$ciag obiektywna, fizyczna a subiektywi-
zowana, jezykowa. Autorka uznaje zatem
t¢ dychotomig, co mnie z kolei inspiruje
do postawienia dalszych pytan. Otoz
L. Kopciewicz w czgéci metodologicznej,
rozwazajac pojecie formacji dyskursyw-
nej, odnotowuje ryzyko, ze zebrany przez

nig material nie do konca wiernie oddaje
sytuacj¢ represji w klasie szkolnej i do-
puszcza mozliwos¢ deformacji  wspo-
mnien os6b badanych. Pytanie, do ktore-
go prowokuje mnie ta uwaga, dotyczy
mozliwosci zradykalizowania podejscia
interpretacyjnego: a co, jesli nie istnieje
takie ryzyko? A co, jesli odrzuci¢ t¢ dy-
chotomig albo potraktowa¢ ja jako po-
z6r? Mysle, ze oznaczatoby to uznanie,
ze formacje dyskursywne uchwycone
W narracjach uczennic stanowia odnie-
sienie same dla siebie. Znoszac dycho-
tomi¢ na $wiat jezyka i ten fizykalny,
znosi si¢ ryzyko wypaczenia wspomnien.
Zgromadzonym narracjom mozna wigc
radykalnie uwierzy¢. Trzeba twardo za-
znaczy¢, ze nie oznacza to automatycznie
zniesienia realno$ci grozby, zawartej
w zachowaniach represyjnych. Tutaj po-
mocne moga okaza¢ sig¢ prace J. Butler,
ktéra zauwaza, ze bledny jest sad, jakoby
grozba zachodzi w jezyku, a czyn, ktory
ja spetnia w przestrzeni materialnej — poza
jezykiem. Mowienie samo w sobie jest
cielesnym aktem i swym zaistnieniem
niweluje dychotomig cielesnosci i jezyka.
Stad chyba takze pochodza ranigce na-
zwania, od ktorych zaczyna autorka.
Chociaz stowo ,,trauma” nie pada w Na-
uczycielskim ponizaniu, w tym pojeciu
kryje si¢ realnie traumatyzujaca moc
stow, ale tez mozliwo$¢ reparacji. I tak
odbieram te zebrane narracje — takze jako
mozliwos$¢ terapeutycznego przepraco-
wania traumy szkolnej poprzez ,.kiero-
wanie biegiem powtorzen” — jak by po-
wiedziata J. Butler.

Propozycja radykalizacji miataby na
pewno wplyw na wnioski wynikajace
z interpretacji zebranych narracji. W czg$ci
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dotyczacej represji nauczycielskich do-
tyczacych odmiencow, jedna z uczestni-
czek badania wspomina nauczycielke,
ktora nigdy nie miala problemu z jej
odrozniajacym si¢ wygladem — caly
czas si¢ usmiechata — jak méwi badana
(wywiad 6, s. 146). Mozna, tak jak czyni
autorka, zinterpretowaé to jako nauczy-
cielska strategie pasywnej akceptacji.
Przyjmujac jednak bardziej radykalny
punkt widzenia, mozna powiedzie¢, Ze

gest nauczycielki nie dawal mozliwosci
przepracowania traumy bycia nazwang
odmiencem, kim$ innym, nie na miejscu,
obrzydliwym. To zatem nie akceptacja,
ale brak powtodrzenia traumy. USmiech
i cisza ze strony nauczyciela to przywro-
cenie granicy, za ktora sytuuje si¢ niena-
zwane. To utrwalenie represji.

Wojciech Siegien



