Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja

Tom 21, numer 4(84) ISSN 1505-8808 2018

BOGUSLAW SLIWERSKI

Wydziat Nauk o Wychowaniu, Uniwersytet £odzki
e-mail: boguslawsliwerski@gmail.com

Paulina Forma, Rodzina wielodzietna
jako srodowisko wychowawczo-edukacyjne.
Diagnoza i moZliwosci wsparcia
(na przykladzie wojewodztwa swietokrzyskiego),
Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2011, s. 152;

Paulina Forma, Socjalizacja dziecka
z rodziny wielodzietnej.
Studium teoretyczno-empiryczne,

Wydawnictwo Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach,
Kielce 2012, s. 191;

Paulina Forma, Dzieci¢ca kreacja biografii
w rodzinach wielodzietnych,

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2016, s. 256

Mozemy pisa¢ i wydawac rozprawy sto bez zrozumienia, czy jedynie dla for-
z metodologii badan pedagogicznych, czy  malnej asekuracji wiasnych prac nauko-
lepiej — metodologii badan spotecznych, wych, to utrwalone i nieskorygowane
ale jesli ich nie czytamy, albo zapoznaje- przez innych blgedy beda za nami szly
my si¢ z ich treScig powierzchownie, cz¢g- 1 bezwzglednie odstaniaty brak kompe-
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tencji badawczych. Kazdy nauczyciel
akademicki do momentu uzyskania stop-
nia naukowego doktora powinien zakon-
czy¢ swoja edukacje metodologiczna, by
konstruowane zatozenia wtasnych badan
i narzgdzia badawcze nie byly obcigzone
»szkolnymi btedami”, a wigc takimi, na
ktore zdarza si¢ nam jeszcze przymknacé
oko w przypadku pracy magisterskiej.
Czas zacza¢ uczy¢ si¢ nie tylko z pod-
recznikow czy/i poradnikow z metodologii
badan pedagogicznych, ale przede wszyst-
kim korzysta¢ juz w ksztatceniu doktoran-
tow z opublikowanych monografii nauko-
wych. W niniejszym artykule przyjrze si¢
trzem monografiom autorstwa Pauliny For-
my: dysertacji doktorskiej (Forma 2012),
raportu z badan w ramach Programu Ope-
racyjnego Kapital Ludzki (Forma 2011)
i rozprawy habilitacyjnej (Forma 2016).
Pedagogika spoleczna czyni od wielu
lat przedmiotem swoich zainteresowan po-
znawczych problematyke socjalizacji i edu-
kacji dzieci z rodzin wielodzietnych. Za-
gadnienie socjalizacji dziecka w §rodo-
wisku szkolnym byto przedmiotem badan
Autorki w ramach przewodu doktorskiego,
za$ dzieciecej kreacji biografii w rodzi-
nach wielodzietnych — w procesie poste-
powania habilitacyjnego. Nie podejmuje
tu oceny procedury obu postepowan, bo
tej dokonaty odpowiednie instytucje aka-
demickie, ktore wzigty na siebie odpowie-
dzialno$¢, uznajac spelnienie wymagan
ustawowych przez Autorke tych prac.
Interesuje mnie tylko i wylacznie me-
todologia badan przeprowadzonych przez
Autorke, ktére mogag stanowi¢ przyklad,
jak nie nalezy ich konceptualizowa¢, pro-
wadzi¢, a nastgpnie publikowa¢ uzyska-
nych wynikéw. Zawarte w nich funda-

mentalne btedy metodologiczne otwieraja
przestrzen do krytycznej dyskusji i oceny
niezaleznej od tej, jakiej by¢ moze doko-
naly rady wydzialow w ramach swoich
uprawnien. Najwyzszy czas uczy¢ si¢ na
btedach, wiasnych, bo kt6z ich nie popet-
nia, ale takze na cudzych, by nie reprodu-
kowa¢ ich w nauce, w tym w ksztatceniu
kadr akademickich i studenckich. Zadnej
z rozpraw P. Formy nie polecitbym
studentom pedagogiki, socjologii czy
psychologii, chyba ze jako negatywna
egzemplifikacje braku kompetencji na-
ukowych Autorki.

Juz po tytutach rozpraw mozna zorien-
towac sie, ze Autorka rozwijata w sposob
niezwykle konsekwentny te samag pro-
blematyke, réznicujac ja ze wzgledu na
istotne stymulatory i inhibitory funkcjo-
nowania dzieci w rodzinach wielodziet-
nych. Jesli jednak popelnione zostaty na
pierwszym etapie fundamentalne bledy
metodologiczne, to chociaz ich Autorka
obronila si¢ z nich przed uczonymi, sko-
ro otrzymata stopien naukowy doktora,
powinna wzig¢ sobie do serca uwagi
recenzentow, cztonkéw jednostki na-
ukowej czy przeprowadzi¢ autoanalize
w okresie przed zlozeniem ksigzek do
druku. Muszg przy tym podkresli¢, ze
opublikowane btedy obciazaja nie tylko
Autorke, ale takze recenzentow wydaw-
niczych publikacji, ktorzy bedac samo-
dzielnymi pracownikami naukowymi, nie
powinni dopusci¢ do ukazywania sie¢
ksigzek z powaznymi btgdami metodolo-
gicznymi. W tym sensie P. Forma moze
mie¢ poczucie zawodu czy tez wprowa-
dzenia w btad przez tych, ktérzy powinni
by¢ rzetelni w swoich analizach i opi-
niach wydawniczych,
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Przejde zatem do rzeczy. Jakie za-
strzezenia mozna sformutowaé wobec
koncepcji badan w dwodch pierwszych
rozprawach, tych, w ktorych juz sg wi-
doczne niewlasciwe Sciezki Jej rozwoju?
Pierwszg z rozpraw stanowi raport z ba-
dan przeprowadzonych na terenie woje-
wodztwa swigtokrzyskiego (Forma 2011).
We Wprowadzeniu do badan empirycz-
nych Autorka postanowita uczynié¢ gtéw-
nym celem swoich badan rozpoznanie
warunkow wychowawczych i edukacyj-
nych w rozwoju dzieci z rodzin wielo-
dzietnych (Forma 2001, s. 84). Byta do tej
problematyki bardzo dobrze przygotowa-
na merytorycznie, o czym S$wiadcza Jej
analizy literatury przedmiotu, tak z zakresu
pedagogiki spotecznej, socjologii, jak
polityki spotecznej i ekonomii. Miata
zatem wiedz¢ o tym, jakie czynniki de-
terminujg proces wychowania i edukacji
dzieci z rodzin wielodzietnych zaréwno
w ich naturalnym $rodowisku zycia, jak
1 w toku edukacji szkolne;.

Klopot zaczyna si¢ wowczas, kiedy
Autorka formutuje problem glowny, kté-
ry brzmi: Jak wielodzietnos¢ determinuje
wychowanie i edukacje (a szerzej socjali-
zacje) dziecka, wyrazajaca si¢ w wypet-
nianiu przez nie roli ucznia, kolegi,
cztonka spotecznosci szkolnej? (tamze, s.
87). Tak sformulowane pytanie giowne,
ktore jest pytaniem dopetnienia, powinno
skutkowa¢ wytonieniem zmiennej zalez-
nej, zdefiniowaniem jej i operacjonaliza-
cja. Dopiero po tych krokach mozna by-
loby sformutowaé pytania szczegdtowe
do problemu gléwnego. Tak si¢ jednak
nie dzieje. P. Forma od razu przechodzi
do sformutowania (...) pytan, problemow
szczegdtowych, ktore — jak stwierdza

— pozwolity lepiej ukierunkowaé badania
(tamze). Przytocze te pytania, kazdy bo-
wiem moze wyciagnag¢ wniosek, czy
rzeczywiscie sg one pochodnymi glow-
nego problemu badawczego: jak funk-
cjonuje dziecko z rodziny wielodzietnej
w roli ucznia?; jak funkcjonuje dziecko
z rodziny wielodzietnej w roli kolegi?;
jak funkcjonuje dziecko z rodziny wielo-
dzietnej w roli cztonka spolecznosci
szkolnej? (tamze).

Autorka projektu badawczego zanim
jeszcze przeprowadzi jakiekolwiek bada-
nia, juz wie, ze wielodzietno$¢ determi-
nuje pehlienie 16l spotecznych przez
dzieci w s$rodowisku szkolnym. W roz-
dziale metodologicznym nie znajdziemy
jednak uzasadnienia problemu badawcze-
go oraz nie znajdziemy definicji zmien-
nych. Jak pisze: Za zmienng niezalezng
przyjeto w badaniach wewngtrzszkolny wy-
miar wychowania i edukacji dziecka wyra-
zajqcy sie w trzech obszarach funkcjono-
wania w szkole: w roli ucznia, w roli ko-
legi i w roli cztonka spolecznosci szkol-
nej. Zmienng niezalezng natomiast okre-
Slono jako wewngtrzrodzinny wymiar
wychowania i edukacji dziecka (tamze,
s. 93). Nie dowiemy si¢ w tym rozdziale,
czym jest 6w wewnatrzszkolny wymiar
wychowania i edukacji, ktorego przeja-
wem, nie wiadomo dlaczego, ma by¢ pel-
nienie wspomnianych 10l przez ucznia.
Czym jest OW wymiar wychowania i czym
jest wymiar edukacji oraz dlaczego sa
one zmienng zalezng, skoro w problemie
glownym taka zmienng jest wychowanie
i edukacja (szerzej socjalizacja) dziecka
— implicite w szkole.

Nie o wychowanie i nie o edukacje¢
dziecka chodzi Autorce tego projektu,
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skoro (...) zmienng niezalezng jest we-
wngtrzrodzinny wymiar wychowania i edu-
kacji dziecka (tamze, s. 93). Powiazanie
bowiem ze sobg tak wyréznionych zmien-
nych powinno by¢ adekwatne do gtowne-
go problemu badawczego. Ten zas, biorac
pod uwage wyrdznione zmienne, powi-
nien brzmie¢ zupehie inaczej, a mianowi-
cie: jak wewnatrzrodzinny wymiar wy-
chowania i1 edukacji dziecka (zmienna
niezalezna) determinuje wewnatrzszkolny
wymiar wychowania i edukacji dziecka
wyrazajacy si¢ w trzech obszarach
funkcjonowania w szkole w roli... itd.?
W rozprawie nie znajdziemy ani definicji
zmiennych, ani ich wskaznikow. Nie ma
tez modelu teoretycznego zmiennych,
ktory moglby by¢ osadzony np. w teorii
rol spotecznych. Tym samym P. Forma
przystapita do badania czego$, czego
sobie nie uSwiadomita, a w konsekwen-
cji, takze czego nie zoperacjonalizowata.
Nie dowiemy sig, co miatoby by¢ wskaz-
nikiem zwigzku miedzy zmienng nieza-
lezng a zmienng zalezna.

Druga w kolejnosci z wydanych mo-
nografii jest edycja dysertacji doktorskiej
(Forma 2011), o czym zreszta Autorka
nie raczy nawet powiadomié czytelni-
kow. Jest to klasyczne naruszenie do-
brych obyczajéw w nauce i wprowadza-
nie w blad czytelnikow, ktérzy maja
prawo sadzi€, ze jest to samodzielne stu-
dium teoretyczno-empiryczne Autorki.
Tymczasem tak nie jest, bowiem rozpra-
wy doktorskie, chociaz sg bronione pod
wlasnym nazwiskiem doktoranta, sg na-
pisane pod kierunkiem samodzielnego
pracownika naukowego. Nie sa to zatem
ksigzki w pelni autorskie, dlatego publi-
kujac je, nalezaloby poda¢ informacje

o tym fakcie, a takze o miejscu obrony
i promotorze dysertacji. To minimum
akademickiej kultury, ktérego powinni-
smy oczekiwac¢ od kazdego, kto doszedt
do wniosku, ze warto upowszechni¢ wy-
niki wlasnej pracy naukowo-badawczej
przygotowanej, przeprowadzonej i sfina-
lizowanej pod opieka naukowg profesora
okreslonej uczelni.

Takze w tej rozprawie, ktora zostala
poswiecona rzekomym badaniom socjali-
zacji gimnazjalistow z rodzin wielodziet-
nych w szkole, mamy Zle skonstruowany
zamyst badawczy, chociaz dotyczy on tej
samej problematyki. Jak pisze Autorka:
Problem giowny prowadzonych badan
zawarto w pytaniu: Jak wielodzietnosé
determinuje socjalizacje (uspotecznienie)
dziecka, wyrazajgcq si¢ w wypetnianiu
przez nie roli ucznia, kolegi, czlonka spo-
tecznosci szkolnej? (Forma 2012, s. 94).
Tym razem do tego pytania gléwnego
sformutowano az 22 pytania szczegoto-
we: Jaki jest poziom osiggnieé szkolnych
dzieci z rodzin wielodzietnych, wyrazony
w trojstopniowej skali (wysoki, sredni,
wysoki)?, Czy istnieje zaleznos¢ pomig-
dzy plcig, wiekiem, miejscem zamieszka-
nia, liczbqg posiadanego rodzenstwa,
kolejnoscig urodzenia, stanem zdrowia
a poziomem osiggnie¢ badanych?, Kto
i w jaki sposob wspiera i motywuje do
nauki dzieci z rodzin wielodzietnych?,
Jaka jest frekwencja szkolna badanych?,
Jakie wartosci uznawane sq za najwaz-
niejsze w Zyciu dzieci z rodzin wielo-
dzietnych?, Jaki jest poziom aspiracji
edukacyjnych i zawodowych dzieci z ro-
dzin wielodzietnych?, Jaki jest zwigzek
miedzy wzrastaniem w rodzinie wielo-
dzietnej a trudnosciami wychowawczymi



Paulina Forma, Rodzina wielodzietna jako srodowisko wychowawczo-edukacyjne... 151

wystepujgcymi w zachowaniach (ocenach
ze sprawowania) dzieci z rodzin wielo-
dzietnych?, Jaki poziom uspotecznienia
(socjalizacji) prezentujq badani gimna-
zjalisci w roli ucznia?, Jak wielodziet-
nos¢ przektada si¢ na funkcjonowanie
dzieci w klasie szkolnej?, Jakq pozycje
w klasie szkolnej posiadajq dzieci z ro-
dzin wielodzietnych?, Jak rowiesnicy
odbierajq dzieci z rodzin wielodzietnych
(klasa wobec mnie)?, Jaki jest stosunek
dzieci z rodzin wielodzietnych do rowie-
snikow z klasy (ja wobec klasy)?, Jaki po-
ziom uspolecznienia (socjalizacji) prezen-
tujq badani gimnazjalisci w roli kolegi?,
Czy badana miodziez aktywnie uczestni-
czy w zyciu kulturalnym szkoty?, Jakie
sq pozaszkolne i pozalekcyjne (praca
w samorzgdzie) formy dzialalnosci dzieci
z rodziny wielodzietnej?, W jaki sposob
dziecko z rodziny wielodzietnej prze-
strzega dyscypling spoteczng w szkole?,
Czy badana miodziez przejawia troske
o mienie zbiorowe?, Jak badani gimna-
zjalisci oceniajq siebie w roli czlonka
spotecznosci szkolnej?, Czy istnieje za-
leznos¢ pomiedzy formalnoorganizacyyj-
nymi warunkami srodowiska szkolnego
a procesem socjalizacji dziecka z rodziny
wielodzietnej?, Jaki poziom uspolecznie-
nia (socjalizacji) prezentujq badani gim-
nazjalisci w roli cztonka spolecznosci
szkolnej? (tamze, s. 94-96).

Konstrukcja pytan szczegdlowych,
ktore takimi nie sa, jest rownie kuriozal-
na i nieuzasadniona merytorycznie oraz
metodologicznie, podobnie jak we wcze-
$niej przywotanej publikacji (Forma
2011). Pytanie szczegdétowe do pytania
glownego jest tu np. pytaniem zalezno-
sciowym albo pytaniem kwestionariu-

szowym zawierajagcym przyktady egzem-
plifikacji okreslonej w nim zmienne;.
Zobaczmy zatem, jakie Autorka wylonita
zmienne i czy okreslita dla nich wskazni-
ki. Cytuje: Za zmienng zalezng przyjeto
wewngtrzszkolng  socjalizacje  dziecka,
wyrazajgcq si¢ w trzech obszarach funk-
cjonowania w szkole — w roli ucznia,
w roli kolegi, w roli cztonka spotecznosci
szkolnej (Forma 2012, s. 97). (...) Zmienng
niezalezng stanowita wewngtrzrodzinna
socjalizacja dziecka (tamze). Tym samym,
problem gtéwny powinien brzmieé, a nie
brzmi, nast¢pujgco: jak wewnatrzrodzin-
na socjalizacja dziecka warunkuje we-
wnatrzszkolng socjalizacj¢ dziecka? Absur-
dalne. Autorka zapomniata juz o przyjetym
przez siebie gtdwnym problemie badaw-
czym, tylko pisata o tym, co jej sie
wydawalo, ze powinno by¢ przez nig
uwzglednione. Rzecz jasna, Autorka
nie badata zwigzku miedzy socjalizacja
w rodzinie a socjalizacja szkolna.

Dla P. Formy desygnatami i wskazni-
kami wyr6znionej zmiennej zaleznej byty:
osiggniecia szkolne, wsparcie i motywacja
W nauce, zainteresowania ucznia, Su-
biektywna ocena badanych pod wzgle-
dem wynikow nauczania, frekwencji
szkolnej, wartosci uznawanych przez
badanych, poziomu aspiracji edukacyyj-
nych i zawodowych, trudnosci wycho-
wawczych, poziomu uspolecznienia w roli
ucznia, funkcjonowania w grupie klaso-
wej (klasie szkolnej, rowiesniczej), pozy-
¢ji klasie szkolnej, odbioru przez rowie-
snikow (klasa wobec mnie), stosunku
dzieci z rodzin wielodzietnych do kole-
gow z klasy (ja wobec klasy), stosunku
dzieci z rodzin wielodzietnych do samego
siebie, poziomu uspolecznienia (socjali-
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zacji) w roli kolegi, aktywnego uczest-
nictwa w zyciu kulturalnym szkoty, po-
zaszkolnych i pozalekcyjnych (praca
w samorzgdzie) form dziatalnosci, prze-
strzegania dyscypliny szkolnej, troski
o mienie zbiorowe, samooceny dziecka
dotyczgcej wypetniania roli czlonka spo-
tecznosci szkolnej, formalnoorganizacyyj-
nych warunkow srodowiska szkolnego
oraz poziomu uspotecznienia (socjalizacji)
dziecka z rodziny wielodzietnej w roli
cztonka zbiorowosci szkolnej.(...) Wskaz-
niki wyzej wymienionych zmiennych
miaty charakter empiryczny, byly to od-
powiedzi badanych na pytania zamiesz-
czone w ankiecie (tamze).

Konstrukcja narzedzia badawczego,
jakim jest zamieszczony w ksigzce kwe-
stionariusz ankiety, wymagatby odrebne;j
analizy krytycznej, ale jest to zbegdne,
gdyz skoro Badaczka nie wie, co jest
zmienng, a co jej wskaznikiem i nie po-
trafi tych indykatorow wymienié, to
trudno, by opracowane przez Nig narze-
dzie badato to, co zbada¢ powinno. Uzy-
skane dane sg artefaktami, nic nieznaczg-
cymi danymi, a juz na pewno nie s3
podstawa do rozwigzania sformutowane-
go problemu badawczego. Wyprowadzo-
ne wnioski sg od Sasa do Lasa. Mozna
zatem zapytac, czy po uzyskaniu stopnia
naukowego doktora P. Forma czego$ si¢
nauczyta?

Niestety, monografia habilitacyjna po-
$wiecona dzieciecej kreacji biografii jest
obcigzona blgdami juz w zalozeniach
metodologicznych projektu badawczego.
Analiza uzyskanych przez Nig danych
liczbowych i analiza jako$ciowa wyni-
kéw z przeprowadzonej diagnozy nie ma
zatem zadnej warto$ci naukowej. Moze

stuzy¢ publicystyce, ale nie pedagogice
jako nauce. Watpliwosci budzi juz tytut
ksiazki, ktéry jest nieadekwatny do pre-
zentowanych w niej tresci. Wskazuje on
bowiem, ze centralng o$ analizy stano-
wi¢ bedzie tworzenie przez dzieci wia-
snej biografii (,,dziecieca kreacja bio-
grafii...”). Tymczasem problem gléwny,
ktory stanowit podstawe do konceptuali-
zacji badan, brzmi w tej ksigzce od-
miennie w dwoch miejscach. Najpierw
zostal sformulowany nastepujaco: jaki
jest obraz dziecinstwa w rodzinie wielo-
dzietnej oraz jakie czynniki Srodowiska
rodzinnego i pozarodzinnego/szkolnego
ksztaltujq dzieciecq kreacje biografii?
(tamze, s. 133). Natomiast juz kilkanascie
stron dalej mamy réwniez dwa gléwne
problemy badawcze: Jaki obraz dzie-
cinstwa przedstawiajqg studenci
pochodzgcy z rodzin wielodziet-
nych?,  Jakie czynniki/warunki
Srodowiska rodzinnego i pozarodzinne-
go stanowily podstawe dziecigcej kreacji
ich biografii? (Forma 2016, s. 151).
Autorka sformutowala zatem dwu-
krotnie dwa glowne problemy badawcze,
ale nie rozwigzala poprawnie chociazby
jednego. Trudno, by tak si¢ stato, skoro
sama nie wiedziala, co w istocie jest dla
niej pytaniem gtéwnym. Mozna byltoby
wnioskowaé, ze swoje badania lokuje
w paradygmacie badan jako$ciowych,
biograficznych. Trudno jest jednak roz-
strzygna¢ ten dylemat, bowiem w roz-
dziale Il Teoretyczne i metodologiczne
ramy badan pisze: W niniejszej pracy nie
prowadzitam badan stricte biograficz-
nych, a wykorzystalam jedynie ich ele-
menty, jako material uzupelniajgcy, po-
mocniczy w opisie dziecinstwa dzieci
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z rodzin wielodzietnych i dziecigcej kre-
acji biografii (tamze, s. 131-132). Zasad-
nicze poszukiwania zostaly skierowane nie
tyle na biografie badanych studentow, ile
na uwarunkowania procesu, w ktorym
one powstaja. Jednakze w podrozdziale
po$wieconym materiatlom biograficznym
w  obiektywie metodologicznej analizy
stwierdza: Odnoszgc si¢ do metodologicz-
nych i pedagogicznych materiatow biogra-
ficznych, pragne zaznaczy¢, ze w niniejszej
analizie sq one wykorzystane do opisu
wewnetrznego wymiaru dziecinstwa w ro-
dzinie wielodzietnej. Na tym etapie roz-
wazan sklasyfikowatam zjawiska i pro-
cesy o charakterze ponadindywidualnym
(wewngtrzrodzinnym) w paradygmacie
biograficznym. Swiadomie przywolujgc
materiaty biograficzne, (...) wskazalam
na metode biograficzng i triangulacje
(porownujgc wiedze uzyskang z wielu
zrodel) (tamze, s. 133).

Zostawmy zatem na boku ten chaos
1 sprzeczno$¢ sadow na temat zastosowa-
nej metody badan i powr6émy do glow-
nych probleméw badawczych. Jest ich
tyle, ze tez mozna straci¢ orientacjg, co
tak naprawde interesowato Autorke ba-
dan. Sama bowiem stwierdza, ze w grun-
cie rzeczy jej projekt badawczy ma swoje
uprzednie rozstrzygnigcie, tylko trzeba
jakos$ to potwierdzi¢. Pisze bowiem w roz-
dziale metodologicznym: Analizujgc mate-
riaty zZrodiowe, przyjelam, ze gltowny
problem badawczy bedzie oparty na tezie,
iz studenci (dzieci) z rodzin wielodzietnych
konstruowali i konstruujg swojq biografie,
korzystajqc z szans i warunkow Zycia oraz
edukacji, jakie stworzyto im i nadal stwa-
rza Srodowisko rodzinne, a tym samym
statutowa przynaleznosé¢ do rodziny wie-
lodzietnej (wigzy, powigzania rodzinno-
spoteczne). W tym ukladzie duza rodzina
Jjest kapitatem, z ktorego dziecko czerpie,

Tabela 11. Zmienne niezalezne i ich desygnaty

Zmienne niezalezne

Desygnaty zmiennych niezaleznych

Wewnatrzrodzinne zasoby
(czynniki §rodowiska rodzinnego

~N NN AW~

Czynniki spoteczno-pedagogiczno-kulturowe
. Pte¢ i wiek studenta.
. Wielko$¢ i typ rodziny.
. Typ $rodowiska zamieszkania rodziny wielodzietne;.
. Wyksztaltcenie rodzicow (ojca, matki).
. Zatrudnienie rodzicéw/brak zatrudnienia.
. Atmosfera w domu.
. Wartosci, style komunikacji i motywacji studentéw
i rodzicow wielodzietnych.
8. Doswiadczenia w sferze wspolnoty rodzinnej (wigzi).

Wybrane czynniki
srodowiska pozarodzinnego

9. Szkolne zasoby (wyniki w nauce, zainteresowanie postgpami
W nauce, pomoc w odrabianiu lekcji, posiadanie podrgcznikow,
zeszytOw 1 przyborow, cheé uczgszczania do szkoly).
10. Udziat srodowisk w kreowaniu przysztosci dziecka
i relacje z innymi

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Tabela 10. Zmienna zalezna i jej desygnaty

Zmienna zalezna

Desygnaty zmiennej zaleznej

Dziecicca kreacja biografii’!
(warunki zycia, wychowania,
socjalizacji i edukacji dziecka
z rodziny wielodzietnej)

1. Troska rodzicow o wychowanie i socjalizacje
oraz edukacje dzieci.
2. Zainteresowanie rodzicéw sprawami nauki dziecka.
3. Wdrazanie przez rodzicow do zycia spoteczno-kulturalnego.
4. Mozliwosci organizacji i spgdzania czasu wolnego
w srodowisku lokalnym.

Zrédto: opracowanie wlasne.

budujgc swojq biografie (tamze, s. 150).
Tym samym uwidoczniono w rozprawie,
ze na dwa pytania dopelnienia wymaga-
jace poszukiwania odpowiedzi, odkry-
wania zmiennych niezaleznych itp., Au-
torka tak naprawde juz znata odpowiedz.
Ponadto, skoro Autorka wyrdznia zmien-
ne niezalezne, to Jej problem badawczy
powinien by¢ sformutowany w formie
pytania zalezno$ciowego (pytania roz-
strzygniecia). Oto wykaz zmiennych
niezaleznych, ktéore w przyjetych przez
Nig problemach badawczych nie wystg-
puja (tamze, s. 153). Skad zatem je
wzigta?

Wskazniki wymienionych zmiennych
niezaleznych mialy charakter empirycz-
ny, byly to wskazania/odpowiedzi ba-
danych na pytania zamieszczone w an-
kiecie (tamze). Pomijam juz kwestig
niestosownego przyjecia tu zmiennych
niezaleznych, za to ze zdumieniem
czytam, ze np. pte¢ i wiek studenta sa
desygnatem wewnatrzrodzinnych zaso-
bow (czynnikéw Srodowiska rodzinne-
go). Tu kazdy z wymienionych desy-
gnatow nie jest desygnatem. Nie mamy
w tej rozprawie takze wyrdznionych
wskaznikoéw zmiennych niezaleznych.

Podobnie jest ze zmienna zalezna.
Pani P. Forma pisze o tej zmiennej co

nastepuje (...) swojg zmienng zalezng
uczynitam dzieciecq kreacje biografii,
okreslang poprzez zasoby wewngtrzro-
dzinne, doswiadczenia rodziny jako
wspolnoty realizujgcej proces wycho-
wawczo-socjalizacyjno-edukacyjny, wa-
runki Zycia, wychowania, socjalizacji
i edukacji dzieci w rodzinie wielodzietnej.
Desygnatami i wskaznikami tej zmien-
nej byly wskazania zamieszczone w ta-
beli 10 (tamze, s. 152).

Nie mamy zdefiniowanej zmiennej
zaleznej dla zadnego z dwoéch gltéwnych
probleméw badawczych. Dla Autorki jest
tylko jedna zmienna zalezna, ktéra — co
wynika takze z treSci tabeli 10 — jest
dziecigca kreacjg biografii. Gdyby ktos$
nie wiedziat, czym jest ,,dzieci¢ca kreacja
biografii” i jakie sg jej wskazniki, to tego
si¢ nie dowie. Rownie absurdalne sg
wskazane jako desygnaty pojecia ,,dzie-
cigca kreacja biografii”: troska rodzicow
o wychowania i socjalizacje oraz edukacje
dzieci, zainteresowania rodzicow sprawa-
mi nauki dziecka itd. (tamze). Tym samym
przyjete i opublikowane przez Autorke
zalozenia badawcze sg wskaznikiem Jej
niewiedzy metodologiczne;.

Wiysitek diagnostyczny oraz uzyskane
odpowiedzi na interesujace badaczke py-
tania nie majg zadnej warto$ci naukowe;.
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Narzedzia badawcze, wsrdd ktorych byt
kwestionariusz ankiety dotyczacej ,,czasu
poswieconego na aktywnos¢/wypoczy-
nek” jedynie potwierdzil, ze konstrukcja
niektérych pytan $wiadczy o komplet-
nym braku wiedzy z metodologii badan.
Oto tylko przyktadowe pytania z tej an-
kiety:

19. Czas poswigcany na aktywnosé
i wypoczynek w Twoim dziecinstwie
w ciggu dnia:

O mniej niz 1 godzina
0 1-2 godzin

0 2-3 godziny

O wiecej niz 3 godziny

Z dokonanego przez respondentow
wskazania nie dowiemy si¢, czy odpowiedz
dotyczy odpoczynku, czy aktywnosci. Juz
nie dociekam, ze obie kategorie sg ogdlni-
kowe. Jaki mozna wyprowadzi¢ wniosek
z tych wyborow? Czego dotyczyla odpo-
wiedz np. mniej niz 1 godzina? — aktywno-
sci, wypoczynku czy jednego i drugiego?
Po co badaczka zadata to pytanie? Zo-
baczmy kolejne pytanie w ankiecie:

24. Jakie uzyskiwalas(es) wyniki kornco-
wo roczne w nauce w okresie dzie-
cinstwa?

() bardzo dobre (srednia ocen koncowo
rocznych 5,0 i wyzej)

dobre (srednia 4,0-4,9)
dostateczne (srednia 3,0-3,9)

mierne (Srednia 2,0-2,9
niedostateczne (Srednia 1,0-1,9)

oo o o

Wyniki koncowo roczne w nauce nie
lacza si¢ z okresem dziecinstwa, tylko do-
tycza konkretnego roku szkolnego i przed-
miotéw nauczania, ktorych dotyczyly. Po
co zatem o to pytac? O czym ma $wiad-
czy¢ odpowiedz na to pytanie? A co wy-
nika z odpowiedzi na ponizszg kwestie?

28. Posiadanie w dziecinstwie (w po-
przednich latach szkolnych) pod-
recznikdw, zeszytdow 1 przyborow
szkolnych:

O wszystkie
O  niezbedne
O tylko niektore
Czego dotyczy zakre§lona przez re-
spondentéw odpowiedz — podrecznikow,

zeszytow 1 przyborow szkolnych en bloc?
Spojrzmy na kolejne pytania:

31. Czy lubilas(es) chodzi¢ do szkoly we
wezesniejszych etapach zycia?

U tak

[l nie

43. lle godzin w ciggu dnia spedzates

w dziecinstwie przed telewizorem?

wcale

mniej niz godzing

1-2 godzin

O o o o

wiecej niz 2 godziny

W taki sposob nie formutuje si¢ pytan
na poziomie pracy licencjackiej, a tu mamy
do czynienia z Osoba, ktora jest pracowni-
kiem naukowym i zapewne ksztalci tak
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swoich studentow. Kiedy wstuchuje¢ si¢
1 wezytuje w wypowiedzi obroncow roz-
praw, ktore z nauka majg niewiele wspol-
nego, to zastanawiam si¢ nad sensem
utrzymywania przez uniwersytety jedno-
stek dajacych na to przyzwolenie. W tym
tez kontekscie uwazam, ze w polskiej pe-
dagogice bedziemy jeszcze przez wiele lat
obcigzeni nieuctwem pseudonaukowcow,
ktérzy maja dyplomy, ale nie majg nawet
minimalnej samo$wiadomosci metodolo-

gicznej i poczucia odpowiedzialno$ci za
jakos¢ prowadzonych badan naukowych.
Uczmy si¢ zatem na bitedach, by kolejne
pokolenia nie siggaly do rozpraw, nie cy-
towaly ich i nie przywolywaty jako przy-
ktadow poprawnosci naukowej. Moze
nadszed! czas, by zacza¢ publikowaé w po-
radnikach z metodologii badan przyklady
takich btgdow ze wskazaniem na ich Zro-
dia, bo pisanie o tym, jak by¢ powinno,
nadal nie zdaje egzaminu.



