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Badania w dzialaniu
. . . . 1
i zaangazowana antropologia edukacyjna

W ksiazce wydanej przy okazji Europejskiego Kongresu Kultury (Wroctaw, 8-
10.09.2011), kluczowego kulturalnego wydarzenia w ramach polskiego przewodnic-
twa w Unii Europejskiej, Z. Bauman zastanawia si¢ krytycznie nad postawa elit inte-
lektualnych w czasach ptynnej nowoczesnosci, ktora opisuje jako samonapedowq
i samointensyfikujqcq sie, kompulsywnq i obsesyjnq modernizacje (Bauman 2011,
s. 26). Dzisiejszych intelektualistow za$ nazywa (za Friedmanem) modernistami bez
modernizmu, przysieglymi entuzjastami transgresji status quo i przerobu biezqcych
realiow, lecz w niezgodzie z zasadami modernizmu pozbawionymi wizji punktu doce-
lowego, do ktorego transgresja taka czy przerob mialyby (czy winne bylyby) doprowa-
dzi¢ (tamze, s. 62). Z drugiej strony, twierdzi Z. Bauman, mozna u nich zauwazy¢
tendencje do nasladowania biznesowego odtamu elity globalnej, w jego strategii sece-
sji, zdystansowania i niezaangazowania. W swej znakomitej wigkszosci intelektualisci
dzisiejszy pragnq i szukajq ,,szerszej przestrzeni” dla siebie. Zaangazowanie sie
w sprawy ,,innego”’, w przeciwienstwie do postawy beznamietnego pogodzenia sie
z jego istnieniem, skurczyloby te przestrzen, zamiast jq poszerzy¢ (tamze, s. 62—63).

! Tekst powstat na podstawie wystapienia pn. Edukacyjne badania w dziataniu - w poszukiwaniu
emancypacyjnego wymiaru badan pedagogicznych i antropologicznych wygloszonego w ramach
seminarium, zorganizowanego przez Centrum Badan Spotecznos$ci i Polityk Lokalnych (Stowarzy-
szenie Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej CAL i Collegium Civitas) w Warszawie 9 wrze-
$nia 2011 r., opublikowanego w zeszycie poseminaryjnym pt. Animacja Zycia publicznego. Analizy
i rekomendacje, 2011, 4. Wczeséniejsza wersja tego referatu zostala przedstawiona w ramach semina-
rium naukowego Teorie edukacyjne w ogniu krytyki, 23 listopada 2010 r. w Dolnoslaskiej Szkole
Wyzszej we Wroclawiu.
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Obraz ptynnej nowoczesnosci kreslony przez Z. Baumana jest obrazem obezwtlad-
niajacego wptywu, ktory ma ona na aktywna obywatelska postawg spoteczenstwa,
w tym rowniez na te grupy spoteczne, ktore powinny by¢ krytycznie refleksyjne — na
intelektualistow. Z. Baumana opis nowoczesnosci znajduje odzwierciedlenie w pra-
cach wielu badaczy spotecznych, przedstawiajacych procesy globalizacji i poszerzania
wplywu tej cechy ptynnej nowoczesnosci, ktora antropolog U. Hannerz w niedawno
wydanej analizie antropologii w XXI wieku nazywa neoliberalnym kompleksem kultu-
rowym (Hannerz 2010, s. 7). W kontekscie owego zniewalajacego obrazu nowocze-
snosci obserwujemy jednak w ostatnich 15 latach takze wzrost interdyscyplinarnego
zainteresowania tematem zaangazowania w teorii i praktyce naukowej i edukacyjnej
(Abu El-Haj 2009; Armbruster, Laerke 2008; Basch et al. 1999; Bourgois et al. 2006;
Cammarota, Fine 2008; Cervinkova 2008; Cervinkova, Golebniak 2010; Czerepaniak-
-Walczak 1998, 2001; Hale 2008; Lipman 2010; Low, Merry 2010; Scheper-Hughes
2010; Susser 2010; Wroblewski et al. 2010) Wydaje sig, ze to wlasnie postgpujace
negatywne wplywy ptynnej nowoczesnosci na czlowieczenstwo wywolaty w naukach
spotecznych i pedagogicznych debat¢ o roli badacza/intelektualisty wobec owych
zjawisk.

W tym tek$cie chciatabym zwroci¢ uwage na wspolczesne zastosowanie badan
w dziataniu w antropologii edukacyjnej jako przyktad partycypujacego i zaangazowa-
nego podejscia badaczy w przeciwstawianiu si¢ negatywnym skutkom spotecznym
wspotczesnych procesow modernizacji. Po wstgpnym zdefiniowaniu badan w dziata-
niu i ich historii przedstawig ich wspolczesne zastosowanie w szeroko rozumianej
antropologii edukacyjnej w konteks$cie teoretycznej dyscyplinarnej debaty na temat
antropologicznego zaangazowania.

Edukacyjne badania w dzialaniu
— definicje i krdotka historia

Wspolczesne badania w dziataniu to szereg podejs¢ teoretyczno-metodologicznych,
ktére taczy wizja badan jako $rodka spotecznej emancypacji. Szersza ich definicj¢ ofe-
ruja P. Reason i H. Bradbury w przedmowie do znanego podrgcznika wydawnictwa
SAGE: [BJadania w dziataniu sq opartym na uczestnictwie demokratycznym proce-
sem, polegajqcym na rozwijaniu wiedzy praktycznej w pogoni za celami waznymi dla
czlowieczenstwa, wychodzqcymi z perspektywy uczestniczqcej, ktora, jak sqdzimy,
wylania sie wilasnie w tym historycznym momencie. Badania w dziataniu starajq sie
zintegrowa¢ dziatanie i refleksje, teorie i praktyke, wspolpracujqc z innymi w osiqga-
niu praktycznych rozwiqzan kwestii palqcych dla ludzi, oraz bardziej ogolnie, wspie-



Badania w dzialaniu i zaangazowana antropologia edukacyjna 9

raé rozwéj indywidualnych oséb i ich spotecznosci® (Reason, Bradbury 2006, s. 1).
Badania w dzialaniu sa przedsigwzigciem opartym na praxis (od refleksji przez kryty-
ke do dziatania) i narzgdziem spotecznej emancypacji grup spotecznych.

Histori¢ badan w dziataniu w zachodniej tradycji naukowej zwykle dzieli si¢ na
dwa glowne etapy’. Pierwszy etap (1920-1950) rozwoju tego podejicia sytuuje sig
w Stanach Zjednoczonych i kojarzony jest z postacia psychologa spotecznego K. Lewina.
Wiasnie jemu przypisuje si¢ pierwsze zastosowanie terminu ,,badania w dziataniu”
1 opracowanie metody, ktora przedstawit jako spirale krokdéw sktadajacych si¢ z cykiu
planowania, dziatania oraz ustalania faktow na temat rezultatu tego dziatania (Lewin
2010, s. 9). K. Lewin rozwijat badania w dzialaniu jako metod¢ naukowa, ktora mogta
stuzy¢ praktykom do rozwiazywania konkretnych problemow spolecznych. W eseju
uznawanym dzi$ za tekst w pewnym sensie zatozycielski, Badania w dziataniu i pro-
blemy mniejszosci, K. Lewin opisuje eksperyment przeprowadzony w amerykanskim
stanie Connecticut (tamze). Badanie polegato na serii szkolen, dziatan i badan
z udziatem badaczy i 50 pracownikdéw spotecznych stykajacych si¢ w swojej pracy
z waznym problemem spolecznym — negatywnymi relacjami migdzyrasowymi (nazy-
wanymi w teks$cie przez Lewina relacjami miedzygrupowymi). K. Lewin opisuje pro-
ces, w ktorym badacze akademiccy wspoipracowali z pracownikami spotecznymi na
co dzien dziatajacymi w przestrzeni wielokulturowych amerykanskich miast i wspol-
nie z nimi przechodzili przez powtarzajacy si¢ cykliczny (spiralny) proces szkolenia,
dziatania i badania. Oto jak K. Lewin opisuje swoje obserwacje po zakonczeniu eks-
perymentu:

Jestem pod ogromnym wrazeniem wspaniatego pedagogicznego wplywu, jaki te
zaprojektowane dla celow naukowej dokumentacji ewaluacyjne spotkania wywarty
na proces szkolenia. Atmosfera obiektywnosci, gotowos¢ kadry do otwartej dysku-
sji nad wlasnymi bledami, niezagrazajqca bynajmniej jej pozycji, wydawaty sie
wzmagaé i wprowadzaé klimat nieskrepowanej obiektywnosci, klimat, ktory nig-
dzie nie jest tak trudno osiqgnqc, jak w dziedzinie relacji miedzy grupami, nazna-
czonej emocjonalnosciq i sztywnosciq postaw wsrod tak zwanych liberatow
i tych, ktorych zadaniem jest troska o stosunki miedzygrupowe. Ten i podobne mu
eksperymenty przekonaly mnie, ze powinnismy uznawa¢ dziatanie, badania i szkole-
nie za trojkqt, ktory przez wzglad na kazdy z jego wierzchotkow nalezy zachowac
w calosci (tamze, s. 13).

Powyzszy fragment wskazuje na powiazanie poczatkowej fazy rozwoju badan
w dziataniu z pozytywistyczna perspektywa nauk stosowanych. K. Lewin i jego na-

2 Thumaczenie fragmentu — Lotar Rasinski.

3 Klasyczny podziat na dwa etapy, ktory tu przywoluje, stosuja na przyklad R. McTaggart (1991),
W. Carr (2010) czy M. Wallace (1987). Dla innego, poszerzonego podziatu historii badan w dziataniu
zob.: Reason, Bradbury 2006.
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stegpcy nie kwestionowali hierarchicznego zwiazku migdzy teoria i praktyka: celem
badan bylo sprawdzanie efektywnosci teorii naukowych dla przeprowadzenia pozy-
tywnej zmiany spotecznej. Szybki upadek badan w dziataniu w latach 50. przypisy-
wany jest zwykle nie brakowi ich efektywnosci we wprowadzaniu zmiany spotecznej,
ale niezdolnosci do zaadaptowania w badaniach w dziataniu przyjetego przez inne
nauki spoteczne pozytywistycznego wymogu wytwarzania empirycznych generalizacji
za pomocq ilosciowych metod gromadzenia i analizy danych (Carr 2010, s. 32).

Druga faza rozwoju badan w dzialaniu w zachodniej tradycji naukowej rozpoczyna
si¢ w Wielkiej Brytanii, gdzie w latach 70. dochodzi do ich odrodzenia w kontekscie
badan nad programami nauczania. Tradycyjne badania edukacyjne wydawaty si¢ w
tym czasie nieefektywne dla rozwigzywania praktycznych probleméw, z ktérymi
spotykali si¢ nauczyciele i szkoty. Propozycja takich badaczy jak L. Stenhouse (Sten-
house 1970, 1975) czy J. Elliott (Elliott 1991, 2007, 2010) polegata na osadzaniu na-
uczycieli w roli badaczy wlasnej praktyki i programow nauczania. Twierdzili oni, Ze
takie zastosowanie badan w dziataniu przez praktykoéw przyczyni si¢ do profesjonali-
zacji nauczycieli i ulepszenia praktyki pedagogicznej oraz umozliwi wprowadzenie
pozytywnych zmian w programie szkolnym. Oprocz brytyjskiej szkoly badan w dzia-
faniu zajmujacej si¢ programami i procesami nauczania, wkrotce pojawily si¢ tez inne
inspirujace inicjatywy i szkoty badan w dziataniu oparte na paradygmacie etycznym
i emancypacyjnym. Chcg tu przede wszystkim wspomnie¢ grupe badaczy pracujacych
na Uniwersytecie Deakin w Australii, ktorzy zmodyfikowali metodologi¢ Lewinowska
i wzbogacili ja o wymiar emancypacji kulturowej 1 spolecznej, stosujac ja przede
wszystkim w pracy z lokalna ludno$cia Aborygenow (Carr, Kemmis 1986).

Podstawowa roznica miedzy pierwsza i druga faza badan w dziataniu bylo odrzu-
cenie w fazie drugiej pozytywistycznej metodologii badan i zastapienie jej popularnym
wowczas podejsciem interpretatywnym. Tym samym badania w dzialaniu zostaty zdo-
minowane przez metody jako$ciowe i uwaga przesunigta zostata z badaczy-teo-
retykow na uczestnikow i praktykoéw jako najwazniejszych ,,uzytkownikow” i benefi-
cjentdw tego podejscia. Jak zaznacza W. Carr, chyba najwazniejsza r6éznica migdzy
tradycyjnymi badaniami w dzialaniu Lewina a praktyka brytyjskich i australijskich
badaczy polegata na ich odmiennym rozumieniu ,,dziatania”. Dla K. Lewina dziatanie
byto bardziej technika, ktoérej celem byla instrumentalna efektywno$¢ w naprawie
problemu spolecznego i poprzez to potwierdzenie teoretycznych podej$¢ nauk spo-
tecznych. Edukacyjne badania w dzialaniu natomiast rozumieja ,,dziatanie” jako mo-
ralnie uformowanq praktyke (Carr 2010, s. 33) i przedmiotem badan w dziataniu sa
praktyki edukacyjne, ktére nalezy rozumie¢ jako zorganizowane i zaangazowane
dziatanie (tamze).

Oprocz wyzej nakreslonej i ogdlnie przyjmowanej zachodniej historii badan w dzia-
faniu trzeba przypomnie¢, ze wspoétczesne edukacyjne badania w dzialaniu maja swe
korzenie rowniez w tradycji niezachodnich radykalnych ruchéw na rzecz sprawiedli-
wosci spotecznej, ktore rozpoczgly si¢ w latach 70. i byly bezposrednio inspirowane
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i prowadzone przez intelektualistow oraz badaczy. Trzeba tu szczego6lnie wymienic¢
prace kolumbijskiej organizacji pozarzadowej Rosca Foundation for Research and
Social Action, zatozonej przez specjalistow z dziedzin nauk spotecznych, ktérzy ode-
szli ze stanowisk akademickich, by podja¢ pracg¢ edukacyjna z mieszkancami wsi
i Indianami w celu walki z latyfundiami. Bardzo wazna dla rozwoju uczestniczacych
badan w dziataniu byla tez praca wielkiego brazylijskiego edukatora Paola Freire.
Jego ksiazka Pedagogy of the Opressed wyznaczyla jako cel edukacji emancypacje
spoteczna poprzez wiedz¢ zdobyta przez zwyklych ludzi we wspotpracy z badaczami
przy wykorzystaniu metody partycypacyjnych badan w dziataniu i stata si¢ biblia
dla oporu obywatelskiego nie tylko w Brazylii. Orlando Fals Borda, jeden z waz-
nych uczestnikéw nurtu uczestniczacych badan w dziataniu w latach 70. w Ameryce
Poludniowej, w swojej pozniejszej refleksji za jego najwazniejsze cechy uznaje:
1) poszanowanie wiedzy ludowej i uznanie sumienia moralnego jako waznego dla nauki;
2) odejscie od pozytywistycznego rozréznienia podmiotu i przedmiotu; 3) uznanie
praktyki za determinujaca w dwumianie praktyki i teorii — wiedza powinna shuzy¢
praktyce; 4) rozumienie uczestniczacych badan w dziataniu nie tylko jako metodologii
badan, ale jako filozofii zycia (Fals Borda 2010).

Zanim przejd¢ do omdwienia badan w dziataniu w kontekscie antropologii edu-
kacyjnej, chcg zauwazy¢ czgsto zapominany w dyskusjach naukowych wptyw in-
nych emancypacyjnych ruchow spotecznych, a takze teorii naukowych, na dzisiej-
sze odrodzenie edukacyjnych badan w dziataniu i zaangazowanej praktyki i teorii
badawczej. Za najwazniejsze dla uzasadnienia naukowych waloré6w zaangazowania
uwazam wplyw krytycznych teorii podmiotowosci wypracowanych w nurcie teorii
postkolonialnych (Bhabha 1994; Said 1979, 1993; Spivak 1993) i feministycznych
(Gorelick 1991; Haraway 2010; Harding 1987; Lloyd 1995; Susser 2010). Podobnie
jak pedagogika, ktora jest nauka oparta na praktycznym zaangazowaniu na rzecz spote-
czenstwa, teorie postkolonialne i feministyczne maja wpisane w swoje podejs$cie do po-
znania i nauki zaangazowanie w wyzwolenie grup uciskanych. Uwazam, ze oprocz in-
nych wpltywow, to rowniez ich krytyce epistemologii zachodnich nauk spotecznych
opartych na niezaangazowaniu i mylnym ujgciu obiektywizmu zawdzigczamy rozwoj
réznych odmian zaangazowanych form poznania, w tym edukacyjnych badan w dziata-
niu i zaangazowanej antropologii edukacyjnej (Cervinkova 2011a).

Zaangazowanie i antropologia kulturowo-spoleczna

We wprowadzeniu do biezacego numeru czasopisma ,,Current Anthropology” S. Low
i S. Merry zauwazaja wzmozona obecnos¢ amerykanskiej antropologii w §wiadomosci
spotecznej i debacie publicznej, a zjawisko to wiaza z obserwowanym naciskiem na
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zaangazowanie tej dyscypliny (Low, Merry 2010)*. Trzeba w tym miejscu zaznaczy¢,
ze prawdopodobnie bardziej niz w pedagogice jako dyscyplinie praktycznej temat
zaangazowania w ramach antropologii spoteczno-kulturowej (tak samo jak w wielu
dyscyplinach nauk spolecznych zdominowanych historycznie przez paradygmat po-
zytywizmu) byt przez wiele lat kontrowersyjny; zaangazowanie uwazane bylo bo-
wiem za zagrozenie dla obiektywnosci wiedzy antropologicznej (Cervinkova 2011a;
Haraway 2010). S. Low i S. Merry stusznie przypominaja, ze spoteczne zaangazowa-
nie tkwi u podstaw amerykanskiej antropologii od momentu jej powstania jako profe-
sjonalnej dziedziny badan w erze Rekonstrukcji w drugiej potowie XIX wieku, czemu
towarzyszyly antydyskryminacyjne dziatania prowadzone przez Bureau of Ethnology.
Polityczne i publiczne aspekty antropologii staty si¢ szczegolnie wyrazne w okresie
migdzywojennym wraz z antyrasistowskim i antyfaszystowskim zaangazowaniem
antropologdéw z kregu F. Boasa, badaniami zlecanymi przez Works Project Admini-
stration, czy tez publicznymi wystgpieniami antropologdéw krytykujacych skutki po-
lityki rzadu wobec rodzimych mieszkancéw Ameryki. W tym wiasnie czasie M. Mead
zaczela przektadaé odkrycia dokonane w badaniach nad innymi kulturami na krytyke
spoteczenstwa amerykanskiego i publicznie zabiera¢ glos na temat palacych proble-
mow spotecznych i politycznych, takich jak gospodarka mieszkaniowa, rozwdj miast,
edukacja i rasizm. W czasie 11 wojny Swiatowej wigkszos¢ amerykanskich antropo-
logow wzigta udzial w wojennym wysitku swego kraju. Natomiast w latach 50.
i 60. publiczne zaangazowane antropologéw ostabto, co S. Low i S. Merry tlumacza
trzema czynnikami: po pierwsze, wzrostem zatrudnienia antropologéw (gtownie mez-
czyzn) w instytucjach akademickich za sprawa powojennego finansowania tych in-
stytucji przez panstwo, co wedlug autorek skutkowato ostabieniem ich aktywizmu
i zmniejszeniem udzialu w zyciu publicznym; po drugie, krytyka nieetycznych prak-
tyk antropologéw w stuzbach wojskowych w czasie wojny; i po trzecie, stygmatyzacja
i przeSladowaniem tych antropologéw, ktorzy dziatali na rzecz urzeczywistnienia
rownosci spotecznej i sprawiedliwosci w erze McCarty’ego. Jednakze w latach 70.
dostrzegamy odrodzenie debaty na temat zaangazowania, do czego przyczynily sig
rozmaite krytyki w ramach dyscypliny, dotyczace migdzy innymi udzialu antropolo-
gow w dziataniach wojennych Stanow Zjednoczonych w Wietnamie, ich partycypacji
w rzadach i praktykach kolonialnych i imperialnych, oraz pomijaniu w pracach etno-
graficznych na temat innych kultur réznego typu dyskryminacji ze wzgledu na plec,
klasg czy pochodzenie etniczne.

Autokrytyka w ramach antropologii osiagngta apogeum wraz z kryzysem tej dys-
cypliny w latach 80. Wspotczesna antropologia zaangazowana jest w moim przekona-

* Mimo ze w moim tekécie w wigkszosci odnosze si¢ do amerykanskiej tradycji, warto zaznaczy¢, ze
obecny wzrost zainteresowania zaangazowang antropologia w Polsce i Czechach zdaje si¢ wskazywac, iz
jestesmy $wiadkami dojrzewania rownolegltych tendencji, ktore moga pomdc w otwarciu antropologii na
sferg publiczna i vice versa.
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niu jednym z konstruktywnych wynikéw owego kryzysu epistemologicznego
(Clifford, Marcus 1986; Marcus, Fischer 1986; Rabinow 1977), ktory G. Marcus
i M. Fischer nazwali eksperymentalnym momentem w antropologii 1 przewidzieli, ze
doprowadzi on do nowych sposoboéw uprawiania dyscypliny — w obszarze prowadze-
nia badan terenowych, wyborow $ciezki zawodowej, a takze sposobu etnograficznego
reprezentowania kultur. Wspoélczesna antropologia zaangazowana czynnie zmaga si¢
z gtdéwnymi tematami krytyki antropologicznej, takimi jak etyczno$¢ badan antro-
pologicznych, polegajacych m.in. na nierdwnym stosunku wladzy mi¢dzy badaczem
i badanym, podstawa i celem wiedzy antropologicznej, prawem i sposobem repre-
zentacji Innego poprzez takie praktyki jak udzielanie wsparcia spotecznosciom bada-
nym, aktywizm, krytyke spoteczna, nauczanie i publiczng edukacj¢. Praktyki te wy-
stepuja pod wieloma réznymi nazwami, jako antropologia: zaangazowana (Basch et
al. 1999; Bourgois et al. 2006), kolaboratywna (Lassiter 2010), aktywistyczna (Hale
2008; Turner 2010) czy nawet wojujaca (Scheper-Hughes 2010) — ale we wszystkich
swoich odmianach jest to antropologia, ktéra stara si¢ przekroczy¢ granicg neutralnej
etnograficznej obserwacji i otwarcie podejmowac etyczne wyzwania zwiazane z zaan-
gazowaniem si¢ na rzecz ludzi.

Antropologia edukacyjna i badania w dzialaniu

Oprocz antropologii postkolonialnych, ekologicznych i feministycznych, amery-
kanska subdyscypling najbardziej aktywna w rozwijaniu zaangazowanej antropologii
jest antropologia edukacyjna. Wielu przedstawicieli tego nurtu skupionych jest
w Radzie Antropologii i Edukacji (Council on Anthropology & Education) w ra-
mach Amerykanskiego Stowarzyszenia Antropologicznego (American Anthropolo-
gical Association), ktora publikuj¢ najwazniejsze w tej dziedzinie czasopismo nauko-
we — ,,Antropology & Education Quarterly”. Antropologia edukacyjna w inspirujacy
sposob taczy tradycje pedagogiczne i antropologiczne, a w kontek$cie omawianej tu
problematyki najbardziej inspirujaca jest praca tych antropologéw, ktérzy jako edu-
katorzy pomagaja ludziom w upelnomocnieniu i emancypacji poprzez stosowanie
w roznych projektach edukacyjnych ,,pedagogiki demokracji”’, wpisujacej w prowa-
dzenie badan w dzialaniu metody typowe dla etnografii. W ostatniej czgsci artykutu
chciatabym omowi¢ trzy przyktady takich badan, ktore wedtug mnie dobrze pokazuja,
jak wspoélczesna zaangazowana antropologia edukacyjna korzysta tworczo z episte-
mologii i metodologii badan w dziataniu.

Amerykanska antropolog P. Lipman prowadzi od wielu lat politycznie zaanga-
zowang etnografi¢ i badania aktywistyczne w chicagowskich szkotach podstawo-
wych. W swoich pracach demaskuje szkodliwe wptywy amerykanskiej neoliberalne;j
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polityki edukacyjnej, prowadzonej przez administracj¢ Busha po 11 wrzesnia 2001
i kontynuowanej przez rzad Baraka Obamy, na lokalne spoleczno$ci miejskie.
W swoich pracach P. Lipman opisuje podwojna role, ktora petni jako aktywistka
i zalozycielka organizacji Nauczyciele dla Sprawiedliwosci Spotecznej (Teachers
for Social Justice) oraz jako akademicki antropolog. Na przyktadzie danych etno-
graficznych opisuje wlasne uczestnictwo w rozwoju lokalnego oporu rodzicow,
nauczycieli, aktywistow i pracownikow akademickich wobec polityki burmistrza
Chicago, ktory w ramach programu Chicago Renesans 2010, zaplanowat zamknig-
cie 100 szkot publicznych w Chicago, zamieszkatych glownie przez Afroameryka-
néw i imigrantow. W swojej pracy P. Lipman pokazuje, jak ogélnokrajowa neolibe-
ralna polityka edukacyjna oparta na ocenach jako$ci szkot na podstawie egzaminow
koncowych miala postuzy¢ interesom firm powiazanych z lokalna wtadza. Za-
mknigcie szkot miato doprowadzi¢ do gentryfikacji centrum Chicago. P. Lipman
pokazuje, jak to zdarzenie umozliwito przeprowadzenie krytycznych badan aktywi-
stycznych, dzigki czemu badaczka stata si¢ uczestniczka ruchu oporu, w ramach kto-
rego pomogta udowodnié, ze w planie burmistrza miasta, zakladajacym zamknigcie
»starych ztych szkot” (takich, ktore wykazywaty niskie wyniki testow) i otwarcie ,,do-
brych nowych szkét”, chodzilo przede wszystkim o wyprowadzenie niechcianych
obywateli w celu wprowadzenia nowego kapitalu i inwestycji. P. Lipman apeluje do
etnografow, by podjeli podobne wysitki ,,ujmowania w teori¢, dokumentowania
1 uczestniczenia” w innych spoteczno$ciach, opowiadajac si¢ za badaniami, ktore
zacieraja granice pomigdzy aktywizmem i etnografia oraz odwotujq si¢ do sprawie-
dliwosci spotecznej (Lipman 2010).

Nastepnym przyktadem, ktory chciatabym przywotaé, jest zaangazowana antro-
pologia edukacyjna, ktora prowadzi J. Cammarota w amerykanskim stanie Arizona.
J. Cammarota jest dyrektorem programu edukacyjnego Social Justice Education Pro-
ject w liceum potozonym w czgS$ci miasta zamieszkalej przez rodziny pochodzace
z Ameryki Lacinskiej. Projekt J. Cammaroty jest integralna czes$cia programu naucza-
nia szkoty i studenci, ktérzy w programie uczestnicza, spetniaja tym samym wymog
programowy w dziedzinie nauk spotecznych (az 63% studentoéw w szkole jest pocho-
dzenia latynoamerykanskiego i tylko 19% biatych). W trakcie trwania programu,
badaczka uczy studentdw etnograficznej/antropologicznej obserwacji, krytycznego
podejscia oraz refleksji nad otoczeniem i wiasna sytuacja. Studenci dzigki temu od-
krywaja, jak dochodzi do ich dyskryminacji w szkole i poprzez wspolna pracg w ra-
mach grupy aktywnie dziataja na rzecz zmiany tej sytuacji — badania w dziataniu.
W swojej pracy J. Cammarota inspiruje si¢ teoria terapii kulturowej (cultural therapy)
antropologa G. Spindlera, kulturowej produkcji (cultural production) P. Willisa i pe-
dagogika oparta na praxis Paola Freirego.

Praca J. Cammaroty jest §wietnym przyktadem zastosowania metody antropologicz-
nej w potaczeniu z edukacyjnymi badaniami w dzialaniu na rzecz aktywizacji mtodzie-
7y z intencja dazenia do zmiany spotecznej. Pokazuje, jak zorientowana krytycznie
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edukacja w formie badan w dzialaniu moze wspiera¢ samodzielne myslenie, soli-
darnos$¢ spoteczng oraz zaangazowanie studentow i przeciwdzialaé w ten sposob
destrukcyjnym skutkom wszechogarniajacych tendencji neoliberalnych (Camma-
rota 2008).

Aktywizacja mtodziezy poprzez dziatania, ktore tacza edukacyjne badania w dzia-
faniu i zaangazowang antropologi¢ edukacyjna, jest tez przedmiotem mojej wiasnej
migdzynarodowej pracy badawczej i edukacyjnej prowadzonej w ramach Migdzyna-
rodowego Instytutu Studiow nad Kultura i Edukacja Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej
(Cervinkova 2006; 2008; 2009; 2011b; 2012). Najwazniejszym z naszych projektow
jest program prowadzony w tradycji globalnego uczenia sig (global learning — Shultz
et al. 2007), w ramach ktérego pracujemy z grupami przewaznie amerykanskich
studentow, uczestniczacych w miesi¢gcznym programie badawczo-edukacyjnym we
Wroctawiu. Na podstawie materialnej historii miasta organizujemy proces pedago-
giczny, ktorego celem jest wspieranie krytycznej historycznej swiadomoscei i aktyw-
nych form globalnego i lokalnego obywatelstwa u mtodych ludzi (Cervinkova 2011b,
2012). Program zlokalizowany jest we Wroctawiu, ktory do konca drugiej wojny
$wiatowej byl miastem niemieckim i do$wiadczyt dramatycznych wydarzen euro-
pejskiej historii, w odwotaniu do ktorej probuje dzi§ budowaé swoja tozsamosc.
W trakcie intensywnego programu badania i uczenia si¢ traktujemy Wroclaw jako
miejskie laboratorium, ktére zawiera w swojej materialnej historii pamig¢ o wia-
snych dramatycznych dziejach.

W naszej pracy pedagogicznej opieramy si¢ na metodologii zaangazowanej antro-
pologii edukacyjnej i edukacyjnych badan w dziataniu. Na podstawie wspolnych ba-
dan wspieramy studentow w tworzeniu wilasnych interpretacji wybranych obszarow
miasta, prezentowanych w formie przewodnikoéw (self-guided tours), ktore przedsta-
wiaja alternatywne czytanie historii miasta. Taki namacalny wynik pracy studentéw jest
waznym elementem edukacyjnych badan w dzialaniu opartych na zaangazowanej antro-
pologii edukacyjnej — powodowanie zmiany polegajacej na innym czytaniu przestrzeni
miejskiej 1 jej znaczenia przez studentdow, ale tez innych ludzi, ktoérzy w przysztosci mia-
sto odwiedza. Najwazniejsza w naszych staraniach jest jednak sama praca pedagogiczna
ze studentami, ktdrzy ucza si¢ krytycznej obserwacji otaczajacej ich rzeczywistoSci
1 podejmuja konkretne dziatania w miedzynarodowym kontekscie, w efekcie stajac si¢
bardziej $wiadomymi i aktywnymi obywatelami $wiata (Cervinkova 2011c).

Omowione teorie 1 wspotczesne praktyki, ktore tacza tradycje zaangazowanej an-
tropologii edukacyjnej i edukacyjnych badan w dziataniu, sa przyktadem zorientowa-
nej na praxis pedagogiki, ktora jest jednym ze sposobdw pielggnowania i rozwijania
swiadomosci krytycznej oraz dziatania uczestniczacego. Jest to jedna z propozycji
moéwiacych o tym, jak mozemy, jako badacze i intelektualiSci, wiaczy¢ si¢ w przeciw-
dziatanie destrukcyjnym skutkom modernizacji w czasie ptynnej nowoczesnosci, po-
przez rozwijanie i dbanie o czlowieczenstwo wbrew procesom neoliberalnego kom-
pleksu kulturowego.
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Action Research and Engaged Educational Anthropology

The author discusses contemporary research in engaged educational anthropology and places it in the
traditions of educational action research and engaged anthropology. She briefly outlines the interdiscipli-
nary history of action research as well as the disciplinary debate on the issue of engagement within an-
thropology before turning to ethnographic examples of current practices of engaged educational anthro-
pology. She argues that the efforts of researchers and academics to use educational and ethnographic
research as a means of empowerment are meaningful ways in which intellectuals can assume agency
against the disabling effects of the processes of liquid modernity.



