Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja

Nr 4(64)

2013

Maria Dudzikowa, Karina Knasiecka-Falbierska (red.),
Sprawcy i/lub ofiary dzialan pozornych
w edukacji szkolnej,

Impuls, Krakow 2013

Sledzac glosy komentatorow, ktore
sktadaja si¢ na polski medialny dyskurs
publiczny, mozna odnalez¢ interesujacy
i powtarzajacy si¢ wzor. Otoz prawie za
kazdym razem, gdy dyskutowany jest
jaki$ spoteczny problem — od kolejnego
przypadku dzieciobojstwa, przez wzrost
nastrojow ksenofobicznych lub faszy-
stowskich wsrod polskiej mtodziezy, az
po podatno$¢ spoteczenstwa na populi-
styczne argumenty lobbujacych za taka
lub inna reforma systemu ubezpieczen
w Polsce — komentatorzy znajduja na kon-
cu jedno remedium: rozwigzaniem ma by¢
postawienie na lepsza edukacje. Chodzi
nie tylko o lepsza edukacje ogolna i spe-
cjalistyczna, spoteczna, obywatelska, eko-
nomiczna oczywiscie, ale 1 miedzykultu-
rowa, wreszcie historyczna — a wszystko to
polaczone z efektywnymi oddziatywa-
niami wychowawczymi, w ktorych soli-
darnie partycypowaé maja rodzice i pan-
stwo.

Gdyby komentatorzy przeczytali ksiaz-
k¢ pod redakcja M. Dudzikowej i K. Kna-

sieckiej-Falbierskiej pt. Sprawcy i/lub ofia-
ry dzialan pozornych w edukacji szkolnej,
przekonaliby si¢, ze to, co mialoby by¢
czynnikiem korygujacym, wprowadzaja-
cym pozadang zmiang, samo wymaga zde-
cydowanych dziatan naprawczych. I to nie
dziatan pozormych (jak to si¢ dzieje od
z gora dwoch dekad), ale fundamentalnych.
I to wlasnie pojecie ,,dziatan pozornych”
staje si¢ przewodnia kategoria ksiazki.
M. Dudzikowa odnajduje inspiracje przede
wszystkim w sformutowanej przez J. Lu-
tynskiego koncepcji dziatan pozornych
oraz mechanizméw 1im sprzyjajacych,
a takze w tranzytologicznych pracach
J. Staniszkis, zeby wymieni¢ tylko naj-
wazniejsze inspiracje zaczerpnigte z pol-
skiej tradycji naukowej. Mozna powie-
dzie¢, ze prace tych autoréw staja sig
najbardziej ogo6lna rama teoretyczna dla
zawartych w ksiazce analiz, ktore doty-
cza jednak specyficznego pola — edukacji.
Dziatania pozorne to takie, do ktorych
opisu stosuje si¢ zasada T. di Lampedusy,
a wlasciwie bohatera jego powiesci
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Lampart, Falconeriego: jesli chcemy, by
wszystko pozostalo tak, jak jest, wszystko
musi sie zmienic.

Pierwszy rozdziat ksigzki, ktérego
autorka jest M. Dudzikowa — z mojej
perspektywy najwazniejszy — wprowadza
pojecie pozoru i dziatan pozornych, po-
kazuje potencjat zastosowania tej katego-
rii do analiz pola edukacyjnego oraz daje
egzemplifikacje takich praktyk w pol-
skiej rzeczywistosci edukacyjnej. Zatem
stowem kluczowym w pracy jest pojecie
»pozoru”. Za J. Baudrillardem autorka
pisze, ze da¢ si¢ uwies¢ pozorowi, to dac
si¢ pochtona¢ ztudzeniu, umrze¢ dla re-
alnosci. Tutaj pojawia si¢ koncepcja
»spoteczenstwa spektaklu” G. Deborda,
ktore opiera si¢ na afirmacji pozoru, lub
jeszcze dalej, afirmacji calego zycia
ludzkiego jako pozoru. Z tym, ze dla
M. Dudzikowej istnieje druga strona tego
ujegcia — wiedza prawdziwa, a nie pozor-
na. To twierdzenie jest punktem wyjscia
do okreslenia celu jej pisarstwa, ponie-
waz — jak pisze — demistyfikacja pozoru
wymaga problematyzacji sytuacji, co do
ktorej zachodzi podejrzenie, ze maja
w niej miejsce dziatania pozorne (s. 30).
Tak rozumiana i definiowana perspekty-
wa krytyczna wiaze si¢ z problematyzacja
sytuacji, a wigc ,,odstonieniem” i ,,zdema-
skowaniem” pozoru nierozpoznanego,
zdenaturalizowaniem jego oczywistosci.
Celem za$§ staje si¢ ujgcie analizowanej
sytuacji jako problemu do rozwiazania po
to, by powstata wola polityczna, by by¢
obywatelem. M. Dudzikowa, niejako za
V. Havlem, widzi potrzebg¢ naruszenia
zasad gry, przez co zostanie ona zdema-
skowana jako gra. Kto§ musi krzykna¢:
Krol jest nagi!

W edukacji polskiej to zawolanie
mogloby brzmie¢ jak teza, ktora przyj-
muje autorka: dziatania pozorne powo-
duja narastajaca od lat rozbieznos¢ mig-
dzy celami i funkcjami projektowanymi
a tymi, ktore si¢ faktycznie realizuje.
Podobnie rzecz ma si¢ z intencjami oséb
zaangazowanych w dzialanie systemu
o$wiatowego na dowolnym szczeblu. Tutaj
narasta rozbieznos¢ celow i realnie podej-
mowanych dziatan. Wszystko to sprawia,
ze kolejne proby reformowania systemu
szkolnictwa w naszym kraju koncza si¢
niepowodzeniem. Mato tego — sa takze
zrodlem atrofii zaangazowania rozma-
itych podmiotéw w jego zmiang (s. 35).

M. Dudzikowa, za J. Lutynskim,
wskazuje, ze glownym mechanizmem
odpowiedzialnym za dziatania pozorne
w edukacji jest mechanizm organizacyj-
no-decyzyjny, powiazany z innymi me-
chanizmami, ktory odpowiada za bez-
produktywne dziatania ludzi i instytucji
edukacyjnych. Jest to tzw. jatowy bieg,
marnotrawiacy energi¢ systemu, czego
egzemplifikacj¢ M. Dudzikowa znajduje
w ksiazce M. Groenwald, poswigconej
etycznym aspektom egzaminow w szko-
le. Ukazuje ona ksztalcenie, ktore skupia
si¢ nie na wspieraniu ucznia w jego
rozwoju, ale raczej na ,treningu przedeg-
zaminacyjnym”. Nauke dla rozwoju za-
stgpuje ,,nauka pod klucz”, klucz z wiasci-
wymi odpowiedziami. Wyglada na to, ze
dawne pytanie: co poeta chcial powie-
dzie¢?, dzi$ zastapilo: co komisja egza-
minacyjna chciataby ustysze¢?. W tym
konteks$cie nalezy jeszcze wspomniec
o kategorii sprawcy/ofiary dziatan pozor-
nych. Sa to kategorie przepuszczalne
i nie mozna powiedzie¢, ze mamy do
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czynienia z sytuacja, w ktorej uczniowie
pozostaja ofiarami dziatan pedagogow.
System ,,odpowiedzi pod klucz” uprzed-
miotawia takze nauczycieli. Gdy betkot
spelnia wymogi formalne egzaminu, na-
uczyciel nie ma wyjscia, jak tylko przy-
zna¢ odpowiednie punkty.

Sytuacje, w jakiej znajduje si¢ obec-
nie system edukacji, wydaje si¢ najlepiej
opisywac pojecie pelzajacego chaosu (za:
J. Staniszkis). Podobny obraz wylania si¢
z przytaczanych przez M. Dudzikowa
analiz B. Sliwerskiego, D. Klus-Stanskie;j,
E. Potulickiej i J. Rutkowiak. Ten chaos
jest opisany w trzech wymiarach: postepuja-
cej niesterownosci systemu, antynomiczno-
$ci procesow decyzyjnych, przypominaja-
cych chorobg autoimmunologiczna panstwa,
oraz niejasnych zasad dotyczacych finan-
sowania systemu. Problemy z systemem
edukacji bytyby wigc tylko odbiciem
znacznie szerszego zjawiska — dryfowa-
nia panstwa (s. 45) postkomunistyczne-
go, wynikajacego z nieporadnosci akto-
roOw na najwyzszych szczeblach wiadzy.
Poniewaz ryba psuje sie od glowy — ten
dryf blokowa¢ ma oddolne inicjatywy, co
powoduje uwiad i niemozliwos¢ innowa-
cyjnosci, a w efekcie zmiany spoteczne;j.
Autorka podkresla, ze polityka rzadzi
wszystkimi sferami, gdyz kazda decyzja
staje si¢ decyzja polityczna (s. 45).

Czwarta czg$¢ tego programowego
rozdziatu, ktora zawiera egzemplifikacje
mechanizméw dzialan pozornych, jest
wlasciwie analiza dyskursu medialnego
dotyczacego edukacji w Polsce. Jest to
cickawa lektura, rekonstruujaca t¢ dysku-
sj¢ kilkoma cytatami z dawnych decy-
dentéw, ktore autentycznie szokuja. Tak
jest w przypadku wypowiedzi ministra

M. Handkego, traktujacego nauczycieli
jak ,,matych cwaniaczkoéw”, ktorzy jako-
by prébowali oszukiwaé dobrze zapro-
jektowany system edukacyjny, przez co
storpedowali reformatorskie wysitki jego
ekipy ministerialnej. Podobnie rzecz ma
si¢ w przypadku upadku mitu o dialo-
giczno$ci  kolejnych ekip rzadzacych
MEN-em, ktéry juz nawet porzucit fasa-
dowa praktyke konsultacji spolecznych
lub korzystania z doradczych glosow
specjalistow na rzecz taktyki oblezonej
twierdzy wspomaganej dziataniami spe-
cjalistow z dziedziny public relations.

Na koniec rozdziatu M. Dudziko-
wa z przekasem przywoluje Rewolucje
S. Mrozka, w ktorej bohater postanawia
odnowi¢ swoje zycia i dokona¢ rewolu-
cyjnego przewrotu, czyli w pokoju, gdzie
jest tozko, stot i szafa, umiesci¢ szafe
w centralnym miejscu i w awangardo-
wym odruchu — spa¢ wlasnie w niej.
Szybko si¢ okazuje, ze to bardzo niewy-
godne 1 meczace. W efekcie meble tra-
fiaja na wlasciwe miejsca, a bohater
znowu $pi w t0zku. Pozostajac w poetyce
rewolucyjnej, ale nie absurdu, lecz do-
swiadczenia XX-wiecznego, mozna po-
wiedzie¢, ze przez ostatnie dwie dekady
system edukacyjny byt w fazie rewolucji
przypominajacej komunizm wojenny —
centralizacja systemu, wyciszanie oddol-
nej inicjatywy poprzez wzmocnienie
rzadowej kontroli, objegcie systemu jed-
nolitym, narodowym planem. Wyglada
na to, ze by¢ moze w 2015 roku za-
czniemy w tym kontekscie wraca¢ do
punktu wyjscia.

Poswigcitem tak duzo miejsca I roz-
dziatowi ksiazki, bo analizy tam zawarte
sa kluczem do odczytania kolejnych roz-
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dzialéw, bedacych faktycznie rozwinig-
ciami bogatych tresci zawartych w tek-
scie M. Dudzikowej. Ksiazka sktada si¢
z dwbch czesci — pierwszej, bardziej teo-
retycznej 1 drugiej, skupionej na egzempli-
fikacjach dziatan pozornych w réznych
obszarach pola edukacji. Autorzy rézno-
rodnie wykorzystali w swoich tekstach
teoretyczna rameg, zaproponowana przez
redaktorki naukowe tomu. Dla niekto-
rych jest to tylko pretekst, zeby zapre-
zentowa¢ wyniki wilasnych badan lub
przemyslen. Inni poprzestaja na stwier-
dzeniach, ze zycie we wspotczesnym $wie-
cie z czasem moze doprowadzi¢ do frustra-
cji, zagubienia i wyalienowania. Jednak
wigkszo$¢ to bardzo ciekawe teksty, ktore
pokazuja, jak zaproponowane kategorie
teoretyczne 1 opisane mechanizmy sprzy-
jajace dzialaniom pozornym moga wspot-
brzmie¢ w innych konstelacjach teoretycz-
nych lub jak mozna je rozwijac.

Tak jest na przyktad w przypadku tek-
stu B. Sliwerskiego, ktory dodaje kategorie
sprawstwa (podkreslajac zreszta, ze przed
psychologami, dla ktorych jest to dzi$
wazne zagadnienie, nad ta kategoria pra-
cowali K. So$nicki i M. Dudzikowa). Tutaj
analiza tez prowadzona jest z punktu kry-
tycznego namyshu, cho¢ skupia si¢ na
makropolityce wladz oswiatowych. To
niezwykle inspirujaca perspektywa, ktora
w centrum stawia kwestie wladzy, prze-
mocy, w koncu moralno$ci — ale kon-
kretnej wladzy politycznej, konkretnych
0s6b w resorcie edukacji w kontekscie
ich poczucia sprawstwa. Analiza poka-
zuje dobitnie, ze strategia zmian w pol-
skim systemie edukacyjnym od poczatku
lat 90. do dzisiaj jest strategia fop-down.
Po poczatkowym otwarciu na sprawstwo,

innowacyjno$¢ i transparentno$¢ syste-
mu, okazalo sig, ze ponownie zaczyna
przewaza¢ tendencja do centralizacji
decyzji. By¢ moze precedensem bylo
wprowadzenie rozporzadzeniem ministe-
rialnym lekcji religii do szkot — bez kon-
sultacji spolecznych ani debaty parla-
mentarnej. Chciano przez to uniknaé
wojny ideologicznej, ale jak pisze autor,
po 1991 roku mamy w Polce permanent-
na walke ideologiczna, w ktérej MEN
jest jednym z pdl dziatan. Efekt jest taki,
ze po 20 latach budowania struktur pan-
stwa demokratycznego wraz ze spote-
czenstwem obywatelskim tylko o$wiata
oparfa si¢ tym tendencjom, stajac si¢
raczej inhibitorem zmian. Jedna z propo-
nowanych przez autora drog wyjscia
z tego kryzysu byloby uspotecznienie
szkoty, co mogloby prowadzi¢ do wy-
eliminowania pokusy jej ideologizacji.
Rozdzial napisany przez B. Sliwer-
skiego jest jednym z kilku bardzo waznych
tekstow, w ktorych autorzy tacza kwestie
polityki i moralnosci. Takimi wypowie-
dziami sa tez rozdzialy autorstwa H. Ko-
stylo lub M. Groenwald. Wyraznie wida¢
to w tek$cie drugiej z wymienionych auto-
rek, zatytutowanym Standardy moralne
czy standardy wymagan? O moralnych
aspektach pozoru w szkole. Autorka cie-
kawe taczy w nim koncepcje J. Lutynskie-
g0, na przyktad mechanizmu podtrzymuja-
cego pozor aksjologiczny, z pracami
J. Rutkowiak dotyczacymi neoliberalnych
uwiktan edukacji. Aspekt dziatan pozor-
nych uwidacznia si¢ migdzy innymi
w tym, ze z jednej strony mamy obowia-
zujace zapisy Ustawy o systemie o$wiaty,
a z drugiej praktyke edukacyjna, ksztalce-
nie do postaw prokonsumenckich, reali-
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zujacych zalozenia polityk wolnorynko-
wych. W zalozeniach chcieliby$my ksztal-
ci¢ tolerancyjnych humanistow — ksztatci-
my bezrefleksyjnych konsumentow. Wazne
wydaje si¢ jeszcze podkreslenie przez au-
torke, za B. Skarga, problemu kulturalizmu.
Chodzi o wystepujaca wsrod nauczycieli
tendencj¢ do poddawania si¢ ideologii
aktualnie rzadzacych. To jest dobry przy-
ktad egzemplifikujacy wyjsciowe zaloze-
nie M. Dudzikowej, ze sprawcy i ofiary
dziatan pozornych moga tatwo zamieniaé
si¢ miejscami lub taczy¢ w sobie oby-
dwie pozycje. M. Groenwald szuka takze
odpowiedzi na pytanie: ,co dalej?”.
Z jednej strony pozostaje strategia mimi-
kry — a wigc nadal zamiana realnego na
pozor. Alternatywa staje si¢ wspolnotowe
dziatanie diagnostyczne — op6r i odpor.
To ostatnie prowadzi do dziatania w kie-
runku realnej zmiany ztej rzeczywistosci,
wyrugowania pozoru — jak pisze autorka.
Czy jednak alternatywa dla mimikry nie
jest donkiszoteria?

Material zawarty w ksiazce jest tak
bogaty, ze analiza poszczegdlnych roz-
dzialéw zabrataby zbyt wiele stron. Chce
jednak odnies¢ sie jeszcze do dwoch
tekstow z II czegsci, egzemplifikacyjne;j.
Chodzi mi o teksty dotyczace procedur
oceniania. Wydaje si¢ to wazne szcze-
g6lnie w konteks$cie ostatecznej wymowy
programowego rozdziatu pierwszego. My-
$lg tutaj o rozdziatach autorstwa M. Pio-
trowskiego o kodach bezmys$lnosci oraz
G. Szyling o sprawiedliwosci w proce-
sie oceniania. M. Piotrowski skupia si¢
na ,uczeniu si¢ pod klucz” zwlaszcza
w kontek$cie nauczania przedmiotow ma-
tematyczno-przyrodniczych. Porazaja dane
cytowane przez autora, ktore zaczerpnal

z Ogolnopolskiego Badania Umiejgtnosci
Trzecioklasistow z 2011 roku. Dos$¢
przywotaé¢ autora, ktoéry podsumowuje je
stwierdzeniem, ze trzecia cz¢$¢ populacji
posiada kompetencje pracy nad tekstami
zmatematyzowanymi na poziome najniz-
szym — analfabetyzmu: 88 podzielone
przez 22 daje wynik 44. Mamy wigc do
czynienia z kodami bezmy$Inosci, bo prze-
ciez kazde dziecko wie, ze gdy mamy 88
cukierkow 1 22 kolegéw 1 kolezanki
w klasie, to nie mozna oczekiwac, ze kaz-
dy z nich po podziale tych cukierkow do-
stanie po 44 cukierki. Matematyka okazuje
si¢ catkowicie niezyciowa nauka.
Perspektywe oceniania pokazang przez
M. Piotrowskiego ciekawie uzupelnia
tekst G. Szyling, ktora skupia si¢ na hy-
brydalnosci kategorii ,,sprawiedliwe oce-
nianie”. Ten tekst takze bardzo sprawnie
taczy kategorie zaczerpnigte z ramy teo-
retycznej inspirowanej pracami J. Lutyn-
skiego z wilasnymi egzemplifikacjami
autorki. Sprawiedliwo$¢ oceniania to
zatem co$, co jest zadane, a przez to by-
wa niewygodne dla praktyki pedagogicz-
nej. Nie zawsze udaje si¢ pamigtac, ze
jest to kategoria, w ktora zawsze wpisana
jest relacyjnos¢ — a jesli tak, to jest to
relacja wtadzy. Dlatego moze jest tak, ze
wigkszo$¢ badanych przez autorke defi-
niuje sprawiedliwos¢ w kontekscie edu-
kacyjnym przez jej zaprzeczenie, szcze-
gblnie w swietle jej braku w procesie
oceniania. W kontekécie tego tekstu
chciatbym zwréci¢ uwage na konkluzje
autorki oraz proponowane rozwiazania.
Nie jestem przekonany, czy wilasciwie
odczytuje jej intencje, ale w moim odbio-
rze wydzwigk, jaki nadaje autorka tek-
stowi, wyraza si¢ metafora klinczu. Aby
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mozliwa byta zmiana i odej$cie od pozo-
ru w praktyce oceniania, rzeczywisto$¢
edukacyjna, 1 szerzej spoteczna, w Polsce
musiataby by¢ zupelnie inna.

Na zakonczenie niejako generalnie
odniosg si¢ do tekstow zawartych w ca-
tym tomie. Begdzie to zatem refleksja
bardziej z poziomu ontologicznego, ktora
nawiazuje do wstepu do ksiazki, gdzie
wida¢ wyrazne przeciwstawienie sobie
pozoru 1 rzeczywistosci, i dalej, obranie
strategii demaskacji pozoru jako strategii
krytycznego dzialania. W tym kontekscie
pojawia si¢ tez w pierwszym rozdziale
odwotanie do J. Baudrillarda i jego sfery
uwodzenia. Jesli chcie¢ pozosta¢ w ra-
mach jego koncepcji, to tak silnie zaryso-
wana teoretyczna opozycyjnos$¢ porzadku
pozoru i rzeczywistoSci nie databy sig¢
utrzymaé. Wypadaloby teraz powtorzy¢
stwierdzenie francuskiego filozofa: wojny
w Zatoce nie byto. W podobnie zatytulo-
wanym eseju pisze on:

Najbardziej rozpowszechnionym
przekonaniem jest wiara w mozliwos¢
logicznego przejscia od potencji do
aktu (...) Jest to jednak przyktad logi-
ki arystotelesowskiej, ktora nie jest
juz naszq logikq. Nasza wirtualnosé
zajeta ostatecznie miejsce aktualiza-
¢ji, a my zmuszeni jestesmy zadowolic¢
si¢ tego rodzaju skrajnq wirtualiza-
cja, ktora, w odroznieniu od arysto-
telesowskiej, uniemozliwia przejscie
do dzialania. Nie funkcjonujemy juz
w ramach logiki aktualizacji, lecz
w obrebie hiperrealnej logiki bloko-
wania przez to co wirtualne (s. 13).

By¢ moze nie warto pozostawac tak
skrajnym postmodernista jak J. Baudril-

lard, ale na pewno warto zada¢ kilka
pytan, inspirowanych jego pismami.

Na zakonczenie Wstepu M. Dudzi-
kowa stawia sobie kilka istotnych pytan
badawczych, zachegcajac czytelnikow do
postawienia wilasnych. Idac za ta rada,
zadaj¢ sobie pytanie o to, czy mozliwe
jest zawieszenie tak radykalnego prze-
ciwstawienia sobie pozoru i rzeczywisto-
$ci? Zadajac je w inny sposdb, mozna by
si¢ zastanowié, czy istnieje mozliwosé
odnalezienia w dzialaniach pozorowa-
nych nie tylko zagrozenia, ale na przy-
ktad szansy? Bo jesli przyjac za J. Baud-
rillardem, a bardziej za M. Castellsem, ze
wraz z rozwojem technologii komunika-
cyjnych jesteSmy w trakcie redefinicji
materialnych podstaw naszego istnienia,
to te nowe warunki musza dawac jakie$
nowe mozliwosci zmiany — to bylaby ta
szansa, ktdrej mozna by poszukaé w pozo-
rze. M. Castells mowi, ze obrazy w mozgu
znajduja si¢ pod wpltywem manipulacji
dokonywanych za posrednictwem sieci
komunikacyjnych. To one zatem defi-
niuja dzi$ praktyki nie tylko jednostko-
we, ale i zbiorowe. I moze by¢ tak, ze
technologie komunikacji zindywidualizo-
wanej prowadza do czegos, co autor nazy-
wa elektronicznym autyzmem. W Kkate-
goriach analizowanej ksiazki bylby to
ultymatywny stan $mierci dla rzeczywi-
stodci i roztopienie si¢ w znaturalizowa-
nym pozorze. Ale M. Castells zauwaza
jeszcze cos, co staje si¢ dla mnie waznym
elementem moich pytan badawczych, in-
spirowanych lektura Sprawcow i/lub ofiar
dziatan pozornych w edukacji szkolnej.
Ot6z pomimo autystycznego zamknigcia
w sieci kazda informacja ma potencjal
dostarczenia! Ten trop miga w tek$cie
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I rozdzialu, w ktorym M. Dudzikowa szu-
ka synoniméw stowa ,,pozorny” i znajduje
stowo ,,wirtualny”. Reasumujac, to, czego
szukatbym dla siebie, inspirowany ksiazka
pod redakcja M. Dudzikowej i K. Kna-
sieckiej-Falbierskiej, to krytyczny poten-
cjal samego pozoru. I podobnie jak au-
torki inspirowaly si¢ w trakcie pisania
swoich tekstow aktualnymi wydarzenia-
mi z przestrzeni medialnej, tak ja, piszac

te stowa, przygladam si¢ obrazom ze
stambulskiego placu Taksim. Na $cianie
budynku okalajacego plac kto$ z prote-
stujacych wypisat farba hasto (parafraze
refrenu slynnego hymnu G. Scotta-
-Herona), w ktéorym znajduje stowa wy-
razajace moja intuicj¢: The revolution
will not be televised — it will be tweeted.

Wojciech Siegien





