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Obraz polskiej szkoly w badaniach 15-latkow

Ekspansywny rozwdj technologii oraz zmiany na rynku pracy generuja potrzebe
uczenia sig¢ przez cale zycie. Umiejgtnosci staty si¢ waluta XXI wieku. Kompetencje,
w jakie nalezy wyposazy¢ osoby uczace si¢, musza pozwala¢ im na adaptacj¢ do dy-
namicznie zmieniajacych si¢ warunkow (OECD 2008). Potrzeba szybkiego reagowa-
nia systemu edukacji na zmian¢ doprowadzita do przesunigcia procesow decyzyjnych
na nizsze poziomu zarzadzania. Zwigkszono autonomi¢ szkot i uczelni w opracowy-
waniu programow ksztatcenia (Raport Polska 2030-2011; Banach 2002). Koniecz-
no$¢ wprowadzania zmian inspirowana jest rowniez sytuacja miedzynarodowa Polski.
Integracja UE spowodowala potrzebg dostosowania systemow ksztatcenia do rozwoju
i wdrazania spojnych i kompleksowych strategii ksztatcenia (Commission of the Eu-
ropean Communities 2000). Opracowanie Europejskich Ram Kwalifikacji ma otwo-
rzy¢ dostep do europejskich rynkow pracy zgodnych z posiadanymi kwalifikacjami
oraz umozliwi¢ wymiang naukowa. Na poziomie migdzynarodowym osiagnig¢to zna-
czacy postgp w obrgbie wspierania reform ksztalcenia ustawicznego, szkolnictwa
wyzszego oraz opracowania wspolnych europejskich metod promujacych jakosé
ksztalcenia i przejrzystos¢ osiaganych kwalifikacji (European Commission 2013).

Strategiczne cele edukacji, do ktorych zaliczono: poprawe jakosci i skutecznosci
ksztatcenia, zwigkszanie kreatywnosci i innowacyjnosci uczacych si¢ oraz ustawiczne
ksztatcenie, sa przedmiotem regularnego monitorowania zardbwno na szczeblu unijnym,
jak i krajowym (European Commission 2012). Od 1997 roku Organisation for Econo-
mic Co-operation and Development (OECD) uruchomita migdzynarodowe badania
(Programme for International Student Assessment — PISA) majace umozliwi¢ oceng
efektywnosci systemow edukacji na $wiecie. Glownym celem badan jest diagnoza osia-
gni¢¢ poznawczych uczniow w zakresie czytania ze zrozumieniem, matematyki oraz
nauk przyrodniczych. Obok tych kompetencji monitorowane sa rowniez zmienne ucznia,



118 Barbara Cizkowicz

rodziny i szkoty pozyskiwane w badaniach kwestionariuszowych. Poczawszy od 2000
roku Polska uczestniczy w odbywajacych si¢ co trzy lata badaniach uczniow 15-letnich.
Metodologia zastosowana w tych badaniach umozliwia poréwnywanie osiagni¢¢ po-
znawczych uczniow w réznych grupach. Kryteriami podziatu na grupy moga by¢ za-
rowno kraje, jak i inne zmienne charakteryzujace srodowisko ksztatcenia. Zadbano tez
0 mozliwos¢ sledzenia zmian efektow ksztalcenia zachodzacych w czasie.

Z raportow OECD wynika, Ze projektowanie procesu ksztatcenia powinno uwzgled-
nia¢ obok czynnikéw zapewniajacych jego skuteczno$¢ w sferze poznawczej rowniez te,
ksztattujace postawy niezbedne w dalszym ksztalceniu. Motywacja do uczenia sig, prze-
konanie o wiasnej skuteczno$ci oraz wypracowanie wlasciwej strategii uczenia si¢ stano-
wia warunki konieczne uczestnictwa w ksztalceniu ustawicznym. Dlatego tez wazna jest
opinia uczniow na temat ich §rodowiska ksztatcenia (OECD 2008, OECD 2012).

O polskiej szkole mowi si¢ gtownie Zle. Szkota ma ziq prase. Szkola zycia: Nauka w
szkole panstwowej to jak hartowanie zimng wodq (Raport Wprost 2010), Szkota pod-
stawowa nie uczy mysle¢. W ogole uczy niewiele (,,Gazeta Prawna” 2011), Uczen wci-
skany w schematy (,,Rzeczpospolita” 2011). Polska szkola dyskryminuje ... chtopcow
i dziewczynki (,,Wprost” 2012) to tylko nieliczne tytuly, ktore nie budujq spotecznego
zaufania do szkoty.

Znacznie powazniej brzmia zarzuty formutowane przez naukowcow.

Egzaminy zewnetrzne, cho¢ majq w zatozeniu szlachetne przestanie, sq w pol-
skim systemie edukacyjnym szkodliwe (Kwiecinski 2012, s. 30-35).

Polskq szkole podstawowq konczq dzieci, ktore sq potanalfabetami. (...) System
awansu zawodowego nauczycieli przypomina wyscig szczurow (Sliwerski 2012,
8. 21-27).

Centralistyczna, zmonopolizowana przez panstwo, zamknigta na lokalne samo-
rzqdowe dziatania i inicjatywy nie moze by¢ dzisiaj instytucjq na kulturowq zmiane
(Nowak-Dziemianowicz 2013).

Ponizej podjeto probe spojrzenia na Polska szkole przez pryzmat badan PISA
prowadzonych na reprezentatywnej probie ucznidow. Przedstawione zostaty osia-
gnigcia poznawcze polskich 15-latkow w kolejnych badaniach oraz ich opinie
o szkole i o nauczycielach.

Osiagnigcia poznawcze uczniow

W kolejnych latach badania PISA koncentruja si¢ na jednej z trzech kluczowych
dziedzin, do ktorych naleza: czytanie ze zrozumieniem, matematyka oraz nauki przyrod-
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nicze. W 2000 i 2009 roku dominujaca dziedzing bylo czytanie ze zrozumieniem.
W roku 2003 zainteresowanie badaczy skupione bylo gtéwnie na matematyce, a w 2006
— na naukach przyrodniczych.

W tabeli 1 zestawiono $rednie wyniki testow kompetencji polskich 15-latkow
w trzech ewaluowanych obszarach umiejetnosci. Zamieszczone przy wynikach strzat-
ki oznaczaja ich usytuowanie wzglgdem $redniego wyniku w krajach OECD. Dodat-
kowo dla poréwnania przedstawiono wyniki finskiej mtodziezy, ktora we wszystkich
badaniach PISA uzyskuje jedna z najwyzszych pozycji w rankingu. Dla kazdej dzie-
dziny podano tez maksymalny i minimalny wynik uzyskany w grupie krajow OECD
w roku 2009. W bazach danych PISA dostgpne sa tez oszacowania doktadnosci po-
miaréw (PISA 2009c). Zostaly one uwzglednione przy ocenie istotnosci roznic
wszystkich porownywanych wartosci, jednak ze wzgledu na wielko$¢ ponizszego
opracowania nie zostaly w nim wprost zamieszczone.

Tabela 1. Wyniki polskich 15-latkébw w badaniach PISA na tle $srednie OECD i Finlandii

Umiejetnosci Max Kraj Rok badaf
1< Min J 2000 2003 2006 2009
Czytanie 556 Polska 479 | 49771 508 1 500 1
Ze Zrozumieniem 314 Finlandia 546 1 5431 5471 5361
600 Polska 4700 | 490 | 4951 | 4953

M k e

atematyka 331 Finlandia | 5361 | 5441 | 5487 | 5411
575 Polska 483 | 4981 | 4987 | 5081
Przyroda 330 Finlandia | 5381 | 5481 | 5631 | 5541

Zroédto: dane z (PISA, 2009b, gdzie: | — wynik nizszy od $redniej OECD MEN, 2009;
PISA, 2003), § — wynik réwny $redniej OECD, 1 — wynik wyzszy od $redniej OECD.

Nalezy podkresli¢, ze nasi uczniowie uczestniczacy w kolejnych edycjach badan
PISA mieli nieco inne do§wiadczenia edukacyjne. I tak osoby biorace udziat w bada-
niach w 2000 roku konczyly osmioklasowa szkotg podstawowa. Uczestnicy drugiej
edycji badan (2003) zaczynali nauk¢ w niezreformowanej szkole, ale dalej uczgszczali
juz do gimnazjum. Nie zdawali jednak testu konczacego szkot¢ podstawowa (po raz
pierwszy przeprowadzony w 2002 roku). Prawie caty cykl ksztatlcenia w zreformowa-
nej szkole realizowali uczniowie, ktorzy brali udziat w badaniach w 2006 roku
(OECD 2011).

Pierwszy udziat Polakéw w badaniach PISA w 2000 roku przyniost nie najlepsze
wyniki. W czytaniu ze zrozumieniem przeci¢tny polski 15-latek uzyskat 479 punktow.
Byt to wynik istotnie nizszy od $redniej OECD. Rowniez w obu pozostatych dziedzi-
nach $rednie wyniki polskich uczniéw byly znaczaco nizsze od s$redniej OECD.
W kolejnych latach nasze wyniki zaczety si¢ poprawiaé. W czytaniu ze zrozumieniem
oraz w naukach przyrodniczych juz w 2003 roku wynik przeci¢tnego Polaka byt staty-
stycznie nierozréznialny ze $rednia krajow OECD. Rok 2006 przynidst kolejny, zna-
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czacy wzrost osiagnie¢, przesuwajac nas do lepszej grupy w czytaniu ze zrozumie-
niem (powyzej $redniej) i w matematyce (wynik byl statystycznie nierozréznialny ze
sredniag OECD). W roku 2009 odnotowano dalsza poprawe osiagnie¢ poznawczych.
Chociaz w czytaniu ze zrozumieniem $rednia liczba punktéw okazata si¢ nieco nizsza
niz w roku 2006, to nadal pozostajemy w grupie krajow o wynikach istotnie staty-
stycznie wyzszych niz $rednia OECD, a nasza pozycja w tej grupie poprawita sig.
W UE lepsze od nas byty tylko Finlandia, Holandia i Belgia. Gorzej radzimy sobie
z matematyka. W dwoch pierwszych badaniach (2000, 2003) osiagaliSmy wyniki
istotnie statystycznie nizsze niz §rednia OECD. W 2006 roku awansowalismy do gru-
py krajow przecigtnych. W roku 2009 utrzymalismy tg sama liczbg punktow, pozostajac
w grupie krajow $rednio radzacych sobie z matematyka, jednak nasza pozycja (25) jest
nadal niezadowalajaca. W naukach przyrodniczych awansowalismy z 23 pozycji
w 2006 roku i wyniku na poziomie $redniej OECD do pozycji 19 i wyniku istotnie
wyzszego od $redniej OECD. Pozwala to na umiarkowany optymizm w odniesieniu
do poznawczych osiagnigé polskich 15-latkow (MEN 2009). Optymizm ten wzrasta,
jesli podda¢ analizie zréznicowanie wynikow testow kompetencji. I tak w czytaniu
ze zrozumieniem zréznicowanie wynikow polskich uczniow jest nieco nizsze niz
zréznicowanie wynikow w krajach OECD. Ta wigksza homogeniczno$¢ wynikow
przy jednocze$nie wyzszej wartos$ci Sredniej daje powody do zadowolenia (Dolata,
Jakubowski, Pokropek 2011).

Szkola w opinii uczniow

W badaniach PISA 15-latkowie oprocz testow sprawdzajacych ich osiagnigcia
poznawcze wypelniali kwestionariusze ankiety zawierajace pytania dotyczace
ucznia, jego rodziny oraz licznych aspektéw Srodowiska uczenia si¢ (PISA 2009d).
Wsroéd nich znajdowaty sig pytania dotyczace opinii uczniéw na temat szkoty oraz
ich relacji z nauczycielami. Analizy przedstawione ponizej pokazuja opini¢ polskich
15-latkéw na tle opinii przecigtnego ucznia krajow OECD oraz Finlandii. W kraju
tym ksztatlcenie prowadzone w szkotach publicznych o powszechnym dostepie
przynosi niezmiennie wysokie osiagnigcia poznawcze ucznidw uczestniczacych
w migdzynarodowych badaniach. U dotu rycin zamieszczono tresci stwierdzen
przedstawianych do oceny oraz minimalny i maksymalny procent uczniow, ktory
wystapil wsérod krajach OECD. Ponadto, w celu sprawdzenia, czy analizowane
aspekty Srodowiska ksztalcenia réznicuja poziom osiagnie¢ poznawczych uczniow,
poddano analizie wyniki testow kompetencj w grupach zroéznicowanych sposobem
odpowiadania na rozpatrywane pytania. Przedstawione dane zaczerpnigte zostaly
z baz danych PISA (2000; 2003; 2006; 2009a; 2009c¢).



Obraz polskiej szkoty w badaniach 15-latkéw 121

Jedno z pytan kwestionariusza ucznia w 2009 roku (Q33 PISA 2009d)) dotyczyto
przydatnosci nauki szkolnej. Uczniowie mieli okresli¢, w jakim stopniu szkota przy-
gotowuje ich do zycia, wyposaza w umiejgtnosci przydatne w pracy oraz zwigksza
pewnos$¢ siebie w podejmowaniu decyzji. Badani oceniali zgodno$¢ z przedstawiany-
mi im stwierdzeniami, uzywajac czterostopniowej skali od: catkowicie sie nie zga-
dzam, po catkowicie si¢ zgadzam.

Wykres 1 przedstawia odsetek uczniow, ktdrzy zgadzali sie lub catkowicie zga-
dzali ze stwierdzeniami zamieszczonymi pod wykresem.
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Wykres 1. Uczniowie o szkole — rok 2009.
1 — szkota niewiele zrobita by przygotowa¢ mnie do dorostego zycia (13,3—41,1),
2 — szkota jest strata czasu (4,2—14,2), 3 — szkota pomogta mi w zwigkszeniu pewnosci
podejmowanych decyzji (49,8-90,9), 4 — szkota nauczyla mnie rzeczy,
ktére moga by¢ przydatne w pracy (64,5-93,8)

W kazdym przypadku opinie polskich uczniéow o szkole sg nieco gorsze niz usred-
niona opinia uczniéw krajow OECD oraz opinia finskiej mtodziezy. Relacja ta jest
trwata. Najlepiej szkote postrzegaja Finowie, najgorzej — Polacy. I tak najwigcej pol-
skich 15-latkow zgadza sig ze stwierdzeniem, ze szkola niewiele zrobitaby przygoto-
wac ich do dorostego zZycia. RoOwniez najwigkszy odsetek naszej mtodziezy uwaza, ze
szkola jest stratq czasu. Niestety jesteSmy w tym przypadku niechlubnym liderem w$rod
wszystkich krajow OECD. Polska mtodziez ma tez mniejsze przekonanie o przydatnosci
na rynku pracy kompetencji zdobywanych w szkole (4). Nicomal co czwarty Polak nie
dostrzega przydatnosci tych kompetencji, podczas gdy w szkole finskiej jest to tylko
8% uczniéw. Opinia polskiej mtodziezy na temat udzialu szkoty w ksztattowaniu ich
procesow decyzyjnych (3) najmniej r6zni si¢ od $redniej OECD.

W poréwnywanych grupach najwigksze rdéznice wystapity w opiniach uczniow na
temat przydatnosci ksztatcenia szkolnego. Finscy uczniowie wyraznie wyzej oceniaja
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praktyczny wymiar ksztalcenia w ich szkotach zar6wno w ogo6lnym przygotowaniu do
zycia (1), jak 1 w przygotowaniu do pracy (4).

W celu sprawdzenia, w jakim stopniu dostrzeganie przez uczniéw przydatnosci
nauki szkolnej wspotwystepuje z wysokimi wynikami w testach kompetencji, poddano
analizie wyniki czytania ze zrozumieniem i matematyki uzyskane przez uczniow roz-
nie oceniajacych szkotg. Najbardziej prognostyczne wzglgdem osiagnigé poznaw-
czych okazato si¢ stwierdzenie szkofa jest stratq czasu. Istotnie wyzsze wyniki osia-
gaja ci, ktorzy si¢ z tym nie zgadzaja. Réznice migdzy wynikami testOw czytania ze
zrozumieniem i1 matematyki oséb krancowo réznie oceniajacych to stwierdzenie wy-
nosza w Polsce odpowiednio: 60 i 43, a w Finlandii 117 i 86 punktow. Niestety, dane
te nie daja wiedzy na temat ewentualnego wystepowania zwiazkéw przyczynowo-
-skutkowych.

W kwestionariuszu zawarto tez pytanie dotyczace relacji ucznidéw z nauczycielami
(Q34 PISA 2009d). W przypadku tego pytania mozliwe jest zarowno porownanie
poprzeczne w odniesieniu do innych krajow, jak i podluzne, pozwalajace ocenié
zmiany opinii polskich 15-latkow zachodzace w czasie, pytanie to bowiem powtarza-
no w kolejnych edycjach w latach 2000, 2003 1 2009.
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Wykres 2. Opinia uczniéw na temat swych relacji z nauczycielami — rok 2009.
1 — dobrze dogadujg si¢ z wigkszoscia nauczycieli (73,0-93,2),

2 — wigkszo$¢ nauczycieli jest zainteresowanych dobrym samopoczuciem ucznia (28,0-88,4),
3 — wigkszo$¢ moich nauczycieli rzeczywiscie stucha, co mam do powiedzenia (54,2-81,3),
4 — jesli potrzebujg pomocy, otrzymujg ja od moich nauczycieli (62,6-89,1),

5 — wigkszo$¢ moich nauczycieli traktuje mnie przyjaznie (64,7-87,1)

Dokonywana przez ucznidw ocena ich relacji z nauczycielami wypada pozytyw-
nie, chociaz gorzej niz w grupach porownawczych (wykres 2). Powyzej 80% uczniow
dobrze dogaduje sie z wiekszosciq nauczycieli (1). Duza czg$¢ polskich uczniow czuje
si¢ wystuchiwana przez nauczycieli (3), a w razie potrzeby uczniowie otrzymuja od
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nich pomoc (4). Pomaganie uczniom potrzebujacym jest waznym aspektem pracy
nauczyciela, stad z zadowoleniem mozna odnotowa¢ wysoki odsetek osob, ktore de-
klaruja, ze moga na nia liczy¢. Dobre dogadywanie sie z nauczycielami znajduje tez
odzwierciedlenie w dostrzeganym przez znaczna cz¢$¢ ucznidw, przyjaznym trakto-
waniu ich przez nauczycieli (5). Najmniej polskich 15-latkow potwierdza zaintereso-
wanie nauczycieli ich dobrym samopoczuciem (2). Opinia uczniow na temat relacji
uczen—nauczyciel jest nieco lepsza w Finlandii i w przecigtnym kraju OECD. Naj-
wigksza r6znica ujawnita si¢ w opiniach na temat zainteresowania nauczycieli dobrym
samopoczuciem ucznia (2). Kraje, ktorych uczniowie odpowiadali wyraznie inaczej
niz Polacy i Finowie, to w Unii: Portugalia (88%) i Dania (76%).

Odpowiadajac na pytanie o zwiazek relacji uczen—nauczyciel z osiagnigciami po-
znawczymi uczniow, porownano wyniki czytania ze zrozumieniem i matematyki uzy-
skane przez osoby rdéznie oceniajace te relacje. Mozna byto oczekiwac najsilniejszego
zwiazku osiagni¢¢ z mozliwoscia uzyskania pomocy ze strony nauczycieli (4). Ta
zalezno$¢ wystapita tylko u mtodziezy finskiej. Sktadowa oceny relacji ucznia z na-
uczycielem wykazujaca zwiazek z osiagnigciami poznawczymi jest dobre dogadywa-
nie sie z nauczycielem. Ci uczniowie, ktorzy lepiej si¢ dogaduja, osiagaja wyzsze wy-
niki w testach kompetencji.
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Wykres 3. Polscy uczniowie o swych relacjach z nauczycielami — zmiany w czasie.
Oznaczenia 1-5 jak na wykresie 2

Na rycinie 3 przedstawiono zmiany w ocenach relacji uczen-nauczyciel, jakie za-
szty w okresie dziewigcioletnim wsrdd polskich uczniow. Znaczaco wzrosto przeko-
nanie uczniow o dobrym dogadywaniu sie z nauczycielami (1). Zwigkszyta sig row-
niez liczba ucznidéw mogacych liczy¢ na pomoc ze strony nauczyciela w razie
potrzeby (4). W poréownaniu z rokiem 2000 wzrosta tez liczba uczniéw, ktorzy czuja
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si¢ przyjaznie traktowani przez nauczycieli (5). Zdaniem uczniéw wsrdd nauczycieli
spadto zainteresowanie ich dobrym samopoczuciem (2). Jesli wzia¢ pod uwage wzrost
poziomu osigganych kompetencji poznawczych na przestrzeni lat (tab. 1) oraz wzrost
oceny relacji nauczycieli z uczniami (ryc. 3), to mozna stwierdzi¢, ze w polskiej
szkole zmiany podazaja w dobrym kierunku.

Uczniowie byli tez pytani o swoj udzial w dodatkowych lekcjach pozaszkolnych
(Q31 PISA 2009d). Dokonano rozréznienia na lekcje wyrdwnawcze 1 poszerzajace
zakres nauki szkolnej. Na wykresie 4 pokazano odsetek uczniow korzystajacych
z lekcji z jezyka ojczystego, matematyki i innych przedmiotow nauczania. Wida¢ wy-
raznie, ze w naszym kraju ksztatcenie szkolne jest w duzym stopniu wspierane przez
ksztalcenie pozaszkolne. Dotyczy to zaréwno uczniéw, ktorzy sobie nie radza, jak
i tych, ktorzy chca nauczy¢ si¢ wigcej niz oferuje im szkota. Najwigcej osob potrze-
buje pomocy z matematyki i to bez wzgledu na kraj. Nawet w Finlandii, w ktorej ksztal-
cenie pozaszkolne wystgpuje w niewielkim zakresie, lekcje wyrownawcze z matema-
tyki pobiera 9% uczniow.
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Wykres 4. Odsetek uczniéw uczestniczacych w dodatkowych lekcjach — 2009 rok

Polscy uczniowie korzystaja z lekcji wyrdwnawczych w nauczaniu matematyki
1 jezyka ojczystego czesciej niz przecigtny uczen OECD. W innych przedmiotach na-
uczania ich potrzeby sa zblizone do potrzeb przecigtnego ucznia krajow OECD. Analiza
wynikow testow kompetencji wskazuje, ze uczniowie korzystajacy z lekcji wyrownaw-
czych osiagaja istotnie nizsze wyniki w testach kompetencji i to bez wzgledu na rozpa-
trywana grup¢ uczniéw oraz bez wzgledu na badang dziedzing wiedzy. Szczegdlnie duza
réznica ujawnita si¢ u ucznidw pobierajacych lekcje wyrownawcze z matematyki.
W Polsce uzyskali oni $redni wynik 458, natomiast ci, ktorzy z tej pomocy nie korzy-
staja, uzyskali 506 punktow. Jeszcze wigksza roznica dzieli te dwie grupy w Finlandii.
Osiagnety one odpowiednio 474 i 548 punktow (OECD, PISA, 2009c).
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Odsetek polskich 15-latkdéw uczgszczajacych na lekcje poszerzajace ich kompeten-
cje jest wyraznie wyzszy od $redniej OECD. W szkotach finskich jest to zjawisko
marginalne. Mozna sformutowac tezg¢, ze wysokich aspiracji edukacyjnych duzej czg-
$ci Polakéw nie zaspokaja oferta szkolna. Staraja si¢ wigc uzupetniaé to ksztalcenie.
Z jezyka ojczystego i innych przedmiotow ta forma doksztatcania przewyzsza liczbe
0s0b uczeszczajacych na lekcje wyrownawcze. Tylko z matematyki relacje sa odwrot-
ne. Nieomal co czwarty uczen korzysta z dodatkowych lekcji w celu uzupehienia
brakéw, a tylko co piaty poszerza swa wiedz¢ na dodatkowych lekcjach matematyki.
W dodatkowych lekcjach poszerzajacych umiejetnosci z innych przedmiotow uczest-
niczy 39,3% polskich 15-latkow. Takiego wysokiego wskaznika nie osiaga zaden kraj
Unii. Wydaje sig, ze ten duzy udzial naszych ucznidéw w dodatkowych zajeciach
z innych przedmiotow zwiazany jest ze szczegdlnie wysoko cenionymi kompetencjami
w zakresie znajomosci jgzykow obcych, gtownie — jezyka angielskiego (OECD PISA
2009). Wart uwagi jest fakt, ze zar6wno w Finlandii, jak i w przecigtnym kraju Unii
osoby uczestniczace w dodatkowych lekcjach (bez wzgledy na przedmiot i rodzaj tych
lekcji) uzyskuja nizsze wyniki w testach kompetencji niz ci, ktérzy nie korzystaja
z dodatkowych zajec¢. Polska szkota wpisuje si¢ w t¢ prawidtowosé, ale tylko w przy-
padku wszystkich lekcji wyrownawczych i poszerzajacych z jezyka ojczystego. Pola-
cy, ktorzy uczestnicza w dodatkowych lekcjach poszerzajacych kompetencje z mate-
matyki i1 innych przedmiotow, uzyskuja znaczaco wyzsze wyniki we wszystkich
testach kompetencji od tych, ktoérzy w nich nie uczestnicza.

Uczniowie wypowiadali si¢ tez na temat dyscypliny panujacej w klasie (Q36 PISA
2009d). Na wykresie 5 przedstawiono odsetek ucznidow, ktérzy uwazaja, ze opisane
sytuacje (por.: wykres 5) maja miejsce na wigkszo$ci lub na wszystkich lekcjach.
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Wykres 5. Dyscyplina na lekcjach — rok 2009.
1 — uczen nie stucha, co moéwi nauczyciel (8,4—44.,6),
2 —na lekcjach jest hatas i nieporzadek (9,7-47,6),
3 — nauczyciel musi dlugo czekaé na uciszenie si¢ uczniow (7,2-37,2),
4 — uczniowie nie pracuja dobrze (9,7-43,5),
5 —uczniowie nie rozpoczynaja pracy przez dtugi czas po rozpoczeciu lekeji (8,6-44,3)



126 Barbara Cizkowicz

Poréwnanie lekcji w polskiej szkole z przecigtnymi lekcjami w krajach OECD po-
zwala stwierdzi¢, ze dyscyplina w obu przypadkach jest na zblizonym poziomie. Nasi
uczniowie nieco czesciej nie stuchajq, co mowi nauczyciel (1), natomiast zwlekanie
z podjeciem pracy przez uczniow po rozpoczeciu lekeji czesciej zdarza si¢ w przecigtnym
kraju OECD (5). Na lekcjach w polskiej szkole jest nieco mniejszy hafas i nieporzqdek
(2). Znacznie gorzej przedstawia si¢ dyscyplina w szkotach finskich. Prawie potowie
uczniéw towarzyszy w pracy na lekcjach hatas i nieporzadek. Problem z uciszeniem klasy
i brak postuchu u uczniéw dostrzega 37% badanych. Jedynie prace uczniéw (4) Finowie
oceniajq tak jak Polacy i $redni kraj OECD. Z1q pracg uczniéw na wigkszosci lub wszyst-
kich lekcjach dostrzega, co czwarty uczen i to bez wzgledu na rozpatrywana grupe.

W celu sprawdzenia, czy dyscyplina na lekcjach ma zwiazek z osiagnigciami
uczniow, poddano analizie wyniki testow kompetencji w grupach ucznidw rdznie oce-
niajacych jej poziom. Lepsze wyniki osiagaja osoby uczestniczace w lekcjach, na kto-
rych uczniowie stuchaja, co mowi nauczycie (1), nie ma na nich hatasu i nieporzad-
ku (2), a nauczyciel nie musi dlugo czekaé, az si¢ uczniowie uspokoja (3), zeby moc
zacza¢ z nimi pracowac (5). Dotyczy to Polakéw i przecigtnego ucznia OECD.
W przypadku Finlandii zalezno$¢ miedzy wynikami testow kompetencji a dyscypling
w klasie jest stabsza, a dla dwoch pierwszych stwierdzen dotyczacych sfuchania na-
uczyciela 1 hatasu na lekcjach brak takiej zaleznosci.
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Wykres 6. Zachowania nauczyciela podczas lekcji jezyka — rok 2009.
1 — nauczyciel prosi ucznia o wyjasnienie rozumienia czytanego tekstu (29,8-74,6),

2 — nauczyciel zadaje pytania mobilizujace ucznia do lepszego zrozumienia tekstu (35,0 — 79,0),
3 —nauczyciel daje uczniowi wystarczajaco duzo czasu na przemyslenia odpowiedzi (43,5-70,3),
4 — nauczyciel poleca ksiazki i autoréw do czytania (18,8-58,4),

5 —nauczyciel zachgca uczniéw do wyrazania opinii na temat tekst (25,6—66,5),

6 — nauczyciel pomaga uczniom odnie$¢ opowiadania, ktore przeczytali, do ich zycia (17,2-60,0),
7 —nauczyciel pokazuje uczniom, jak informacje z tekstu buduja ich wiedzg (24,1-57,4)

Kolejne pytanie dotyczyto motywowania uczniéw do aktywnosci na lekcjach (Q37
PISA, 2009d). W zwiazku z koncentracja badan w 2009 roku na czytaniu ze zrozu-
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mieniem pytanie dotyczylo lekcji jezyka ojczystego i1 pracy z tekstem. Na wykresie 6
przedstawiono odsetek ucznidéw, ktoérzy uwazaja, ze opisane sytuacje maja miejsce na
wigkszo$ci lub na wszystkich lekcjach.

Polscy uczniowie szczegdlnie pozytywnie oceniaja dziatania nauczycieli podej-
mowane w celu lepszego rozumienia czytanego tekstu (1) oraz aktywizacji uczniow
w pracy nad tekstem. Mozna stwierdzi¢, ze prawie w kazdym przypadku dzialania
polskich nauczycieli sa lepiej oceniane przez uczniow niz dzialania przecigtnego na-
uczyciela w OECD, a takze lepiej niz nauczycieli finskich. Jedynie ocena czasu, jaki
nauczyciele daja uczniom na przemyslenie odpowiedzi (3), nie wykazuje znaczacych
roznic. Mimo wysokich pozycji zajmowanych w testach kompetencji przez finskich
15-latkow, ich nauczyciele wykazuja znaczaco mniejsze dzialania na rzecz angazowa-
nia uczniéw w rozumienie czytanego tekstu (1) oraz w odnoszenie tego tekstu do zycia
(6) i posiadanej przez nich wiedzy (7).

Chcac stwierdzi¢, czy zachowanie nauczyciela na lekcji jezyka roznicuje poziom
osiagnie¢ poznawczych, poddano analizie wyniki testow czytania ze zrozumieniem.
Uczniowie, ktérych nauczyciele mobilizuja ich do refleksji nad czytanym tekstem (1),
(2) 1 (5), uzyskuja znaczaco wyzsze wyniki, ale dotyczy to tylko polskich szkot. Na-
tomiast ilo$¢ czasu na przemyslenie odpowiedzi (3) okazala si¢ prognostyczna w kaz-
dej z rozpatrywanych grup. Osoby, ktore maja wystarczajaco duzo czasu, uzyskuja
znaczaco wyzsze wyniki.

Podsumowanie

Wyniki polskiej mtodziezy w kolejnych edycjach badan PISA potwierdzaja zna-
czacy wzrost ich osiagni¢¢ poznawczych w kazdej z monitorowanych dziedzin.
W 2012 roku odbyta si¢ piata edycja badan, ktérych rezultaty nie zostaty jeszcze opu-
blikowane. Zapowiadany jest dalszy progres. Badania PISA, oprocz badan kompeten-
cji poznawczych, dostarczaja bogatego materialu empirycznego na temat srodowiska
ksztalcenia ocenianego z perspektywy uczniéw, ich rodzicoOw oraz dyrektora szkoty.
W opinii uczniéw praktyczny wymiar ksztalcenia w polskiej szkole nie wypada najle-
piej, zwlaszcza w zakresie przygotowania ich do dorostego zycia. Niepokojacy jest
fakt, ze polska szkota zajeta pierwsze miejsce wsrdd krajow OECD pod wzgledem
traktowania jej przez ucznidw jako straty czasu. Mimo iz podobnie mysla o swojej
szkole Japonczycy, Koreanczycy, Holendrzy czy Norwegowie, zasluguje to na pogle-
biong analizg. Charakterystyczne dla polskiej szkoty jest silne zaangazowanie ksztalce-
nia pozaszkolnego w edukowanie mtodziezy. Analogicznie jest w Japonii czy w Korei,
a inaczej w Finlandii. W kazdym z tych krajow osiagnigcia poznawcze uczniow sg
bardzo wysokie. W polskiej szkole dyscyplina na lekcjach oraz zachowania nauczy-
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cieli motywujace uczniow do refleksji zostaty dobrze ocenione przez miodziez. Row-
niez relacje uczniow z nauczycielami sa zadowalajace, a zachodzace w nich zmiany,
odnotowywane w kolejnych badaniach, ida w dobrym kierunku.

Utrzymujacy si¢ od 2000 roku wzrost osiagni¢¢ poznawczych polskich 15-latkow
oraz ich ocena §rodowiska ksztatcenia pozwalaja zachowa¢ umiarkowany optymizm
co do kierunku zmian zachodzacych w szkole. Jednak wnioski dotyczace doskonale-
nia systemu edukacji powinny by¢ formutowane na podstawie wielostronnej diagnozy
procesu ksztatcenia z uwzglednieniem celow, do jakich zmierza system edukacji.
Wzorowanie si¢ na do§wiadczeniach innych krajow moze w polskich realiach okazaé
si¢ nieskuteczne, jesli nie zostanie poparte poglebiona analiza i wlasciwg interpretacja
zgromadzonych danych (MEN, 2009).

Mimo wieloletnich do§wiadczen, ewaluacja systemu edukacji budzi watpliwosci
zaréwno co do sposobu jej przeprowadzania, jak i wnioskow, ktore na jej podstawie sa
formutowane (Groenwald 2008). Jak dotad nie ma zgody ani na temat potrzeby prze-
prowadzania egzamindw zewngtrznych, ani na temat ich formy (Potulicka, Rutkowiak
2012; Denek 2011). Przeciwnicy stosowania rozleglych badan ilosciowych jako zré-
det informacji do formutowania krajowej polityki edukacyjnej podkreslaja utomnosé
makrowskaznikow, wskazujac brak mozliwosci uwzgledniania w nich danych kontek-
stowych, ktore wplywaja na wyniki ksztalcenia (Neves 2008). Zwolennicy badan ilo-
Sciowych zwracaja uwage na mozliwosci generalizacji i poréwnan, jakie stwarza ten
rodzaj badan (Polit, Beck 2010).

Ewaluacja jest procesem ciaglym wspomagajacym doskonalenie systemu (Bibalani
2011; Ziegler 1996). Podejmowanie wtasciwych decyzji odnosnie do jego doskonale-
nia wymaga monitorowania dzialania tego systemu na podstawie rzetelnych danych,
ich wlasciwej analizy i interpretacji. Zwrotne przekazywanie wynikow monitorowania
traktowane jest jako imperatyw prawidtowej ewaluacji. Pozwalaja one ustali¢, czy
sformulowane cele dziatania systemy sa realizowane i w jakim stopniu (Thornton
iin. 2007, s. 48-55). W wickszosci krajow do oceny porownawczej kluczowych kom-
petencji uczniow stosuje si¢ scentralizowana procedure oceniania (EC 2010). Wska-
zane jest tez stosowanie metod uzupetniajacych. Cele oceny, kontekst badan oraz roz-
ne poziomy ewaluacji odgrywaja kluczowa rol¢ w doborze metodologii badan
ewaluacyjnych (Flick 2010; Shi, Tsang 2008; Firestone 1993). Wazne jest, by, zgod-
nie z mocna zasada racjonalnos$ci, stopien przekonania, z jakim uznajemy dane twier-
dzenie, odpowiadat stopniowi jego uzasadnienia (Such, Szczgéniak 1997, s. 36).
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Picture of Polish school in studies of 15-year-olds’

The need for education system to keep up with changes on the labor market resulted in delegation of
authority regarding curriculum from central level to schools and universities. It is strictly related to the
necessity of monitoring educational effects aimed at ensuring high quality of education. Assessment of
educational quality is facilitated by creation of different frames of reference. Polish participation in PISA
researches allows for longitudinal and cross sectional comparisons of key competencies of Polish 15-
year-olds’ both across different educational environments as well as in comparison to their peers from
other countries.

Analyses conducted in this paper give picture of Polish school emerging from studies based on repre-
sentative sample. The results of Polish students keep improving in consecutive studies (mathematics
remain the area of worst results). Students’ assessment of school is satisfactory. The discrepancy between
social assessment of schools and the results of studies remains to be explained.





