Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja

Nr 4(64) 2013

MALGORZATA ZYTKO

Uniwersytet Warszawski

Ogolnopolskie Badanie
Umiejetnosci Trzecioklasistow (OBUT)
— pedagogiczny eksperyment
zZ ,,politycznymi konsekwencjami”

Wprowadzenie

Pierwszy etap edukacji dzieci w szkole podstawowej to wazny okres w ich zyciu,
ktory niejednokrotnie decyduje o motywacji do dalszej nauki, checi i potrzeby zaspo-
kajania ciekawosci poznawczej, rozwijaniu indywidualnych zainteresowan, ale takze
ma wplyw na poczucie wlasnej wartosci dziecka, poczucie kompetencji i wptywu na
proces wlasnego uczenia si¢. Dyskusje, jakie tocza si¢ od kilku lat w gremiach spo-
tecznych i naukowych oraz wsrod praktykow na temat wezesniejszego rozpoczynania
obowiazku szkolnego przez dzieci 6-letnie, sktaniaja do analizy jakosci polskiej wcze-
snej edukacji i refleksji nad oferta edukacyjna, jaka jest proponowana dzieciom na tym
etapie ksztalcenia. Warto bowiem zadbac¢ o poziom tych pierwszych, szkolnych do-
$wiadczen poznawczych i spotecznych dzieci w kontekscie ich indywidualnych po-
trzeb rozwojowych uwarunkowanych wplywem $rodowiska rodzinnego i wcze$niej
zdobytych wiadomosci i umiejgtnosci.

W ciagu ostatnich kilku lat przeprowadzono wiele badan o zasiggu ogdlnopolskim
na reprezentatywnych probach dotyczacych efektow ksztalcenia dzieci 9- 1 10-letnich,
a wigc konczacych edukacje w klasie trzeciej szkoty podstawowej. Polska uczestni-
czyla tez w migdzynarodowych badaniach tego etapu ksztatcenia, tj. badaniu osiagnig¢
w czytaniu PIRLS 2006, 2011 oraz TIMSS 2011 — osiagni¢¢ matematycznych i przy-
rodniczych (Konarzewski 2007; 2012). Dostarczyty one szerokiej i wnikliwej wiedzy
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na temat umiejgtnosci dzieci w trzech badanych obszarach, ujawniajac mocne i stabe
strony edukacji poczatkowe;.

W latach 2006-2011 byly prowadzone w CKE, w ramach grantu finansowanego
z EFS ogoélnopolskie badania trzecioklasistOw monitorujace umiejetnosci jezykowe
1 matematyczne ucznidow konczacych pierwszy etap edukacji oraz ich kontekst zwia-
zany ze $rodowiskiem szkolnym i rodzinnym (Dabrowski, Zytko 2007; 2008; Da-
browski 2009; 2011; Dagiel, Zytko 2009; 2011; Murawska, Zytko 2012). Zrealizowa-
ne w ciagu 6 lat badania obj¢ly nastepujace grupy uczniéw, nauczycieli, dyrektorow
szkot i rodzicow:

— 2006 — ok. 2500 ucznidow, 137 nauczycieli i dyrektoréow szkol, rodzice uczniow,

— 2008 — ok. 4800 ucznidow, 262 nauczycieli,

— 2010 — ok. 4800 uczniéw, 290 nauczycieli,

— 2011- ok. 3800 ucznidéw, 170 nauczycieli.

Podstawowa czg§¢ badan, zrealizowana za pomoca narzedzi testowych, pozwolita
na zebranie informacji na temat poziomu umiejgtnosci jezykowych i matematycznych
uczniéw konczacych I etap edukacji, zmian, jakie si¢ dokonuja w wynikach przy po-
roOwnaniu poszczegolnych edycji badan.

Badania uzupetniajace, z komponentem jakosciowym, przeprowadzone w latach
2006, 2008, 2010 pozwalaja formutowaé wnioski na temat kontekstu szkolnych osia-
gnie¢ dzieci, w szczegolnosci cech charakterystycznych praktyki edukacyjnej, sposo-
bu pracy nauczyciela, opinii na temat celéw i zadan edukacji wezesnoszkolnej i moz-
liwosci ich realizacji w szkole, zakresu wptywu nauczycieli i ucznidow na proces
edukacyjny. W badaniach zrealizowanych w 2011 roku podjgto tez zadanie zbadania
motywacji dzieci do uczenia si¢ i jej zwiazku z wynikami uczniow.

Interesujacym elementem tego projektu badawczego byty badania dystansowe
w klasach czwartych, przeprowadzane wsrod tych samych ucznioéw, ktorzy kilka mie-
sigcy wezesniej rozwiazywali testy jezykowe 1 matematyczne pod koniec klasy trze-
ciej. Analiza efektow ksztalcenia na tym etapie edukacji w szkole podstawowej to
pierwszy sygnat dla wladz oswiatowych, nadzoru pedagogicznego, nauczycieli i ro-
dzicow pozwalajacy oceni¢, w jakim stopniu system szkolny realizuje wyznaczone
cele i zadania, czy uzyskiwane rezultaty edukacyjne sg bliskie tym zamierzeniom. Czy
szkota jest miejscem rozwijania myslenia dzieci, aktywnosci poznawczej, czy stwarza
okazje¢ do zdobywania doswiadczen zwiazanych z rozwigzywaniem problemoéw? Jakie
umiejgtnosci sa rozwijane, a jakie ograniczane?

Podstawowym zadaniem tego projektu bylo tez stworzenie narzedzia polityki edu-
kacyjnej, pozwalajacego monitorowaé, a na podstawie uzyskanych danych §wiadomie
i konsekwentnie doskonali¢ (zmienia¢) funkcjonowanie szkoly, nie tylko w edukacji
poczatkowej.

Wyniki badan prowadzonych w projekcie byty systematycznie publikowane w ra-
portach wydawanych po kolejnych edycjach badan oraz w uzupetiajacych publika-
cjach ksiazkowych o charakterze metodycznym. Podejmowano w nich problematyke
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rozwijania wybranych umiejetnosci jezykowych i matematycznych dzieci, odwotujac
si¢ do danych z badan, a w szczego6lnos$ci analiz typowych bledow popemianych przez
ucznidow w systematyczny, powtarzajacy si¢ sposob, co stanowi posrednia informacje
o dziataniach edukacyjnych nauczyciela. Wszystkie te opracowania i publikacje sa
dostepne na stronie projektu: www. trzecioklasista.edu.pl.

Wypracowany w tym projekcie zestaw zadan testowych sprawdzonych na repre-
zentatywnej probie badanych stat si¢ podstawa dla zespotu badawczego do rozpocze-
cia kolejnego zadania — przygotowania ogoélnopolskiego badania umiej¢tnosci trzecio-
klasistow (OBUT), ktore byto nowa propozycja dla szkot i angazowato w jego
realizacjg bezposrednio nauczycieli i dyrektoréw (Pregler, Wiatrak 2011; 2012).

Charakterystyka badania OBUT

Gtowne cele tego badania obejmowaty:

— przygotowanie profesjonalnych narzedzi do badania umiejgtnosci jezykowych
i matematycznych trzecioklasistow i przekazanie ich szkotom;

— dokonanie diagnozy poziomu opanowania umiej¢tnosci jezykowych i matema-
tycznych uzupetniajacej dane gromadzone przez nauczycieli w codziennej pracy
z dzieémi;

— przygotowanie rekomendacji wskazujacych mozliwosci 1 kierunki wprowadza-

nia zmian w dotychczasowych dziataniach edukacyjnych;

— wykorzystanie wynikow badan do podnoszenia jako$ci pracy szkoty.

W opisywanym badaniu OBUT uwzgle¢dniono nastgpujace kategorie umiejgtnosci
jezykowych i matematycznych:

a) jezykowe:

— rozumienie czytanego tekstu,
— tworzenie wypowiedzi pisemnych,
— znajomo$¢ stownictwa i umiejgtnosci gramatyczne;
b) matematyczne:
— rozwigzywanie zadan tekstowych,
— poréwnywanie liczb, rozumienie systemu dziesigtnego,
— czytanie tekstu matematycznego i rozumowanie.

W latach 2011 i 2012 zostaty zrealizowane dwa badania przy zaangazowaniu pra-
wie 80% szkot podstawowych w Polsce. W 2011 roku uczestniczyty w nim 10 124
szkoly, obejmujace 294 676 uczniow z 16 358 klas, za§ w 2012 roku 10 332 szkoty. Ba-
danie miato charakter powszechny i dobrowolny, byta to oferta zaproponowana przez
zespdl badawczy szkotom, dyrektorzy mogli zadeklarowaé uczestnictwo wlasnej
szkolty w tym przedsiewzigciu. Badanie bylo bezptatne, szkota otrzymywata zestaw
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zadan testowych z zakresu umiejetnosci jezykowych i matematycznych. Badanie
przeprowadzano we wszystkich szkotach w jednym z gory ustalonym terminie wedtug
opracowanej wczesniej i przekazanej szkotom procedury opisanej w przewodniku,
ktory zawierat tez szczegotowe informacje na temat celu badania, koncepcji zadan
i klucza kodowania wynikéw. Po zrealizowaniu badania w szkotach, ktore miato od-
by¢ si¢ w klasach, gdzie na co dzien ucza si¢ dzieci, z nauczycielem-wychowawca,
w warunkach codziennej dzialalno$ci szkoty rozpoczynata si¢ procedura kodowania
wynikdw i1 przesytania przez szkoly raportow z przeprowadzonych badan. W tym celu
opracowano specjalny program komputerowy udostgpniony wszystkim bioracym
udzial w badaniach szkotom, na platformie moodle dyzurowali tez cztonkowie zespotu
badawczego, udzielajac konsultacji i odpowiadajac na liczne pytania nauczycieli.
Klucz do wprowadzania wynikéw, ktory opracowano dla nauczycieli, zostat tak przy-
gotowany, aby shuzyl przede wszystkim opisywaniu wynikéw ucznidow, a nie inter-
pretowaniu, aby ograniczy¢ subiektywizm w kodowaniu i jednocze$nie przekazaé
nauczycielom okreslony rodzaj podejscia do analizowania wynikoéw, ktéry ekspono-
watl nie tylko wyniki, ale takze sposob rozwigzania zadan przez ucznidow.

Zadania, ktore zaproponowano szkotom w testach jezykowych i matematycznych,
byly modyfikacja tych, ktore wczesniej zostaty sprawdzone w kilkuletnim projekcie
badawczym monitorujacym osiagnigcia szkolne trzecioklasistow, stopien ich trudnos$ci
byt zréznicowany, podzielono je takze na dwie grupy: zadania typowe, czgsto ¢wiczo-
ne w szkole, obecne w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen, oraz zadania nietypowe,
odwolujace si¢ do umiejgtnosci przewidywanych w podstawie programowej, ale wy-
korzystywanych w nowych sytuacjach. Jako przyktady zadan nietypowych mozna
wymieni¢ np. takie zadania matematyczne:

Zadanie 1. Na drzewie siedziato 30 wrobli. Nagle wigkszos¢ z nich, oprocz 6, od-
leciata. Ile wrobli zostalo na drzewie? A. 5, B. 24, C. 6, D. 36.

Zadanie 2. Adam narysowal szlaczek ztozony z kolek, trojkatow i kwadratow.
Kotek narysowat 50. Trojkatow bylo o 7 wiecej, a kwadratow o 14 mniej niz kofek.
1le kwadratow narysowat Adam? A. 43, B. 71, C. 57, D. 36.

Pierwsze zadanie zawiera w tresci odpowiedz na sformulowane w nim pytanie,
natomiast drugie jest zadaniem prostym, ktore charakteryzuje nadmiar danych, a wigc
nie wszystkie liczby zawarte w tresci nalezato wykorzysta¢ w obliczeniach. Dla od-
miany typowe zadanie, na porOwnywanie réznicowe, czgsto rozwiazywane przez
dzieci w szkole, ktore znalazto si¢ w tescie matematycznym, brzmiato nastgpujaco:
Ewa i Piotrek zbierali w parku kasztany. Ewa zebrata ich 30, a Piotrek o 6 mniej. lle
kasztanow zebratl Piotrek? A. 24, B. 36, C. 5, D. 180.

W przypadku testu jezykowego i badania umiejgtnosci rozumienia pisanego tekstu
(czytania) zaproponowano w 2011 roku krotki tekst bajki pt. Zajqc i zotw. Po prze-
czytaniu dzieci rozwiazywaly szereg zadan — np. konczyly rozpoczgte zdania, korzy-
stajac z informacji zawartych w tekscie. To byly typowe zadania, ale pojawily si¢
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w tescie takze nietypowe, do nich zaliczamy zadania otwarte, wymagajace interpreta-
cji czytanego tekstu, np. Co sqdzisz o postepowaniu zotwia. Napisz, dlaczego tak uwa-
zasz. Do zadan nietypowych nalezaty tez takie, jak zadanie sprawdzajace umiejgtnosé
tworzenia krotkiego tekstu o charakterze uzytkowym — dzieci otrzymaty polecenie
napisania ogloszenia o zgubionym parasolu czy tez list do przedstawiciela witadzy
samorzadowej (burmistrz, prezydent miasta itp.) w okreslonej sprawie.

Zadania nietypowe staly si¢ po przeprowadzeniu tych badan w szkole punktem
wyjscia do dyskusji na forum internetowym. Wsrdd wielu gltoséw krytycznych, do
ktorych dolaczyli nawet politycy — postowie i senatorowie — zarzucano autorom testu
brak znajomosci podstawy programowej i proponowanie zbyt trudnych, niedostoso-
wanych do mozliwos$ci dzieci zadan. Dominowalo w tym dyskursie przekonanie, ze
dorosli wiedza najlepiej, co potrafi dziecko konczace klasg trzecig i badanie powinno
by¢ dostosowane $cisle tylko do tresci podstawy, nie uwzgledniajac celow podstawy
programowej, ktore zawieraja istotne stwierdzenia dotyczace rozwijania umiejgtnosci
ucznidow, wzbogacania ich wiedzy i rozwijania myslenia.

Po zakodowaniu w szkotach wynikoéw testow jezykowych i matematycznych prze-
sytano je do CKE i zespot badawczy projektu dokonywat analiz. Badania realizowano
w maju, a w czerwcu szkoty otrzymaty, przekazane droga elektroniczna, wyniki bada-
nia na poziomie ucznia, klasy i szkoly. Szczegdtowe zestawienia procentowe wyni-
kéw dla uczniow danej klasy stanowity bogaty material do analizy, a uzupetnieniem
tych wynikow byt raport podsumowujacy doktadnie wyniki uzyskane we wszystkich
szkotach, prezentujacy zalozenia badania OBUT, cel i konstrukcj¢ wszystkich zadan.

Tabela 1. Raport klasowy z wynikami testu jgzykowego

Tabela 1. Zestawienie wynikow testu z jezyka polskiego
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Tabela 2. Raport klasowy z wynikami testu matematycznego

Tabela 1. Zestawienie wynikow testu z matematyki
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Tabela 3. Blgdne strategie ucznidow podczas rozwigzywania zadan testowych
z zakresu umiejgtnos$ci matematycznych

Tabela 3A. Rozwiazywanie zadan tekstowych - ewentualne bledne
strategie uczniowskie (por. Ogélnopolski raport z badan - OBUT 2011)
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Oto kilka przyktadow analiz przekazywanych szkotom. Tabele 1 i 2 prezentuja
wyniki dla klasy, mozna si¢ z niej dowiedzie¢, jak rozkladaty si¢ procentowe wyniki
poszczegdlnych uczniow we wszystkich zadaniach, dostarcza tez informacji o $rednim
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wyniku w danej kategorii zadan dla calej klasy. Do$¢ szybko mozna si¢ wigc zorien-
towa¢ w poziomie wykonania zadan przez klasg.

Tabela 4. Zestawienie wynikoéw badania dla klasy wraz z rekomendacjami
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Kolejna tabela to przyktad szczegétowej informacji o wynikach badan w zakresie
jednej kategorii umiejgtnosci — rozwiazywania zadan tekstowych. W tym wypadku
dokonano analizy typowych bledow, ktore w okreSlonym nasileniu pojawialy sig
u poszczegolnych uczniow. Takie zestawienie pozwalalo nauczycielowi zidentyfiko-
wac tych uczniow w klasie, u ktorych analizowane bledy wystepowaty najczesciej, ale
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rowniez zorientowac si¢ w ich typie i nasileniu na podstawie prac uczniowskich, ktore
nauczyciele badanych klas mieli do dyspozycji w szkole. Analiza typowych btedow
uczniow popetnianych w tescie matematycznym bylta posrednio informacja o sposobie
pracy nauczyciela, uzyskiwanych efektach, tych zamierzonych i ukrytych, niejaw-
nych, a stanowiacych podstawe do refleksji na temat zmian, jakie mozna wprowadzié
we wlasnej pracy z dzie¢mi.

W tabeli 4 umieszczono zestawienie $rednich wynikow danej klasy w badaniu
OBUT w zakresie umiejetnosci jezykowych i porownano ze $rednimi wynikow dla
wszystkich badanych uczniéw w Polsce, a nastgpnie z wynikami odpowiedniego typu
lokalizacji szkoty (duze miasto) oraz wojewodztwa. Pod tabela na podstawie uzyska-
nych wynikow zostaly sformutowane rekomendacje, wskazujace obszary aktywnosci
jezykowej, na ktore warto zwroci¢ wigksza uwage podczas pracy z dana klasa. Podob-
na tabelg z zestawieniem wynikow oraz rekomendacjami otrzymywala kazda klasa
w obszarze umiejgtnosci matematycznych.

Po przekazaniu do szkot szczegdtowych raportdw z wynikami badan opracowano
raport koncowy, podsumowujacy wyniki wszystkich szkot bioracych udzial w badaniu
i rowniez wystano do szkoét wraz z ksiazkami i raportami, jakie opracowat zespot ba-
dawczy, realizujac wczesniejsze badania osiagnig¢ szkolnych uczniow.

Dyrektorzy szkol i nauczyciele o badaniu OBUT

Po przeprowadzeniu badania OBUT proszono dyrektoréw szkoét o ewaluacje tego
przedsigwzigcia zaréwno od strony merytorycznej, jak i organizacyjnej. Zespol ba-
dawczy byt zainteresowany sposobem zrealizowania i uwagami na temat tego badania,
a takze wykorzystaniem w szkole uzyskanych wynikéw do analizy jakosci pracy
i okresleniem mozliwos$ci wprowadzania zmian.

Tabela 5. Powody przystapienia szkoty do badania OBUT

Prosze wskazaé od 3 do 6 najwazniejszych powodéw, dla ktérych Pana szkota przystapita do badania

OBUT 2012.

Wyniki badania OBUT dostarczg informacji niezbednych do oszacowania wskaznika EWD. 13,50
Wyniki badania OBUT pozwolg promowa¢ szkote 4,35
Mozliwo$¢ diagnozowania postepdw ucznidw i projektowania adekwatnych dziatan dydaktycznych. 20,72
Wyniki badania OBUT dadzg mozliwo$¢ uzyskania rzetelnych informacji o umiejetno$ciach uczniéw. 15,43
Wyniki badania OBUT stworzg mozliwo$¢ poréwnania z wynikami biezacego oceniania wewnatrzszkolnego. 14,79
Whioski z analizy wynikéw badania OBUT bedzie mozna wykorzysta¢ w pracy z uczniami w klasach IV — VI,

poniewaz OBUT podsumowuije | etap nauki. 18,48
Wyniki badania OBUT dadzg mozliwo$¢ poréwnania z osiggnigeciami duzej populacji uczniéw. 12,15
Inny powdd. Prosze podacé 0,57
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Najpierw kilka danych uzyskanych od dyrektorow szkot. Ankiete wypekito po-
nad 3600 dyrektorow. W tabeli 5 znalazty si¢ wyniki dotyczace powodow przystapie-
nia do badan przez dana szkota. Deklaracje dyrektoréw wskazuja, ze kierowali si¢ oni
przede wszystkim tym, iz jest to badanie, ktore pozwoli zdiagnozowaé postepy
uczniow pod koniec I etapu ksztalcenia oraz odpowiednio zaplanowac prace w klasach
IV-VI, podkreslano tez, ze wyniki tych badan dostarczaja rzetelnej wiedzy o umiejgt-
nosciach uczniow.

Kolejne dwie tabele, 6 i 7, prezentuja dane dotyczace konfrontacji oczekiwan dy-
rektorow szkot z uzyskanymi wynikami. W zakresie umiejgtnosci jezykowych najbar-
dziej zgodne z oczekiwaniami byly wyniki sprawdzajace rozumienie czytanego tekstu
i elementéow wiedzy o jezyku (gramatyka). Natomiast wyniki uczniéw w zakresie
umiejetnosci pisania tekstow o charakterze uzytkowym, skierowanych do okreslonego
odbiorcy wypadty w ich opinii lepiej, niz tego oczekiwali, za§ znajomo$¢ stownictwa
i wykorzystywanie go w réznych zadaniach jezykowych zdaniem 29% badanych dy-
rektorow byta ponizej ich oczekiwan.

Tabela 6.Wyniki badan umiejgtnosci jezykowych a oczekiwania dyrektorow szkot

Czy wyniki uzyskane przez uczniéw klas trzecich z Panal/i szkoty w badaniu OBUT 2012 w obszarach Nizsze niz |Zgodne z |Wyzsze |Trudno

Czytanie 25,06 59,27 10,62 5,05
Pisanie 28,69 51,84 13,67 579
Stownictwo 29,00 53,78 10,42] 6,79
Gramatyka 24,90 57,28 10,12 7,71

Tabela 7. Wyniki badan umiejgtnosci matematycznych a oczekiwania dyrektorow szkot

Zgodne z  (Wyzsze
Nizsze niz |moimi niz
Czy wyniki uzyskane przez uczniéw klas trzecich z Pana/i szkoty w badaniu OBUT 2012 w obszarach oczekiwate |oczekiwani |oczekiwate | Trudno
umiejetno$ci matematycznych byty: m/am ami m/am powiedzie¢
Poréwnywanie liczb, rozumienie systemu dziesigetnego 30,41 53,67 9,90 6,02
Rozwigzywanie zadan tekstowych 34,85 48,90 10,37 5,88
Czytanie tekstu z danymi 30,88 52,56 10,06 6,49

W tabeli 7 zamieszczono wyniki dotyczace opinii dyrektorow na temat poziomu
wykonania testu badajacego umiejetnosci matematyczne. W tym wypadku ponad 30%
dyrektoréw ocenito te wyniki ponizej swoich oczekiwan, w szczegdlnosci dotyczy to
zadan tekstowych. W poréwnaniu z umiejgtnosciami jezykowymi umiejetno$ci mate-
matyczne dzieci zostaly ocenione jako stabiej rozwinigte. Warto jednak zauwazy¢, ze
w przypadku 10% badanych odnotowano wynik — wyzsze niz oczekiwane w obszarze
czytania tekstu z danymi i rozwiazywania zadan tekstowych.

W tabelach 8 i 9 znalazly si¢ wyniki dotyczace opinii dyrektoréw o sposobie wyko-
rzystania wynikow badania OBUT na I i II etapie ksztalcenia w szkole podstawowe;.

W przypadku I etapu ksztatcenia wyniki badan moga by¢ wykorzystane do opra-
cowania planow dziatania dla tego etapu, analizy i ewaluacji pracy nauczyciela oraz
organizacji zaje¢ wyrownawczych. Wydaje si¢ wigc, ze dyrektor bedzie inicjowac
dziatania zmierzajace do tego, aby dzieci intensywniej ¢wiczyly zadania, ktore znala-
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zly sig w tescie, z uwzglednieniem zaj¢¢ dodatkowych, uzupetniajacych braki w ich
wiedzy i1 umiegjetnosciach, a nie analizowat jako§¢ dotychczasowego sposobu pracy
z dzieé¢mi.

Tabela 8. Deklaracje dyrektoréw dotyczace wykorzystania wynikéw badan OBUT na I etapie ksztatcenia

Czy zamierza Pan/i wykorzysta¢ w dalszej pracy szkoty na pierwszym etapie ksztatcenia informacje

pochodzgce z zestawien wynikéw i raportéw otrzymanych po tegorocznej edycji badania OBUT 2012 Tak Nie

Do opracowania planéw dziatania dla | etapu ksztatcenia? 95,90 4,10
Do weryfikacji wyboru podrecznikéw uzywanych w klasach I-lI1? 54,78 45,22
Do zaplanowania zajg¢ dodatkowych w klasach I-lI? 87,22 12,78
W organizacji zaje¢ wyréwnawczych w klasach I-lI? 90,10 9,90
Jako element analizy i ewaluacji pracy nauczycieli uczacych w klasach I-llI? 93,73 6,27
W planowaniu i rozwijaniu wspotpracy z rodzicami uczniéw klas I-l11? 86,14 13,86
Do oceny planéw pracy w zespotach przedmiotowych w klasach I-IlI? 82,37 17,63

Tabela 9. Deklaracje dyrektoréw dotyczace wykorzystania wynikéw badan OBUT na II etapie ksztatcenia

Czy zamierza Pan/i wykorzysta¢ w dalszej pracy na drugim etapie ksztatcenia informacje pochodzace z

zestawien wynikéw i raportéw otrzymanych po tegorocznej edycji badania OBUT 2012 Tak Nie Nie wiem
Do opracowania planéw dziatania dla Il etapu ksztatcenia? 86,75 4,13 9,12
Do weryfikacji wyboru podrecznikéw uzywanych w klasach IV-VI? 43,72 40,06 16,22
Do zaplanowania zaje¢ dodatkowych w klasach IV-VI? 79,23 11,59 9,18
W organizacji zaje¢ wyréwnawczych w klasach IV-VI? 83,62 9,07] 7,32
Jako element analizy i ewaluacji pracy nauczycieli uczacych w klasach IV-VI? 76,27 10,73 13,00
W planowaniu i rozwijaniu wspétpracy z rodzicami uczniéw klas IV-VI? 72,61 11,78 15,61
Do oceny planéw pracy w zespotach przedmiotowych w klasach IV-VI? 70,00 14,78| 15,22

Dla II etapu ksztatcenia dominuja deklaracje o wykorzystaniu wynikéw w organi-
zacji zaje¢ wyréwnawczych i dodatkowych dla uczniow. Warto zauwazy¢, ze w przy-
padku I i II etapu ksztalcenia niespetna potowa badanych dyrektoréw deklarowata
weryfikacje wybieranych podrecznikow, a wigc jednego z waznych elementow proce-
su ksztalcenia, niezwykle intensywnie wykorzystywanego w szkole, nie zawsze jed-
nak wartosciowego i rozwojowo korzystnego dla dziecka.

Oprocz dyrektorow szkot ankiete ewaluacyjna badania OBUT wypetniali takze
nauczyciele klas trzecich, ktorzy byli aktywnymi uczestnikami tego przedsigwzigcia,
i to z mysla o wspieraniu ich pracy i refleksji pedagogicznej przygotowano propozycje
zadan testowych. Dysponowali tez pracami dzieci, ktore po badaniu i wprowadzeniu
przez nauczycieli wynikéw mogty by¢ takze przedmiotem poglebionej analizy.

W ankiecie ewaluacyjnej znalazlo si¢ pytanie dotyczace zakresu wptywu nauczy-
cieli klas III na decyzjg o przystapieniu do badania.

Jak wskazuja wyniki na wykresie 1, ponad 60% nauczycieli nie miato wptywu na
udziat w badaniu OBUT. Dyrektorzy podejmowali wigc decyzje samodzielnie, nie
konsultujac jej z bezposrednio zainteresowanymi. To wyrazny sygnat dziatan w szkole
o charakterze niedemokratycznym i przedmiotowym traktowaniu nauczycieli klas
poczatkowych. Warto w tym miejscu dodac, ze niejednokrotnie dyrektorzy szkot de-
cyduja si¢ na przeprowadzenie w klasach poczatkowych kilku badan testowych, takze
tych przygotowanych przez wydawnictwa dostarczajace podreczniki, nie analizujac
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jakosci oferty proponowanej szkolom W rezultacie gromadzi si¢ wyniki réznych ba-
dan, czgsto sprzeczne ze soba, tak aby zaspokoi¢ wymog formalny monitorowania
jakosci pracy szkoty (im wigcej testow, tym lepiej), co nie przektada si¢ na dziatania
merytoryczne, umozliwiajace refleksyjne i krytyczne podejscie do uzyskiwanych re-
zultatéw i poziomu rozwijanych umiejgtnosci uczniow.

Czy miat/a Pan/i wptyw na decyzje o
przystapieniu szkoty do tegorocznej edycji
badania OBUT? N=1892 [%]

Nie
Tak 39,90

] 20 40 60 30

60,10 ‘

Wykres 1. Udzial nauczycieli klasy trzeciej
w podjeciu decyzji o przystapieniu do badania OBUT

Nauczyciele klas trzecich bioracych udzial w badaniu, podobnie jak dyrektorzy,
oceniali uzyskane wyniki w stosunku do wlasnych oczekiwan. W porownaniu z dy-
rektorami okazali si¢ bardziej krytyczni. W przypadku umiejgtnosci jezykowych czy-
tanie 1 wykorzystywanie slownictwa to kategorie umiejgtnosci, w ktorych ponad 35%
badanych ocenito uzyskane wyniki przez dzieci jako nizsze od oczekiwanych. Nato-
miast 12% badanych bylo zaskoczonych mozliwosciami dzieci w zakresie pisania
tekstu uzytkowego. W praktyce dzieci wykonuja niewiele ¢wiczen pozwalajacych na
praktykowanie pisania w réznych formach i z mysla o réznych odbiorcach. Wyniki
badania OBUT ujawnity obszary waznych umiejgtnosci dzieci, ktore nie sa rozwijane
w szkole, dzieci ucza si¢ tego poza szkota, co niejednokrotnie stanowito zaskoczenie
dla nauczycieli przekonanych o tym, ze dzieci z takim zadaniem sobie nie poradza, bo
tego nie ¢wiczyly w szkole.

Tabela 10. Wyniki uczniow w zakresie umiejgtnosci jezykowych
a oczekiwania nauczycieli w badaniu OBUT

Czy wyniki uzyskane przez uczniéw z Pana klasy w tegorocznej edycji bada|Nizsze Zgodne |Wyzsze |Trudno pov
Czytanie 35,20 54,23 6,82 3,75
Pisanie 29,23 53,07 12,10 5,60
Stownictwo 35,73 51,74 6,24 6,29
Gramatyka 28,22 57,56 7,98 6,24

Natomiast wyniki uzyskane w zakresie badania umiejgtnosci matematycznych
dzieci stanowity duze zaskoczenie dla ponad 45% ankietowanych nauczycieli. Umie-
jetnosci arytmetyczne, rozwiazywanie zadan tekstowych i czytanie tekstu z danymi
wypadto zdecydowanie ponizej oczekiwan nauczycieli. Ponad 47% badanych byto
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rozczarowanych wynikami w zakresie rozwiazywania zadan tekstowych. Dzieci mialy
trudnos$ci przede wszystkim z tymi zadaniami, ktore byly mniej typowe, jak to o wro-
blach przytoczone w pierwszej czgsci artykutu. Analiza sposobu rozwiagzania i typo-
wych bledow popelnianych przez dzieci potwierdzita wyniki uzyskane juz we wcze-
$niejszych badaniach. Dzieci sa uczone rozwiazywania zadan tekstowych wedlug
okreslonego schematu, nie analizuja problemu, ale poszukuja dziatania, ktére poshuzy
do zagospodarowania wszystkich liczb, ktore znalazly si¢ w tresci. Rozwiazuja
w praktyce cate serie typowych zadan, od ktérych roi si¢ w podrecznikach dla klas
poczatkowych, nie wymaga si¢ od nich wysitku myslowego, tylko podstawienia liczb
do okreslonego wzoru. Totez nietypowy przyktad, gdzie odpowiedz jest zawarta
w tresci, albo nie wszystkie liczby trzeba wykorzystac, zaskakuje 1 nie wszyscy potra-
fia sobie z tym poradzi¢.

Tabela 11. Wyniki uczniéw zakresie umiejetnosci matematycznych
a oczekiwania nauczycieli w badaniu OBUT

Czy wyniki uzyskane przez uczniéw z Pana klasy w tegorocznej edycji baddNizsze Zgodne |Wyzsze |Trudno pov
Poréwnywanie liczb, rozumienie systemu dziesietnego 45,40 44,98 4,70 4,92
Rozwigzywanie zadan tekstowych 47,57 41,70 6,40 4,33
Czytanie tekstu z danymi 40,12 45,82 7,77 6,29

Jak nauczyciele chcieliby wykorzysta¢ wyniki badania OBUT, taka informacj¢
mozna znalez¢ w tabeli 12.

Tabela 12. Nauczyciele o wykorzystaniu wynikéw badania OBUT

Woykorzystanie informacji w pracy z dziecmi Tak Nie Trudno pov
do modyfikacji metod pracy z uczniami? 73,36 9,14 17,49
do zmiany lub modyfikacji programéw nauczania? 29,81 34,41 35,78
do weryfikacji wyboru uzywanych podrecznikow? 31,55 49,47 18,97
do zaplanowania zaje¢ dodatkowych? 69,56 13,79 16,65
w organizacji zaje¢ wyréwnawczych? 75,74 10,73 13,53
w procesie indywidualizacji pracy z uczniem z trudno$ciami w uczeniu sie? 79,49 8,51 12,00
w procesie indywidualizacji pracy z uczniami uzdolnionymi? 81,40 7,56 11,05
do opracowania programéw naprawczych? 54,12 18,34 27,54
w planowaniu i rozwijaniu wspotpracy z rodzicami 65,01 12,58 22,41
do opracowywanie planéw pracy zespotu przedmiotowego? 56,77 15,38 27,85
do zwiekszenia zr6znicowania typdw zadan i ¢wiczen wykonywanych 83,88 5,55 10,57
do zmiany proporcji czasu poswieconego na rozwijanie umiejetnosci ucznié 62,68 11,58 25,74
do rozwijania nowych umiejetnosci uczniow? 73,68 6,66 19,66

Ponad 83% nauczycieli deklaruje, ze beda starali si¢ zrdéznicowaé typy zadan
i ¢wiczen proponowanych uczniom, mysla tez o indywidualizacji pracy z dzie¢mi
z trudnosciami i uzdolnionymi. Ponad 73% badanych podkreslito, ze bedzie modyfi-
kowa¢ metody pracy z uczniami, ale juz tylko 30% zadeklarowato weryfikacj¢ pro-
graméw 1 podrecznikow. Ponad 73% zadeklarowato rozwijanie nowych umiejgtnosci
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u uczniéw, by¢ moze to efekt ujawnienia si¢ w tych badaniach obszaréw, ktoére nie
byly uwzgledniane w dotychczas stosowanych programach edukacyjnych.

Wsrdd materiatow, jakie dotarty do szkoty wraz wynikami badania OBUT, znala-
zly si¢ tez publikacje przygotowane przez zespdl badawczy, a bedace proba przeka-
zania nauczycielom odmiennego niz tradycyjne podejscia do praktyki edukacyjnej
w zakresie edukacji jezykowej i matematycznej w klasach poczatkowych (Dabrowski
2008; Zytko 2010; Kalinowska 2010; Dagiel 2011; Murawska 2011). Eksponuja ak-
tywno$ci zwiazane z pobudzaniem dzieci do samodzielnego poszukiwania strategii
rozwigzywania zadan matematycznych, wykorzystywania rysunkéw i réznorodnych
pomocy do poznawania poj¢¢ matematycznych, eksponowania ¢wiczen angazujacych
myslenie dzieci, a nie powielanie schematow rozwiazan. W publikacjach dotyczacych
edukacji jezykowej przede wszystkim proponowane sa dziatlania pozwalajace dzie-
ciom uczy¢ si¢ jezyka aktywnie, poprzez uzywanie, praktykowanie go w roéznych
sytuacjach komunikacyjnych, a nie tylko w relacji z nauczycielem, ktéra wiaze si¢
gléwnie z ocenianiem i warto$ciowaniem prac dzieci, a nie wspomaganiem, konsulto-
waniem rozwoju ich warsztatu postugiwania si¢ jezykiem. Nauczyciele w ankiecie
ewaluacyjnej byli pytani o to, czy zapoznali si¢ z tymi publikacjami, w grupie 1892
0s0b $rednio potowa nauczycieli zadeklarowata, ze miata mozliwo$¢ poznania tych
publikacji.

Podsumowanie

Ogolnopolskie Badanie Umiejgtnosci Trzecioklasistow okazato si¢ trudnym i do-
starczajacym wielu dos$wiadczen przedsigwzigciem, ktore ujawnilo tez wiele cech
charakteryzujacych polska edukacj¢ na poczatkowym szczeblu szkoty. Wzbudzito ono
duze zainteresowanie, ale tez pojawilo si¢ wiele gtosow krytycznych i apeli, aby nie
stawia¢ dzieci przed takimi wyzwaniami, bo nie jest to dla nich korzystne. Byly tez
glosy pozytywne, cze¢$¢ nauczycieli dostrzegta warto$¢ tego badania dla zdobywania
rzetelnej informacji o efektach swojej pracy. Porownywano rodzaje zadan propono-
wane dzieciom w badaniu OBUT i testach oferowanych przez wydawnictwa, dostrze-
gano wartos¢ informacyjna tego badania i mozliwos$¢ rzetelnego zweryfikowania osia-
gnig¢ dzieci w zakresie r6znych kategorii zadan. Dostrzezono ujawniony w badaniu
potencjat dzieci, ktory nie jest wykorzystywany w klasach poczatkowych, co sktania
do refleksji nad zadaniami i celami tego etapu ksztalcenia. Wsrod glosow krytycz-
nych, ktore pojawiaty si¢ na forach dyskusyjnych, przewijato si¢ stwierdzenie, ktore
moéwi wiele o spolecznym obrazie polskiej edukacji: Badanie OBUT sprawdza umie-
Jetnos¢ myslenia dzieci, a tego przeciez nie uczy polska szkotfa. Na szczeg6lna uwage
zastuguja tez opinie, ktore podkreslaty, iz cz¢§¢ zadan zawartych w badaniu byla nie-
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zgodna z podstawa programowa. Ujawnila si¢ cala rzesza ,,ekspertow”, takze w gre-
miach politycznych, od podstawy programowej. Czytana jest ona zreszta w swoisty
sposob, autorzy krytyki koncentruja si¢ bowiem tylko na tresciach, interpretujac je
powierzchownie i wrecz fetyszyzuja ten dokument, ktory oprocz treSci zawiera tez
cele edukacyjne dos¢ szeroko ujete. Analiza dyskusji, ktore toczyty sig¢ wokot badania
OBUT, nasuwa refleksje, ze glownym celem edukacji na poczatkowym etapie ksztat-
cenia (i chyba nie tylko) jest realizacja podstawy programowej, a nie rozwdj dzieci
i zaspokajanie ich indywidualnych potrzeb edukacyjnych. Jednym z waznych zadan
nauczyciela w klasach poczatkowych jest monitorowanie realizacji podstawy progra-
mowej, a nie planowanie pracy z dzie¢mi stosownie do ich potrzeb rozwojowych.
Wypetniaja wigc tabele z przepisanymi z tre$ci podstawy stwierdzeniami, np. obdarza
uwagaq dzieci i dorostych i zaznaczaja w odpowiednich rubrykach plusikami — zaplano-
wano, zrealizowano. Takie traktowanie tego dokumentu niezwykle formalizuje prace
w szkole 1 skupia wysilki nauczycieli na czynnosciach, ktore w niewielkim stopniu sg
zwiazane z podnoszeniem jakosci ksztatcenia. Tym bardziej ze w interpretacji czgsci
0soOb, takze z nadzoru pedagogicznego, podstawa programowa jest traktowana jako
putap dziecigcych mozliwosci, a nie baza, jak nalezatoby si¢ spodziewac i jak pre-
zentowany byl ten dokument w czasie wprowadzania reformy edukacji w 1999 i re-
formy wczesnej edukacji w 2009 roku. Oto jeden z listow z pytaniami skierowanymi
do zespotu badawczego, ktory pozwala zorientowac si¢ w rodzaju oczekiwan eduka-
cyjnych formutowanych w stosunku do dzieci na tym etapie ksztalcenia i ograniczen
dla nauczyciela, ktory ma stac sig straznikiem realizacji podstawy programowe;j.

Uprzejmie prosze o wykazanie zgodnosci testu OBUT 2011 z podstawq pro-
gramowq wychowania ogolnego dla szkol podstawowych (Dz. U. 2007, nr 157,
poz. 1100, zat. nr 2) w nastepujqcym zakresie: (1) wykonywania prostych obliczen
zegarowych (w zakresie pelnych godzin) w odniesieniu do zadan: nr 5 w tescie M1
oraz nr 6 w tescie M2, (2) mnozenia i dzielenia liczb w zakresie tabliczki mnozenia
w odniesieniu do zadan nr 1, dziatanie 4 (88:14 i 88:22) w testach M1 i M2;
(3) pisania swobodnych tekstow, Zyczen, zaproszen, listow, opowiadan i opisow
w odniesieniu do zadan: nr 6 w tescie Pl oraz nr 9 w tescie P2, ogloszenie nie
miesci sie w Zadnej formie z ww. zamknietego katalogu.

Zgodnie z podstawa programowg interpretowana tylko na poziomie tresci i bardzo
wasko dzieci konczace ten etap moga wykonywac tylko obliczenia zegarowe w zakre-
sie pelnych godzin, natomiast autorzy podstawy uznali, ze wykorzystywanie kwadran-
sow przekracza ich mozliwosci. Wykonanie takich dziatan: 88:14 czy 88:22 dowol-
nym sposobem tez jest ich zdaniem za trudne, mimo wymagania znajomosci tabliczki
mnozenia. Dzieci nie powinny wykorzystywa¢ umiejgtnosci tworzenia opisu zaginio-
nego przedmiotu w ogloszeniu, bo tej ostatniej formy nie wymieniono w tresciach
podstawy programowej. Konsekwencja takiego podejscia do realizacji podstawy pro-
gramowej staje si¢ dziatanie nauczycieli, ktére mozna umownie nazwac ,,schizofre-
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nicznym”. W dziennikach i dokumentach monitoruja podstawe, a na lekcji pracuja
z dzie¢mi inaczej, dostosowujac ofertg edukacyjna do mozliwosci dzieci, mozliwosci,
ktore sa zroznicowane, ale z pewnoscia wigksze, niz jest to okre§lone w podstawie
programowej dla I etapu ksztalcenia.

Prawdziwymi zwycigzcami badania OBUT staly si¢ dzieci, osiagnely niezte re-
zultaty, zaskoczyly niejednokrotnie dorostych swoja wiedza i umiejgtnosciami, ktore
wymykaja si¢ prostym klasyfikacjom przygotowywanym z pelnym przekonaniem
o doglebnej wiedzy o mozliwosciach dzieci w tym wieku. Dorosli wiedza lepiej, co
potrafia dzieci i ta pewnos¢ niejednokrotnie pozbawia ich mozliwos$ci poznania rze-
czywistego potencjalu uczniow klas poczatkowych. Badanie OBUT przyczynilo sig
w pewnym zakresie do ujawnienia tego dziecigcego potencjatu poznawczego.

Niewatpliwa wada badania OBUT stato si¢ utozsamianie go z kolejnym spraw-
dzianem i nastawianie dzieci na specjalna sytuacje, w ktorej beda weryfikowane ich
umiejgtnosci. Naturalng konsekwencja takiego podejscia moze sta¢ si¢ uruchomienie
fali dziatan szkolnych przygotowujacych dzieci do testu. Byloby to wbrew intencjom
autorow tego badania, ktorzy chcieli stopniowo wyposazaé nauczycieli w instrumenty
badawcze pozwalajace im samodzielnie opisywac efekty wiasnej pracy i modyfikowaé
praktyke edukacyjna. By¢ moze nie do$¢ starannie zostata przekazana szkotom infor-
macja o celach badania i sposobie wykorzystywania wynikow, nauczyciele nie byli
pelnoprawnymi decydentami w zakresie uczestnictwa w badaniu, dyrektorzy nie pytali
ich o opini¢ — to tylko niektére czynniki, ktére wptynety na przebieg tych badan. Ze-
spot badawczy dokonat analizy wlasnych dziatan i z pewnos$cia konieczne sa zmiany
i udoskonalenie w procesie planowania i realizacji tego badania.

Opisywane badania wzbudzity jednak takze wiele refleksji, bo ujawnity wiele zja-
wisk we wczesnej edukacji, ktore powinny ulec zmianie, w szczegdlnosci w obszarze
ksztalcenia matematycznego. Potwierdzaja to takze badania migdzynarodowe TIMSS
2011, ktorych wyniki byty ostatnio publikowane.
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OBUT (Nationwide research on school achievements of 9-year olds)
— pedagogical experiment with “policy context”.

The main topic of the paper is concentrated on the quality of school achievements in language and
mathematics of 9-year olds-completing the first stage of primary education and the possibilities to use
analysis of results as an instrument of increasing the quality of elementary education. OBUT was con-
ducted in 2011 and 2012 among the majority of Polish primary schools.

The main goal of research was enrichment of knowledge on effectiveness of school education which
complete teachers’ everyday observations and activities. The results of research OBUT was treated as an
element of school evaluation.

In the paper is presented the methodology of research, especially the procedure of preparation and carry
out of nationwide research at schools, the role of teachers during the process of completing and coding the
data and the role of reports from research. The last part of the paper includes the critical analysis and discus-
sion concerning the purposefulness of this kind of research , interpretation of results and possibilities and
limitations of implementation recommendations from reports at elementary education.





