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Legitymizowanie etykiety demoralizacji ucznia.
Doswiadczenia biograficzne
dorostych przestepcow powrotnych

Celem artykutu jest analiza procesu potwierdzania etykiety i utrwalania naznaczenia demorali-
zacja ucznia. Ponadto celem jest rowniez pokazanie mozliwosci, jakie daje przyjeta perspektywa teo-
retyczno-metodologiczna w badaniu probleméw demoralizacji nieletnich. Punktem wyjscia analiz
podjetych w artykule sa nastgpujace pytania: jakie znaczenia nadajg recydywisci dziataniom szkoty
na rzecz legitymizacji ich statusu zdemoralizowanego nieletniego? Po jakie taktyki autoprezentacji
w interakcjach z nauczycielami siggaja uczniowie z etykieta demoralizacji? I w koncu: w jakie rela-
cje ze zdemoralizowanymi uczniami wchodza nauczyciele? Uczestnikami badan byli recydywisci,
ktérzy w okresie dorastania mieli do$wiadczenie pobytu w placowkach resocjalizacyjnych. Materiat
empiryczny stanowily zapisy autobiograficznych wywiadoéw narracyjnych i poglebionych z elemen-
tami narracji. Przyjecie perspektywy poznania wykraczajacej poza indywidualne biografie jednostek
i dajacej warunki odkrywania ogdlnych wzoréw i mechanizméw ksztattujacych sens dziatania
uczniéw i nauczycieli umozliwity procedury metodologii teorii ugruntowanej. Dzialania podejmo-
wane przez nauczycieli na rzecz legitymizacji statusu ucznia zdemoralizowanego poprzez umiesz-
czenie w placowce resocjalizacyjnej okreslono jako strategie ,,reguty drugiej szansy”. Oprocz opisu
znaczen, jakie przyjmuje dla zdemoralizowanych ucznidow ta regula, zaproponowano takze typologie
nauczycieli, ktorych dzialania tworza okreslone warunki autoprezentacji uczniow — kandydatow na
wychowankow placowek resocjalizacyjnych. Badania w nurcie interpretatywnym oraz kierowanie
si¢ zalozeniami symbolicznego interakcjonizmu stwarza mozliwo$¢ analizy i interpretacji wzajem-
nych interakcji (nauczyciele — naznaczeni uczniowie) i1 podejmowanych dzialan (przez obie strony).
Przyjeta perspektywa poznawcza jest przydatna dla opisu dynamiki etykietowania ucznia. Umozli-
wia réwniez zrozumienie warunkow procesu negocjacji charakteru i zakresu jego dewiacji, a takze
sposobu definiowania przez ucznia zdemoralizowanego zaangazowania nauczycieli w rozwigzywa-
nie jego problemow.

Stowa kluczowe: badania biograficzne, teoria ugruntowana, naznaczenie spoleczne, autoprezentacja,
relacje nauczycieli z uczniami
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Szerokim kontekstem analiz prezentowanych w artykule sa kariery przestgpcze
mezczyzn z do$wiadczeniem kilkakrotnych i wieloletnich pobytéw w instytucjach
resocjalizacyjnych i penitencjarnych.

Na potrzeby niniejszego opracowania rekonstrukcje do$wiadczen biograficznych
recydywistow rozpoczynam od momentu, kiedy w okresie dorastania zostali oni zi-
dentyfikowani jako osoby sprawiajace powazne trudnosci wychowawcze i oznaczeni
etykieta ,,uczen zdemoralizowany”. Zainteresowaniem objetam te przestrzen komuni-
kacji, w obrgbie ktorej badani — kandydaci na wychowankow placowki resocjalizacyj-
nej podejmowali negocjacje z nauczycielami na rzecz odroczenia konsekwencji na-
znaczenia demoralizacjg.

Zarowno z punktu widzenia przyjetej perspektywy teoretyczno-metodologicznej
badan (paradygmat interpretatywny, symboliczny interakcjonizm), jak i przedmiotu zain-
teresowania, opracowanie to koresponduje w duzym stopniu z doniesieniami A. Gulczyn-
skiej (2013) pt. Chiopaki z dzielnicy. Studium spoteczno-pedagogiczne z perspektywy
interakcyjnej oraz P. Chomczynskiego (2014) pt. Dziatania wychowankow schronisk
dla nieletnich i zaktadow poprawczych. Socjologiczna analiza interakcji grupowych.
Uczestnikami badan A. Gulczynskiej byli nastoletni chlopcy, wzrastajacy w wielko-
miejskiej dzielnicy stanowiacej srodowisko ich zycia, natomiast P. Chomczynski nie-
jako spotkat niektorych z nich w warunkach izolacji spotecznej instytucji resocjaliza-
cyjnych.

,Chtopaki z dzielnicy” opisywani przez A. Gulczynska (2013, s. 198 i n.) to ci, ktd-
rzy w interakcjach z nauczycielami podejmuja proby neutralizowania wizerunku ucznia
Htrudnego” 1 ,,podejrzanego” poprzez sigganie po okre§lone taktyki autoprezentacji
,Lucznia nieprzeszkadzajgcego”. Z kolei uczestnicy badan P. Chomczynskiego (2014)
oswajajg przestrzen zyciowa srodowiska pierwszych ,,powaznych’ rangg instytucji reso-
cjalizacyjnych dla nieletnich. Z punktu widzenia kariery recydywisty' mozna uznaé, ze
badacz odnajduje uczniéw na do$¢ zaawansowanym etapie kariery instytucjonalnej —juz
po ,,usuni¢ciu ich” na trwate z ogdlnodostepnej szkoty z powodu demoralizacji.

Opisane w niniejszym artykule dzialania recydywistow nalezy umiejscowi¢ w czasie
pomiedzy do$wiadczeniami nieletnich charakteryzowanymi przez wyzej wspomnia-
nych autorow. W narracjach instytucjonalnych karierowiczow uwagg moja zwracaty
rekonstrukcje doswiadczen z okresu, kiedy byli jeszcze uczniami tzw. szkét ogdlnodo-
stepnych, jednakze poniesli juz porazke w dziataniach na rzecz neutralizowania narzu-
canej im etykiety ,,ucznia trudnego” i jej redefinicji na tego, ktory nie sprawia proble-
méw (zob.: Gulczynska 2013). Oznacza to, ze w obrgbie Srodowiska szkolnego
dokonalo si¢ juz symboliczne przesunigcie ich statusu z ucznia ,,podejrzanego” na
tego, ktory jest ,,z reguty winny”, czyli zdemoralizowany.

! Okreslitam ja mianem ,,instytucjonalnej”, poniewaz istotnym elementem $wiata spotecznego recydy-
wistow sg regularne pobyty w instytucjach (placowki wychowawcze, resocjalizacyjne i penitencjarne), co
stanowi konsekwencje formalnej reakcji kontroli spotecznej (zob.: Szczepanik 2015; Chomcezynski 2014).
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Zasadniczym przedmiotem badan zaprezentowanych w artykule jest przebieg nego-
cjacji definicji demoralizacji wymagajacej eskalacji (formalnej) kontroli spotecznej po-
przez umieszczenie w instytucji resocjalizacyjnej. Partnerami interakcyjnymi (negocjato-
rami) sg uczniowie z etykieta demoralizacji i nauczyciele. Pojecia i kategorie opisane
w artykule wygenerowatam z materialu empirycznego pozyskanego w badaniach wielo-
krotnych przestepcow. Punktem wyjscia analiz podjetych w opracowaniu uczynitam
nastgpujace pytania: jakie znaczenia nadajg recydywisci dzialaniom szkoty na rzecz
legitymizacji ich statusu ,,zdemoralizowanego nieletniego™? Po jakie taktyki autoprezen-
tacji w interakcjach z nauczycielami siegaja uczniowie z etykietg demoralizacji? I w kon-
cu: w jakie relacje ze zdemoralizowanymi uczniami wchodza nauczyciele?

Dziatania podejmowane przez uczniéw (zorientowane na odroczenie lub uniknie-
cie umieszczenia w instytucji resocjalizacyjnej) i nauczycieli (na rzecz nadania for-
malnej legitymizacji demoralizacji kandydatowi na wychowanka placowki resocjali-
zacyjnej) okre$lam jako strategie ,,reguty drugiej szansy”.

Oprocz opisu znaczen, jakie przyjmuje dla zdemoralizowanych uczniéw ,,reguta
drugiej szansy”, zaproponuje takze typologi¢ nauczycieli, ktorych dziatania tworza
okreslone warunki staran zakonczonych sukcesem lub porazka kandydatow na wy-
chowankéw placowek resocjalizacyjnych na rzecz odraczania zmiany $rodowiska
szkolnego (na szkole w obrebie instytucji zamknietej).

Teoretyczno-metodologiczne podstawy badan wlasnych

Materiat empiryczny stanowity zapisy autobiograficznych wywiadéw narracyj-
nych i poglebionych z elementami narracji. Wywiady przeprowadzitam ze skazanymi,
ktorzy odbywali kare pozbawienia wolnosci w wigzieniu dla recydywistow. Stanowili
zroéznicowang grupg, jesli chodzi o wiek (25-51 lat), charakter przestepstwa (rozboje,
kradzieze samochodéw, dziatalno$¢ w zorganizowanych grupach przestepczych, pobi-
cie ze skutkiem $miertelnym) oraz dynamike skazan (najkrotszy taczny okres pozo-
stawania w warunkach izolacji wigziennej wynosit 5 lat, a najdtuzszy 31). Wspolnym
mianownikiem ich wszystkich bylo natomiast to, ze w okresie dorastania sad rodzinny
i dla nieletnich orzekt demoralizacj¢ i zastosowal srodek wychowawczy w postaci
umieszczenia w osrodku wychowawczym lub placowce resocjalizacyjne;.

Sposdb mojego postepowania badawczego wyznaczaly procedury metodologii teorii
ugruntowanej, ktora jest rezultatem zalozen teoretycznych paradygmatu interpreta-
tywnego, a $cislej, symbolicznego interakcjonizmu (Wyka 1993; Konecki 2000; Hatas
20006).

Narracje biograficzne pozwolily mi na uchwycenie elementow zycia osob syste-
matycznie skazywanych na kar¢ pozbawienia wolno$ci za tamanie norm prawnych,
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z ktorych ostatecznie wylonit mi sie §wiat spoleczny recydywistow. Swiaty spoteczne
to grupy zaangazowane w pewnq dziatalnos¢, wyposazone w kompetencje do jej wy-
konywania (...) odczuwajgce zobowigzanie do prowadzenia tej dziatalnosci i wytwa-
rzajgce wspolng ideologie odnosnie tego, jak zajmowac sie danym dzialaniem i jak
realizowac wilasne interesy (Kacperczyk 2012, s. 276). Z punktu widzenia przedmiotu
badan prezentowanych w artykule istotnym sktadnikiem definicji §wiata spotecznego
jest przestrzen komunikacyjna, narzucajqgca uczestnikom wspolng perspektywe oglgdu
rzeczywistosci (tamze).

Nieodzownym elementem badan nad $§wiatami spotecznymi jest badanie ,,dziatan”
(Hatas 2006; Kacperczyk 2012). Poprzez ,,dzialanie” nalezy rozumie¢ pewna zdolnos¢
jednostki (aktora) do refleksyjnego interpretowania rzeczywistosci, czyli nadawania
sensu i znaczenia roznego typu obiektom stanowigcym uniwersum jednostki i dopiero
w tym kontekscie podejmowanie przez nig okreslonych czynnosci (Dymarczyk 2012,
s. 64). Dziatania bedace przedmiotem moich badan (negocjowanie definicji demorali-
zacji wymagajacej eskalacji formalnej kontroli spotecznej) obejmuja sfere aktow ko-
munikacyjnych, gdzie partnerami interakcyjnymi sa uczniowie z etykieta demoralizacji
i ich nauczyciele. W polu zainteresowania umiescitam réwniez znaczenia nadawane
dziataniom przez samych dziatajacych uczniéw z etykietg demoralizacji.

Teoretyczne ramy analiz materialu empirycznego stanowity teoria etykietowania,
a szczegblnie wchodzaca w jej sktad koncepcja naznaczania spolecznego w ujgciu
E.M. Schura (1971) oraz podejscie dramaturgiczne E. Goffmana (2008a).

Centralnym przedmiotem analiz badaczy skupionych wokot teorii etykietowania
jest dewiacja. E.M. Schur (1971; zob. takze: Kojder 1980; Krajewski 1983) koncen-
truje swoja uwage na dynamice procesu naznaczania dewiantow. Wedlug niego spy-
chanie jednostki poza nawias spoteczenstwa podlega stopniowaniu, ktére rozpoczyna
postrzeganie jej i ocena w kategoriach odpowiedniego stereotypu. W momencie
»przytapania” osoby na zachowaniu, ktore wpisuje si¢ w dang definicj¢ (np. zly uczen
to taki, ktory nie przynosi do szkoty ksiazki i zeszytow), zostaje do niej natychmiast
zastosowany szablon oceny przez pryzmat stereotypu.

Kolejny stopien naznaczania okreslany jest mianem retrospektywnej interpretacji
i oznacza, ze w przypadku odkrycia pewnej wlasciwosci jednostki (np. informacja o tym,
ze wobec nieletniego sad zastosowat orzeczenie o demoralizacji), otoczenie zaczyna
reinterpretowac jej przeszie zachowania, ktore dotychczas nie budzity zadnych za-
strzezen, w $wietle stereotypu (np. zdemoralizowanego ucznia). Zdumione ,,odkry-
ciem” wlasciwos$ci jednostki otoczenie stosuje mechanizmy racjonalizacji na rzecz
zmnigjszenia dyskomfortu powodowanego ,,niespodzianka”, a sama retrospektywna
interpretacja miesci si¢ w takich okresleniach, jak: ,.to byto po nim wida¢”, ,,zawsze
byl agresywny”, ,,wiedzialem, ze tym si¢ skonczy” itp. Owo postrzeganie jednostki
»wstecz” przez pryzmat nowej (dewiacyjnej) tozsamosci w sposob szczegolny
wzmacnia procesy degradacyjne dewianta w jego otoczeniu (Schur 1971; Snyder,
Swann 1978). Dodatkowo procesy te poteguja taktyki stosowane przez naznaczaja-
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cych okreslane mianem ,,ceremonii degradacji”’. Kluczowg cecha ceremonii degradacji
jest transformacja tozsamosci jednostki naznaczanej, ktora dokonuje si¢ w przebiegu
specyficznej pracy komunikacyjnej. Osoba staje si¢ inng i nowa osobg w oczach oséb
potepiajacych. Ceremonia degradacji dotyczy bowiem catkowitej zmiany tozsamosci.
Kluczowe znaczenie dla udanej ceremonii degradacji ma publiczne potepienie. Ktos
publicznie oglasza, ze dana osoba jest w istocie nizszym gatunkiem. W ceremonii
degradacji chodzi bowiem o zniszczenie publicznego wizerunku osoby” (Garfinkel
1956; za: Schoepflin 2009, s. 361).

Ostatnim etapem procesu naznaczania jest wpisanie jednostki w role (Schur 1971).
Oznacza to, ze dla otoczenia dewiant staje si¢ przede wszystkim dewiantem i wlasci-
wos¢ ta jest podstawowym kryterium oceny catlej jej osobowosci. Uwaga naznaczaja-
cych skupia si¢ jedynie na wybranych ,,objawach” zachowan dewianta. Co wigcej,
otoczenie moze prowokowac¢ naznaczong jednostke do negatywnych reakcji (np. szy-
dzenie z osoby chorej psychicznie i wyczekiwanie odzewu w postaci wybuchu nega-
tywnych emocji), zyskujac w ten sposoéb dowody na potwierdzenie jego dewiacji
(Snyder, Swann 1978).

Z punktu przedmiotu badan zaprezentowanych w opracowaniu szczegolnie wazne
jest stanowisko zwolennikow tej koncepcji (Schur 1971; Fischhoff 1975), w mysl
ktorego jednostka poddana procesowi naznaczania podejmuje dziatania negocjacyjne
na rzecz neutralizowania etykiety i redukowania jej konsekwencji. W interakcji po-
migdzy naznaczanym a naznaczajacymi mozna bowiem zaobserwowac wyrazne ele-
menty licytacji, a ostateczny charakter i zakres nadanej etykiety jest wynikiem pewne-
go kompromisu. Ilustracja tego zjawiska moze by¢ np. przebieg i rezultat negocjacji
miedzy sprawcg wykroczenia a policjantem na temat charakteru i rangi przewinienia.
Do opisu tego elementu procesu naznaczania uczniow z etykieta demoralizacji wyko-
rzystatam zalozenia podejscia dramaturgicznego E. Goffmana (2008a)

Najogolniej] méwiac, E. Goffman sigga po metafore teatru do wyjasniania zacho-
wan spotecznych. Wedlug niego relacje spoteczne to powtarzajgce si¢ spotkania ludzi,
z ktorych kazdy ,,gra” lub co$/kogos ,,odgrywa” i stara si¢ narzucic¢ partnerom interak-
cji pozadany obraz wlasnej osoby. Zagadnienie autoprezentacji (presentation of self)
stanowi kluczowg kategori¢ analityczng w wielu pracach E. Goffmana (2006, 2008b,
2010; zob. takze: Czyzewski 1988). Obejmuje ono wszystkie dziatania jednostki, kto-
re shuzg budowaniu pozadanego wizerunku przed innymi. Zdaniem E. Goffmana auto-
prezentacja przyjmuje cz¢sto posta¢ manipulowania wrazeniem. Nie nalezy jednak
rozumie¢ tego jako dziatania na rzecz wizerunkowej mistyfikacji czy celowego wpro-
wadzenia kogo$ w blad. Jest to raczej taki dobdr ujawnianych informacji, ktére sg dla
jednostki wazne w danej sytuacji. Sygnalizowana kategoria teoretyczna postuzyta mi

2W odniesieniu do zdemoralizowanych nieletnich zjawisku temu poswiccit wiele uwagi m.in.
R.M. Emerson (1969) przez pryzmat opisu procedur degradacyjnych stosowanych wobec dorastajacych
delikwentow przez sad.
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do analizy dziatan nastawionych na negocjowanie etykiety demoralizacji, zwlaszcza
w przypadku uczniow, ktérzy na potrzeby parterow interakcyjnych, jakimi sg nauczy-
ciele, dokonuja autoprezentacji osoby, ktéra si¢ ,,stara” oraz podejmuje si¢ realizacji
zadan do wykonania.

W narracjach recydywistow szkota i relacje z nauczycielami ujawniajg si¢ we
fragmentach autobiografii, ktore stanowily rekonstrukcje pierwszych problemow z pra-
wem. W kontekscie narzucanych przez szkote standardow roli dorastajacego dziecka
dochodzito do negatywnej diagnozy spolecznej recydywisty w dziecinstwie i ozna-
czenia go etykieta demoralizacji: ,,szkodnika” [R17], ,,buntownika” [R11], a nawet
»patologii” [R13], czyli osoby, ktéra nie powinna uczy¢ si¢ w ,,normalnej szkole”
[R17]. Badani byli kandydatami na wychowanka placowki resocjalizacyjnej, a legity-
mizacja statusu zdemoralizowanego nieletniego zastugujacego na umieszczenie go
tam byta wlasciwie kwestig czasu.

Biorac pod uwage dotychczasowe ustalenia, na potrzeby prezentowanych badan
przez legitymizowanie statusu ucznia z etykieta demoralizacji rozumiem dynamike
interakcji, w obrebie ktérej dokonuje si¢ zarowno gromadzenie przez nauczycieli puli
dowoddéw dewiacji podopiecznego, jak i uczniowska prezentacja ,,ja” zashugujacego
na odroczenie decyzji o usunigciu ze szkoty.

Usuwanie ze szkoly.
Perspektywa zdemoralizowanego ucznia

Uzywajac jezyka normatywnego, sytuacje szkolng badanych mozna opisaé naste-
pujaco: w okresie dorastania cechowali si¢ demoralizacja o réznym nat¢zeniu. Z per-
spektywy szkoty ich problematyczno$¢ miata charakter indywidualny i spoleczny.
Oznaczato to znaczne opOznienia szkolne (zaniedbania i nawarstwione zalegtosci po-
wodowane nieregularnym uczeszczaniem do szkoly) oraz uciazliwos¢ dla otoczenia
rowiesniczego i1 dorostych. To, co dla normatywnych definicji jest srodkiem wycho-
wawczym zapobiegania demoralizacji i przestepczosci nieletnich w postaci umieszczenia
nieletniego w instytucji resocjalizacyjnej (art. 6 ustawy o postegpowaniu w sprawach
nieletnich), dla ucznia z etykieta demoralizacji oznacza usunigcie z macierzystej
szkoty poprzez tzw. ,,wywozke”.

W rekonstruowanych przez recydywistow sytuacjach ,,bycia problemem dla szkoty”
najsilniej wytania si¢ sylwetka ucznia, ktory jest zbuntowany wobec autorytetow,
niszczy przedmioty, siega po agresj¢ i przemoc w relacjach z rowiesnikami, kradnie
1 uzywa substancji psychoaktywnych, a takze je rozprowadza na terenie szkoly. Nie-

? Informacja w nawiasach obejmuje numer wywiadu z recydywista (R).
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powodzenia edukacyjne okreslane sg przez badanych pojemng definicja ,,problemow
szkolnych” [R14], ,,nieradzenia sobie z nauka” [R3], ,,niechodzenia do szkoty” [R16],
»opuszczenia si¢ w nauce” [3R] albo ,,niezdania z klasy do klasy” [R17].

Te problemy...* ja..yy chyba zawsze byly ze mng problemy. Przestalem yy
uczy¢ sie, byly ze mng non stop problemy yy matka byta wzywana do szkoty na...
bo to kogos pobitem, bo cos znowu zbroitem, powybijatem jakies szyby w szkole,
bo cos tam. Caly czas ze mng byly problemy. No i kiedy, kiedy ... wchodzitem juz
w takie starsze... nie wiem... skonczytem z 12—13 lat to juz zaczglem sig zadawac
z towarzystwem zlodziejskim, ktore ... bylo ode mnie 5—6 lat starsze. No i wiadomo,
zaczglem sig obracacé w ...yy no i zaczelo sig to wszystko. (...) Szkola zaczeta mi prze-
szkadzaé. (...). No bo do tego osrodka wychowawczego to yyy za to moje rozrabianie,
za to napadanie na ludzi i...niechodzenie do szkoly. Bo nauka... nie miatem nigdy
problemow z naukq. Tylko to, Ze nie chodzilem do tej szkoly (R16).

Pierwszy wyrok’ mialem za pobicie w szkole podstawowej. No bo na wuefie cos
tam sie nie zgodziliSmy, z kims tam jakoS si¢ nie zgodzilismy podczas zajec lekcyj-
nych ... byto pobicie (...) kolege z klasy. Szkola musiala zglosié. Jako instytucja
panstwowa musiata zgtosi¢ no i ...bo byt ...powyzej 7 dniu w szpitalu przebywat...
no to miatem 14—13 lat (R36).

Dominujacym sposobem autodefiniowania recydywisty — ucznia zdemoralizowa-
nego w okresie dorastania byto opisywanie do$wiadczen szkolnych przez pryzmat
determinacji Srodowiska, tj. otwartych i konsekwentnych dziatan kadry pedagogicznej
na rzecz usuniecia go ze swoich szeregow (fakich jak ja, szkota pozbywata si¢ [R1]).
Pracownicy szkoty (nauczyciele, pedagodzy, dyrektorzy) stali na strazy ,,normalnego
spoteczenstwa”, ktore eliminuje tych, ktorzy stwarzaja mu klopoty i nie przystaja do
obowiagzujacych standardow.

Ta specyficzna nieprzystawalno$¢ i odrzucenie (poprzez usunigcie) towarzyszy¢
bedzie recydywistom przez calg ich karier¢ dewiacyjnag. W sposob lokowania si¢ na
marginesie spotecznym wpisuje si¢ operowanie przez nich sztywnymi podziatami z uzy-
ciem okreslen: ,,my” (ewentualnie ,ja”) vs. ,normalne spoleczenstwo”. Szkota byta
pierwsza przestrzenia, w ktorej 1 w zwigzku z ktorg rozgrywatly si¢ negocjacje selek-
cyjne i podzial na ,,dewiantdow” i ,,normalne spoteczenstwo”. Poréwnanie do§wiad-
czen badanych kaze sadzi¢, ze dziatania szkoty stanowily ostateczne warunki ksztat-
towania si¢ zbiorowej tozsamosci outsidera, a kolejno dewianta (zob.: Becker 2009),
ktorego ,,normalne spoteczenstwo” si¢ boi, wobec ktorego jest niechetne, podejrzliwe

* Prezentowane fragmenty wypowiedzi badanych sa rezultatem uproszonej wersji transkrypcji wy-
wiadow. Na potrzeby tej wersji transkrypcji trzykropek oznacza pauze w wypowiedzi (kilkusekundowy
namyst, zawahanie).

5 Narratorzy operowali terminologia charakterystyczna dla sadow karnych, mimo ze ich sprawy to-
czyly si¢ w sadach rodzinnych i dla nieletnich.
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i dazy do pozbycia si¢ go (Szczepanik 2015). Uczestnicy badan sytuujg si¢ w roli
szkolnych buntownikow, ktorych si¢ rozpoznaje i zwalcza. Owo ,,zwalczanie” to spo-
rzadzenie przez otoczenie negatywnego bilansu renegackiej aktywnosci oraz wyelimi-
nowanie poprzez umieszczenie w instytucji (tzw. wywozka).

W szkole si¢ bardzo szybko na mnie poznali (R17).

W szkole bylem jak yy za przeproszeniem taki wrzod na d--ie. (...) nauczyciele
tepili mnie (R24).

W pigtej klasie szkoly podstawowej... jakies towarzystwo... nie dawali sobie ze
mnq rady, nie zdatem, ani prosby, ani grozby. (...) No i doszli do wniosku... peda-
gog w szkole z rodzicami doszli do wniosku, ze y zostalem skierowany do pan-
stwowego domu miodziezy (R21).

Majac powyzsze na uwadze, mozna uznaé, ze interakcje uczniowsko-nauczycielskie
to specyficzna praca oparta na komunikacji, ktora jest zorientowana na catkowitg zmia-
ne tozsamosci jednostki, a wlasciwie jej specyficzna degradacje — z ucznia szkoly
og6lnodostgpnej na dewianta, tj. wychowanka instytucji resocjalizacyjnej. W catozy-
ciowej perspektywie do§wiadczen biograficznych kariera szkolna i przebieg edukacji
w okresie dorastania stanowi dla recydywistow najwazniejszy element konstytuujacy
tozsamo$¢ dewiacyjng.

Wywiezli mnie do J. Yyy to byt osrodek miodziezowy ze szkotq pod P. (...) Tam
byly rozne osoby i starsze ode mnie i miodsze, yy dziewczyny tez byly w internacie
obok, ale wszystkie yy wszyscy bylismy tacy y patologiczni... co szkoly nie konczg
i inne wybryki (...) Matoletni kryminalisci (R1).

Dewiacyjna kariera szkolna wytycza nastepne Sciezki i determinuje wybory zy-
ciowe (zob.: Lemert 1974). Kariera edukacyjna staje si¢ dla recydywistow wyraznym
kryterium réznicujacym, a nawet polaryzujacym spoteczenstwo (nasze drogi sie roze-
szfy [R7]). Tworzg je jednostki z odmiennymi biegunowo witasciwosciami, gdzie po
jednej stronie stoja ci, ktorzy ,,normalnie” skonczyli szkole, to znaczy nie mieli pro-
blemow z prawem, a po drugiej ci, ktorzy ,,siedzieli po o$rodkach”:

Ja nie miatem szansy na to aby to zda¢ yy ale co by bylo jakbym wtedy zdat tq
poprawke? Zresztq tak po prawdzie to nikt nie byl zainteresowany abym tq po-
prawke zdal y ani ja tez (...) miatem wtedy juz inne sprawy na glowie y te problemy
y z moim towarzystwem od yy roznych spraw....Tylko moja mama takq y despera-
cje miata i no i naciskata na to, azebym normalnie skonczyt tq szkote (...) Ja stra-
citem kontakt z tamtymi kolegami, nasze drogi sie¢ rozeszly. (...) On normalnie
skonczyt szkote i ma normalng prace. Nigdy po zadnym osrodku nie siedziat (R7).

Uczen z etykieta demoralizacji to taki, ktory zostal oznaczony przez nauczycieli
jako sprawiajacy powazne trudnos$ci wychowawcze i wobec ktorego dotychczasowe
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formy kontroli spotecznej konczyty si¢ porazky (nie dawali sobie ze mng rady (...) ani
prosby, ani grozby [R21]). Jest on wigc szczegdlnie obserwowany (miata mnie na ce-
lowniku [R15]), z intencja gromadzenia danych ostatecznie potwierdzajacych niemoz-
no$¢ ukonczenia przez niego edukacji w warunkach ogoélnodostepnej szkoty (eskalacja
formalnej kontroli spotecznej). Wilasciwoscig procesu selekcyjnego w szkole byty
dziatania podmiotéw zaangazowanych w ,,usuwanie problemu”, jaki stanowili badani.
Cele te zdemoralizowani uczniowie lokowali daleko poza obszarem troski pedago-
gicznej, pomocy i opieki. Najwyrazniej rekonstruowanym w narracjach rzeczywistym
celem dziatan selekcyjnych bylo uwolnienie si¢ od dewianta i przywrdcenie rowno-
wagi w otoczeniu.

Buntowniczo-opozycyjne zachowania uczestnikow badan zaburzaty harmonijne
funkcjonowanie szkoty. Otoczenie odczuwa wigc komfort uwolnienia si¢ nie tyle
z powodu umieszczenia delikwenta w instytucji, w ktorej uzyska on edukacyjne
wsparcie i pomoc, ile z tytutu pozbycia si¢ go ze swojego srodowiska. Recydywisci,
ktorzy w ten sposob definiowali proces usuwania ich ze szkoly, rekonstruowali mo-
ment, w ktorym dowiedzieli si¢ o decyzji sadu. Towarzyszyly jej demonstrowane
przez nauczycieli oznaki ulgi i zadowolenia.

No i wsadzili mnie potem do tego osrodka y do K. To chociaz troche, ze mozna
powiedzie¢ w szkole ode mnie odetchneli, prawda? (R32).

Takich matych szkodnikow jak ja...bylo nas wigcej. Co drugi nie zdawalt z klasy
do klasy, a koniec koncow miat wywozke do osrodka. O! I po sprawie (R17).

Innym sposobem nadawania znaczenia ,,wywozce” jest definiowanie procesu usu-
wania ucznia ze szkoty jako nagrody w postaci odczucia ulgi z powodu pozbycia si¢
dwojakiego problemu: po pierwsze ,,szkodnika” [17R] dziatajgcego na rzecz dezorga-
nizacji srodowiska edukacyjnego, a po drugie, jako ustanie konieczno$ci angazowania
si¢ w rozwigzywanie stwarzanych przez niego probleméw. Z narracji recydywistow
wylania si¢ obraz partykularnego charakteru granic troski otoczenia. Ich trudno$ci
zyciowe to balast przerzucany z instytucji do instytucji.

W biografiach recydywistow rysuje si¢ zatem obraz systemu, na ktory sktada si¢
szereg czynnos$ci pracownikOw — rozrzuconych w czasie 1 miejscu oraz ograniczonych
formalnymi kompetencjami. Dziatania poszczegoélnych agend (szkota, dom dziecka,
swietlica srodowiskowa, osrodek pomocy itp.) sa fragmentaryczne, a przejawiana troska
personelu miesci si¢ w granicach procedur wyznaczanych prawno-spotecznymi funk-
cjami, jakie petnig w systemie zapobiegania demoralizacji dzieci i mtodziezy (Bardzo
chciataby mi poméc [pedagog szkolny], ale to nie lezato w jej uprawnieniach [R32]).
Wygenerowana z materialu empirycznego kategoria ,,instytucjonalizacja zaintereso-
wania problemami ucznia” sprawiajgcego klopoty wychowawcze oznacza rozprosze-
nie dzialan instytucji powotanych na rzecz opieki i rozwoju dziecka oraz poprawy
jego sytuacji zyciowej. Zjawisko to nalezy analizowaé przez pryzmat niewydolno$ci
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systemu zapobiegania demoralizacji dzieci i mtodziezy, a w konsekwencji braku spoj-
nosci dziatan poszczegdlnych agend wychowawczych i ich przedstawicieli, zwlaszcza
tych, ktorzy wchodza w bezposrednie relacje z dzieckiem. Mamy tu bowiem do czy-
nienia z troskg o sytuacje zyciowa dziecka jedynie w obrgbie danej instytucji, do kto-
rej formalnie jest ono przypisane, np.:

Dyrektor [szkoly] powiedzial, ze juz mi nie przystuguje swiadczenie ze szkoly
i zebym zglosit tq sprawe w osrodku (R36).

W narracjach dorostych przestepcOw instytucjonalizacja zainteresowania ich pro-
blemami zyciowymi w okresie dorastania rekonstruowane byty poprzez takie okresle-
nia, jak: fo juz nie byta ich sprawa (R16), i po sprawie (R17), czy pozbyli si¢ proble-
mu (R36), przestawali si¢ mnq interesowaé¢ (R9). Dodam, ze instytucjonalizacja
zainteresowania problemami ucznia obejmuje réwniez zrywanie relacji przez nauczy-
cieli z podopiecznym, cho¢ deklarowali oni bliskos¢ 1 zazyto§¢ w czasie, gdy byl on
uczniem danej szkoly:

Chyba to byto na reke szkole, zebym ja tam nie chodzit do tej szkoly. Nie zada-
walt sie z tym towarzystwem z tej szkoly... no...chyba bylo to im na reke, bo... duzo
broitem tam no i wlasnie (Scisza glos) chyba bylo to tam na reke... zeby przestac
sig mng interesowac, zebym byl zdany sam na siebie, ze czy zging i tak dalej... to
ich to nie interesowato, o. (...) [Pedagog szkolny] wczesniej chodzita do mojego
domu, rozmawiata z tatg, zeby mi pomoc w mojej sytuacji (...) jako uczniom zala-
twita nam, ze za darmo obiady dostawalismy w tym osrodku [pobliski dom wcza-
sowy|. Miatem z nig zawsze duzo rozmow i zajmowata si¢ tymi y moimi proble-
mami w szkole. (...) [Po ucieczce z osrodka wychowawczego narrator poszedt pod
szkote] Spojrzata sie y widziata mnie, ale udata, ze mnie nie widzi y nie rozpozna-
je... Bylo to dla mnie troszeczke dziwne, bo nie chodzi, nie uczy sie, slad o nim za-
nika, znaczy ...wida¢ go, ale do szkoly wiadomo nie chodzi...No ale nikt si¢ tym juz
ze strony szkoty nie interesowat (R16).

Innym wylonionym celem dziatania otoczenia na rzecz umieszczenia zdemorali-
zowanego ucznia w instytucji byly zemsta i odwet (W poprawczaku zrobig z tobg
porzgdek. Tam dostaniesz yy co ci si¢ nalezy. Odgrazat sie (R13)). W grozbach uzy-
wanych przez przedstawicieli instytucji ,,nizszej rangi” systemu zapobiegania demo-
ralizacji nieletnich zawieraja si¢ obietnice surowych metod wychowawczych i upraw-
nien, jakie posiadajg te placowki, do ktorych kierowany jest ,,renegat”. Nadawano im
wprost charakter miejsc, w ktorym dokonuje si¢ odwetu na nieletnim oraz gdzie pono-
si on zastuzong karg za swoje nieprzystosowanie. Byly to jednak znaczenia przypisy-
wane przez uczestnikow badan przede wszystkim dziataniom personelu placowek
opiekunczo-wychowawczych (domy dziecka, osrodki socjoterapii), dlatego jedynie je
sygnalizuje, natomiast ich charakterystyka wykracza poza ramy niniejszego opraco-
wania.
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Legitymizowanie statusu kandydata
na wychowanka placowki resocjalizacyjnej
w perspektywie ,,reguly drugiej szansy”

W tej czgsci opracowania uwaga skoncentrowana zostanie na dziataniach ucznidw
i nauczycieli, ktore poprzedzajg ostateczng degradacje statusu ucznia z etykieta demo-
ralizacji poprzez usunigcie go ze szkoly i umieszczenie w instytucji resocjalizacyjne;j.
Opisze specyficzne dziatania uczniéw i nauczycieli, ktore okresli¢ mozna mianem
,,walki o czas”.

Biografie recydywistow wypetnione sg stawianiem im przez reprezentantow kon-
troli formalnej warunkoéw ,,odraczajacych” umieszczenie w réznego rodzaju instytu-
cjach izolacji spotecznej oraz ich wiasnymi deklaracjami skruchy, obietnicami poprawy
1 poczuciem zawodu, jakiego dostarczajg otoczeniu z powodu tamania zaciagnigtych
zobowigzan.

No ale co, udato jej si¢ pozatatwiaé wszystko z dyrektorem i tak i tak nie cho-
dzilem. Mozna powiedzie¢, ze dawano mi szanse, ale ja i tak nie chodzitem do
szkoty, bo wolalem robi¢ swoje (R33).

(...) wiadomo, znowu zawalilem y wszystko. Nawalilem znowu (R11).

Tworzy to pewien schemat powtarzajacych si¢ dziatan, ktore okreslitam mianem
»reguly drugiej szansy” (Szczepanik 2015). Z perspektywy catozyciowych do$wiad-
czen recydywisty jest ona atrybutem jego szeregu negocjacji z gory skazanych na
porazke, natomiast dla reprezentantow kontroli formalnej narzedziem dziatan selek-
cyjnych nastawionych na sukces, tzn. zgromadzenie dowodow ostatecznie potwier-
dzajacych dewiacyjnos¢ podopiecznego (zob.: Schur 1971; Snyder, Swann 1978).

W rekonstruowanych doswiadczeniach recydywistow — ucznidw z etykietag demo-
ralizacji, ,,druga szansa” jawi si¢ jako wyrafinowany wybieg pracownikow szkoty
polegajacy na narzuceniu zobowigzan do wykonania nieadekwatnych do mozliwos$ci
podopiecznego. Nauczyciele stawiaja uczniowi wygoérowane warunki, jakie musi spet-
ni¢, by unikna¢ sformalizowania demoralizacji. Sg one formutowane na bardzo wyso-
kim poziomie ogo6lnosci (Ze moje zachowanie musi ulec zmianie [R9]) albo nieodpo-
wiadajace posiadanym przez badanego zasobom i predyspozycji. ,,Druga szansa” jest
ustawieniem narratorowi poprzeczki, ktorej przeskoczenie jest niemozliwe, a jej po-
ziom zawyzony w stosunku do posiadanej przez niego kondycji. Jest to wigc wymog,
ktorego wypetnienie jest z gory skazane na niepowodzenie.

Rekonstrukcji zmagan w obrebie tak definiowanej ,,drugiej szansy” towarzyszy
osamotnienie narratora lub brak warunkéw do wypelienia zobowigzan z powodu
braku wiary we wlasne mozliwosci, nawarstwionych probleméw w nauce, silnego
uzaleznienia od substancji psychoaktywnych, uwiklania w zalezno$ci i zobowigzania
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w destrukcyjnej grupie rowiesniczej itp. To dlatego ,,druga szansa” staje si¢ dla pro-
blematycznych uczniéw synonimem nieuchronnej porazki, ,,wyrokiem” odsuni¢tym
W czasie.

Miatem wtedy w szkole pewnego nauczyciela wuefu, ktory chcial mi zawsze
pomagac, ale... nie umiatem z tego skorzystac, gdzies... czasem bytem wsciekly na
nauczycieli, ze probujq tylko gdzies naciska¢ i naciskaé, a nikt cig nie spyta jak
u mnie. Nigdy tak nie byto (R14).

Nie chodzitem wtedy do szkoly prawie wcale mozna powiedziec, bo jakby byto
Juz przesqdzone, ze mnie z niej usung. (...) I Ze jesli sie¢ poprawie z matematyki, to
da mi szanse. Miatem ...to nie byto jednak mozliwe z mojej strony, dlatego zZe nie
umiatem sobie z nig poradzi¢ (R34).

Jakbym przestat épacé, to by mnie nie wywiezli. To miata by¢ moja szansa, ale
osobiscie nie potrafitem zerwac z narkotykiem (R16).

,Druga szans¢” badani traktuja rowniez jako usprawiedliwienie przez pracowni-
kéw szkoty decyzji, jaka podjeli wobec ucznia poprzez przesunigcie odpowiedzialno-
$ci za usunigcie ze szkoly z ,,selekcjonerow” na samego kandydata na wychowanka
placowki resocjalizacyjne;.

Walczyta o mnie [pedagog szkolny], ale wiadomo, znowu zawalitem y wszyst-
ko. Nawalitem znowu. ,,Ja z mojej strony zrobitam juz wszystko azebys nie mial
osrodka” (...) I ze pozostawitem jq bez wyjscia (R11).

Kierownik internatu dat mi szanse, ale nie umialem z niej skorzystac i dlatego
trafitem do osrodka w Z. (R17).

Materiat empiryczny wskazuje, ze ,,druga szansa” byla traktowana jako narzedzie
wykorzystywane przez nauczycieli do ogloszenia przed szerszym audytorium osta-
tecznego dowodu stusznosci dokonanej przez nich negatywnej oceny ucznia na rzecz
legitymizacji jego demoralizacji. Ten rodzaj dziatan to w istocie wpisywanie w role
zdemoralizowanego nieletniego (por.: Schur 1971) i oznacza, ze podopieczny szkoty
przestaje by¢ uczniem, a staje si¢ dewiantem.

Miatem wtedy konflikt z trenerem (...) Rzucitem pitkq w przeciwnika y podczas
gry, y dostat w twarz i krew sie z tego polata i tak dalej, tak? (...) Wtedy trener
oglosil, ze przez mojg agresje jestem wykluczony z zespotu. (...) Miatem o to zal do
niego, bo to nie bylo specjalnie, zZe ja uderzytem go czy cos... ale od razu ze ja je-
stem agresywny i ze to byl powod, zZe dlatego nie nadaje sie do zespotu (R28).

Po pierwsze, we wszystkich zachowaniach ucznia otoczenie doszukuje si¢ po-
twierdzenia etykiety osobnika zdemoralizowanego. Po drugie, zadania, jakie mu si¢
stawia do wykonania, sa bezposrednio zorientowane na potwierdzenie stereotypu,
»Sprowokowanie” ucznia do okreslonej reakcji, ktora stanowi¢ bedzie dowod jego
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demoralizacji (zob.: Snyder, Swann 1978). Ponadto porazki w ramach ,,drugiej szan-
sy” ucznia z etykieta demoralizacji sg upubliczniane, co stanowi zwieniczenie i utrwa-
lenie procesu legitymizowania jego dewiacji:

No ale, ze jakbym dostal trojke, to moze pomysli co ze mng zrobi¢. To sie cata
klasa y wszyscy nawet z tego smiali w klasie (...) No ale co, posmialismy si¢ po-
Smialismy...oczywiscie na tej klasowce dostatem od niej dwojke i nie miatem juz
czego szukac w szkole (R11).

(...) i Ze skierujg mnie do osrodka, bym tam mogt ukonczy¢ zaczetq szkote. Gro-
zili, grozili, az w koncu... no bo to bylo tak yy. Ja juz nie chodzitem do szkoty przez
diuzszy czas. Mozna powiedziec, ja tq szkole porzucitem, tak? (...) A on mi powie-
dziat wtedy yy przy swiadkach ci to obwieszczam ... ,, Daje ci szanse. Jak pokazesz,
ze bedziesz chodzit do szkoly normalnie, to unikniesz. Spotkamy sie tu wszyscy za
tydzien i wtedy sie okaze, jakim jestes uczniem”. Ale ... za tydzien, to mnie nawet
w szkole nie byto tego dnia, bym mogt sie z nim spotkac [$miech]. Nooo ... prawda
Jest taka, Ze nie bylem wiasciwym uczniem i nie potrafitem utrzymac sie¢ w normal-
nej szkole (R4).

W koncu ,,druga szansa” to synonim rozczarowania, jakie sprawia uczen swoim
nauczycielom, ktorzy inwestowali energi¢ i1 poktadali wiar¢ w poprawe dorastajacego
wychowanka. Nieskorzystanie z niej powoduje zawdd oraz utratg poktadanego w nim
zaufania, ktorego odzyskanie staje si¢ niemozliwe. ,,Druga szansa” to specyficzna
wizytowka recydywisty, brzemi¢ bycia osobg regularnie nadwer¢zajgca zaufanie naj-
blizszych. W rezultacie zyskuje on status osoby niezastugujacej na ,,druga szansg”, to
jest takiej, ktora jest niegodna zaufania.

Byt w porzgdku wobec mnie. Poprositem wiec...mowie: ,,chciatbym azeby dal
mi pan szanse. Juz bede chodzit do szkoty”. Ale prawda jest taka, ze dlugo nie po-
chodzitem. Znowu zaczgtem wagarowac. Zawiodtem go sobgq. (...) tyle brudow w zy-
ciu narobilem, ze nie zastuguje na takq szanse, by w pot roku, czy w rok czy nawet
w 3 lata ktos mial yyy mogt mi zaufaé i Zeby wszystko bylo tak jak kiedys, nie? (R28).

(...) pomogt mnie tam wydostaé sie stamtqd moj nauczyciel od wuefu (..) Przy-
jechat z dyrektorem tam do zaktadu poprawczego do schroniska i...czy bede cho-
dzit do szkoly. Powiedziatem wtedy, ze tak. Mowil, ,,to pomozemy ci sig¢ stqd wydo-
staé, tylko” mowit, ,, taka umowa jest, ze masz zaczq¢ chodzic¢ do szkoty” ... Wrocilem
wtedy do szkoly ... ale chodzitem ... cztery miesigce (...) juz mnie trener stamtqd nie
chciat wyrwac ...powiedzial, ze dat mi szanse... raz (R14).

Reguta ,,drugiej szansy” towarzyszy procesom selekcji 0sob z etykieta demoraliza-
¢ji 1 naznacza je jako osoby marnotrawigce mozliwosci oraz naduzywajace zaufania,
jakim obdarza je otoczenie. Niedotrzymanie obietnic i deklaracji wpisanych w ,,druga
szans¢” powoduje, ze otoczenie nadaje im miano osob niewiarygodnych, a nawet nie-
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godnych inwestycji energii i czasu. Tak wigc spoteczna definicja ucznia z etykieta demo-
ralizacji — uzytkownikow ,,drugiej szansy”, zostaje uzupetniana o dodatkowe negatywne
cechy i wlasciwosci, jak bycie nieodpowiedzialnym, nieprzewidywalnym, niegodnym
zaufania.

Z perspektywy catozyciowych doswiadczen recydywistow nieskorzystanie ,,z dru-
gich szans” staje si¢ takze synonimem ich zniewolenia od impulséw, stylu zycia oraz
etykiety manipulatora. Reguta ,,drugiej szansy” to rodzaj btgdnego kota, putapki,
w jaka wpadaja. Ostatecznie bowiem definiowani sg jako osoby, ktore nie zasluguja
na ,,kolejng szanse”, poniewaz ztamaty zobowigzania w ramach kazdej z posiadanych
dotad ,,kolejnych szans”.

Recydywista to cztowiek, co zmarnowat szanse, jakie dostat w swoim zyciu (...)
na normalne zycie. Trudno mu odzyskaé zaufanie najblizszych, skoro y je tyle razy
zawiodt. Nie wiem czy to jest mozliwe, zeby mi zaufali jeszcze raz (R22).

Regule ,,drugiej szansy” mozna potraktowac jako element definicji ,,dewianta z natu-
ry” (Becker 2009). Oznacza to oczekiwanie spoteczne, ze uzytkownik ,,drugiej szansy”
bedzie wcigz naruszat zasady, ktdre uprzednio juz naruszyt. ,,Dewiant z natury” trak-
towany jest przez otoczenie zgodnie z tym przekonaniem, a procesy naznaczenia
spolecznego i jego konsekwencje dynamizuje mechanizm samospelniajacego si¢
proroctwa.

Reasumujac, ,,reguta drugiej szansy” potwierdza ostatecznie stereotyp dewianta,
ktory nie przystaje do standardéow ,,normalnego spoleczenstwa” i stanowi element
potwierdzajacy zasadno$¢ dziatan szkoty na rzecz umieszczenia problematycznego
podopiecznego w instytucji resocjalizacyjnej. Negocjacje zakresu i charakteru dewia-
cji ucznia w obrebie ,,drugiej szansy”, mimo ze formalnie zawierajg warunki uniknig-
cia ,,wywozki”, w istocie sg pracg komunikacyjng wzmacniajacg proces jego odsiewu
z ,,normalnej szkoty”.

Nauczycielskie strategie legitymizowania demoralizacji ucznia

Z analizy rekonstruowanych doswiadczen szkolnych recydywistow wylaniajg si¢
wizerunki nauczycieli, ktoérych, z uwagi na charakter interakcji z problematycznymi
uczniami, mozna okresli¢ mianem ,,Rzecznikow” i ,,Kolaborantoéw”. Sa to dwie prze-
ciwstawne biegunowo figury nauczycieli bioracych bezposredni udzial w dziataniach
uczniéw na rzecz odraczania ,,wywozki”. W narracjach recydywistow nauczyciele ci
wzbudzali najwigcej emocji. Pojawiali si¢ oni w wielu miejscach biografii badanych
mezczyzn i relacje z nimi przywotywane byly w rozmaitych kontekstach i na ré6znym
etapie kariery instytucjonalnej. Przyktadowo:



Legitymizowanie etykiety demoralizacji ucznia. Doswiadczenia biograficzne... 79

1 wtedy przypomniata mi sie taka szczera rozmowa, jakg miatem w dziecinstwie
z moim trenerem, y nauczycielem od wuefu. Bo on wtedy pamietam jak dzis, po-
wiedziat (...) (R28).

Czasem badani wymieniali ich imiona i nazwiska, mimo ze od rekonstruowanych
wydarzen mingto kilkadziesigt lat, a kontakt z przywolywanym nauczycielem byt
krotki i efemeryczny:

(...) na zastgpstwo przyszta do nas yy w IV czy tam w V klasie (...) i wie pani,
Ze ja nawet teraz pamietam jak sie nazywata? [moéwi szybko i glosno] Pani Anid®,
yy Nowak Anna!” (R1).

»Rzecznikami” byli nauczyciele, ktorych zaangazowanie na rzecz problematycz-
nego ucznia interpretowane bylo przez recydywistow w kategoriach zyczliwego zain-
teresowania i troski. W rekonstruowanych fragmentach biografii byli oni sojusznikami
dziatan uczniowskich, jawili si¢ jako ci, ktorzy przejawiajg dystans wobec etykiety
i nie kierujg si¢ stereotypem dewianta (on nie byt uprzedzony wzgledem mnie (R11);
umiat znalez¢ do mnie podejscie (R22)).

,Obrona” ucznia problematycznego to rodzaj transakcji: sa wymagajacy, stawiaja
mu konkretne zadania do wykonania oraz precyzuja ryzyko zyskow i strat bedacych
rezultatem umowy. Ich zaangazowanie definiowane jest przez ucznia przez pryzmat
elastyczno$ci wobec istniejacych procedur i zasad. Nie jest to jednak pobtazliwos¢
i ,,przymykanie oka” na niewlasciwe zachowania podopiecznego, ale stwarzanie mu
warunkow do naprawienia szkod i troska o to, by nie wzmacniaé¢ jego negatywnego
wizerunku w §rodowisku szkolnym. Ilustracja dziatan ,,Rzecznikéw” jest nastgpujacy
fragment wywiadu:

Dostatem od niego szanse (...) ,,Nie zglosze do pedagoga, ale wiedz, zZe tylko
raz”. lii ...ze podwinela mi si¢ noga, ale y ,,pamietaj Krzychu, ze jak drugi raz, to
Jjuz zgtosze” (R22).

Jesli ,,Rzecznicy” stosuja regule ,,drugiej szansy”, to szacuja czynniki warunkujace
porazke oraz sukces i jest ona dla nich $rodkiem wychowawczym, a nie narz¢dziem,
ktore ma dostarcza¢é dowodow demoralizacji ucznia. W takim rozumieniu ,,reguta
drugiej szansy” byla stosunkowo rzadka wtasciwoscig nauczycielskich dziatan:

Odpuscit mi na chwilg [przetozyt termin poprawkowego zaliczenia przedmiotul].
Umowit sig z dyrektorem tak, zebym miat czas na dogonienie innych uczni (R11).

W narracjach recydywistow pewnego rodzaju podgrupe ,,Rzecznikéw” stanowia
,Protektorzy”. Cechuje ich specyficzny pragmatyzm, ktory przejawia si¢ dziataniami
na rzecz ostabiania negatywnego wizerunku podopiecznego poprzez zastgpienie go

® Wszystkie pojawiajace sie we fragmentach narracji imiona i nazwy miejsc zostaly zmienione.
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takim, ktory co prawda jest wcigz problematyczny, ale spetnia minimalne kryteria
,,roli ucznia”.

Rzecznicy-protektorzy wspierajg ucznia w jego dziataniach na rzecz opdznienia
otrzymania legitymacji zdemoralizowanego nieletniego poprzez stawianie mu niskich
wymagan i pomoc w wypracowywaniu taktyki ,,bycia malo widocznym”, nieprze-
szkadzajacym (zob.: Gulczynska 2013) w relacjach z nauczycielami-niesojusznikami.
Obnizaja wymogi szkolne wobec niego oraz proponujg minimalny zestaw zadan, kto-
rych wykonanie stanowi warunek sine qua non negocjacji na rzecz powstrzymania
procedur zwigzanych z procesem usunig¢cia ucznia ze szkoty. W rzeczywistosci jest to
dziatanie na rzecz wspolnego wypracowania skutecznych wzoréw komunikacji opartej
na ,,grze pozorow’.

Zebym nauczyl sie tylko z zaznaczonych przez niego stron i jak sie naucze, to
on mnie przepusci (...) Obiecalem tez jej, Ze chociaz ten jeden tydzien udowodnie
Jej, ze nie ma skarg na mojq osobe (...) (R11).

(...) w olimpiadach szkot gimnazjalnych yy o puchar wojewodztwa walczyli-
smy, tak? I ze odnosze sukcesy w sporcie, to dlatego jakby troszke nauczyciele
mnie [Zej traktowali mozna powiedziec¢ i przymykali oczy y na moje rozne niedo-
ciggniecia (R21).

Zanim przejde do omoéwienia rownie silnie zaznaczonej w materiale empirycznym
wspomnianej juz figury ,,Kolaboranta”, nakreslg sylwetke ,,Selekcjonera”. ,,Selekcjo-
nerzy” odgrywali bowiem przeciwstawna w stosunku do ,,Rzecznikoéw” role w dziata-
niach na rzecz ostabienia wizerunku ,,ucznia do usunigcia” ze szkoty.

W narracjach recydywistow sylwetki ,,Selekcjonerow” rekonstruowane sg zwykle
przez pryzmat opisu sytuacji konfliktowych i bezposrednich konfrontacji ucznia z na-
uczycielem. Byli to nauczyciele, ktorzy z perspektywy ucznia mieli duze wplywy
w szkole. Cechowata ich determinacja i up6r. Mimo do$¢ negatywnych emocji, jakie
wzbudzali w uczniu, ich zamiary byly dla niego czytelne i jasne, a przez to interakcja
z takim nauczycielem, w odroznieniu od dalej opisanego ,,Kolaboranta”, przewidywalna.

»Selekcjonerzy” tworzyli silne lobby na rzecz wyeliminowania renegata ze szkoty.
W sposob otwarty gromadzili dowody szkodliwos$ci spotecznej ucznia (,,Tropiciele”).
Najbardziej transparentni w swoich dziataniach byli ci ,,Selekcjonerzy” (,,Inkwizytorzy”),
ktorzy po zgromadzeniu okreslonego ,,materiatu dowodowego” bezposrednio angazo-
wali si¢ w walke o usunigcie ucznia ze szkoty. Stanowili oni dla badanych widocz-
nych wrogow. Nie kryli swojej niechgci do zdemoralizowanego ucznia. W narracjach
recydywistow opisywani byli za pomocg takich okreslen, jak obserwowat mnie (R9),
miata mnie na celowniku (R15), czy szukat na mnie haka (R11). Rekonstruowane byty
rowniez niezwykle emocjonalne wypowiedzi, typu: jeszcze cig zalatwie (R36), zgni-
jesz w poprawczaku, zatatwie ci to (R13).

Mimo ze ,,Selekcjonerzy” stanowili bezposrednie zagrozenie dla uczniowskich
dziatan na rzecz odroczenia konsekwencji etykiety ucznia zdemoralizowanego, to nie
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byli okreslani przez nich mianem ,,nie w porzadku”. Byli to bowiem nauczyciele, ktd-
rych dziatania byly usprawiedliwione, acz niezyczliwi, to nie przekraczali zasad fair
play. ,,Selekcjonerzy” kierowali si¢ jasnymi intencjami, ich cele byly dla zdemorali-
zowanych uczniéw przejrzyste, a nawet uzasadnione:

On byt ciety na takich jak ja i mowil, ze zrobi wszystko, azby sie mnie pozby¢
z tej szkoly (R36).

Zrobili mi to, co mi obiecali, ze jak mnie przylapiq, to juz nie bedzie powrotu.

Bo...wiele razy zostalem przyltapany gdzies tam z papierosami nie w takim...
w takim towarzystwie a nie innym. Yy nauczycielka, dyrektor widziad, ze... bo za-
raz na przeciwko szkoly jest kosciol, ze przychodzitem co niedziela o tych sa-
mych godzinach na gtowng msze, Zeby krasé radia z samochodow. Zostatem
nawet nagrany. Ukradtem radio spod samej szkoly dostawcy chipsow, tez zo-
statem nagrany przez kamere przez dyrektora o i (...) na pewno no dogadali sie
kurator z dyrektorem, z nauczycielami, z pedagogiem... zostatem skierowany do
osrodka w (...) (R16).

»Selekcjonerami” stawiali si¢ rowniez ,,Rzecznicy”, ktorych nieletni zawiedli po-
przez niedotrzymanie obietnic czy niewykonanie zadan. Owa zamiana rdl nie byta
charakteryzowana przez pryzmat zemsty czy odwetu, ale logicznej konsekwencji
dziatan: zaprzepaszczenie ,,drugiej szansy”, jaka nieletni dostawat od ,,Rzecznika”,
oznaczalo urzeczywistnienie zapowiadanych sankcji, ktore uprzednio stanowity ele-
ment negocjacji. Tak wigc zmiana roli z ,,Rzecznika” na ,,Selekcjonera” byta zrozu-
miala dla recydywistow i stanowita naturalny efekt niedotrzymania warunkéw umowy
przez ucznia:

Wrocitem wtedy do szkoly...ale chodzitem ...cztery miesigce (...) juz mnie tre-
ner stamtqd nie chcial wyrwaé ...powiedzial, ze dal mi szanse... raz (R14).

Inaczej jest w przypadku tych, ktorych mozna okre$li¢ mianem ,,Kolaborantow”
i ktorzy w odréznieniu od ,,Selekcjoneréw” i ,,Rzecznikow” sg nauczycielami ,,nie
w porzadku”.

,Kolaboranci” kamufluja swoje rzeczywiste zamiary wobec ucznia. Skladajg
obietnice bez pokrycia, oszukuja, a nawet zdradzajg. Na pozor zyczliwi i przyjazni lub
Hhieszkodliwi” [R1], w rzeczywistosci ich dziatania pokrywaja si¢ z intencjami ,,Selek-
cjonerow-Tropicieli”. W narracjach recydywistow fragmenty rekonstruowanego prze-
biegu interakcji z tymi nauczycielami przepetnione sg takimi opisami, jak: nie w po-
rzgdku, dwulicowy, donoszgcy, podstepny itp.

W przebiegu negocjacji z tymi partnerami interakcyjnymi uczniowie z etykieta
demoralizacji lokuja si¢ na pozycji uczestnikow gry z gory skazanych na porazke,
poniewaz byli za mali i niedoswiadczeni na tyle, aby poprawnie odczytac rzeczywiste
intencje nauczycieli i chroni¢ si¢ przed nimi. Przykladowymi ilustracjami tak rozu-
mianej relacji ucznia z ,,Kolaborantem” sg nastgpujace fragmenty narracji:
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To sig¢ spodziewalem, ze znowu bedzie narzekanie na mnie i tak jak zawsze y ze
,,a gdzie masz ksiqzki?”, y i ze ,,po co przyszites do szkoly, skoro y i tak i tak nie
uczysz sie” i tak dalej, no... Byla taka mloda wychowawczyni, ktora przyszila do nas
na zastepstwo i mowita, ze bedziemy zawsze w jej zyciu, bo nawet o to, ze jestesmy jej
pierwszq klasq w Zyciu. To zapamietatem do dzis. (...) Wzieta mnie i zebym jej opo-
wiedzial co sie u mnie w domu dzieje. Ona wiedziata juz, Ze ojciec we wiezieniu. Ze
ojciec yyy zZe yy nie jest wesoto jesli chodzi o nasz byt socjalny, prawda? No. I Ze ona
bedzie w stanie pomoc, zeby rozwigzac¢ problemy... I ze ona pomoze... No i co sig¢
okazato prosze paniq... ona tak pomogta, ze doniosta na nas do sqdu i nas zabrali y
do domu dziecka. (...) Diugo nie mogtem si¢ pogodzi¢ z tym, zZe poczutem sig jak y
Jjakby z mojej winy y i od tego czasu jakby zaczely sig w Zyciu i w mojego brata tez
y zaczely sie juz problemy, ze juz nigdy nie wrocilismy do tego domu mozna powie-
dzie¢. I dalej po placowkach (..) Dzisiaj nie mam do niej Zalu, ale do siebie, bo bytem
maty, no. I jako mate dziecko mnie podeszta mozna powiedzie¢ (R1).

Poszedlem do szkoly ze spotkac sie z moimi kolegami, tak? I wyszta do mnie y
na boisku statem, wyszta moja nauczycielka od geografii, ktora zawsze byta w po-
rzgdku wobec mnie. Powiedziala mi: ,,tylko przyjdz jutro i napisz tq klasowke, po-
kaz sie na tej klasowce to yy no to ja bede mogta wtedy ...zatatwié ci, ze pojdziesz
na zajecia wyrownawcze i cig y nie cofng ze szkoly do osrodka wtedy”. Ja sie ucie-
szylem y ze ona mi pomoze, Zebym juz nie wracat do tego osrodka i poszedtem...
a przed wejsciem czekala na mnie policja i mnie odwiozta do osrodka w jednym
momencie [z ktorego narrator uprzednio uciekt] (R15).

»Kolaboranci” starannie organizuja warunki, w ktérych beda mogli zgromadzic¢

pozadang pule dowodow demoralizacji ucznia i pokonac specyficzne taktyki oporu,

jakie stosuje kandydat na wychowanka instytucji resocjalizacyjnej przed ostatecznym

przypisaniem mu formalnej etykiety dewianta.

»Kolaboranci” to takze nauczyciele, ktoérzy w sytuacji ponoszonych porazek w sta-

raniach na rzecz usuni¢cia zdemoralizowanego ucznia ze szkoty chronig swdj profe-

sjonalny wizerunek poprzez ukrywanie przed szersza publicznoscig swoich niepowo-
dzef oraz przypisywanie podopiecznemu intencji, ktére wykraczaja poza obszar

mozliwych negocjacji w §rodowisku szkolnym. W ,,;nowej” definicji problemu, jaki

stwarza uczen z etykieta zdemoralizowanego, eksponowane jest uzasadnienie usunig-
cia go ze szkoly:

Zamachtem si¢ i zamiast w niego pech chcial, ze tak nieszczesliwie uderzytem
niechcgcy rekq w sSciane...Miatem peknigcia yy szwy o tu [pokazuje]. Dyrektorka
tylko na to czekata yy ... Powiedziata, ze to bylo specjalnie z mojej strony, tak ze
Jjakbym chcial sam sobie zrobic¢ krzywde i ze jestem szkodliwy psychicznie wzgle-
dem siebie. Zadne moje ttumaczenia jej nie przemawiaty, ona swoje i swoje...yy ze
to nie jest szkota dla dzieci chorych psychicznie..., jak ty” (R12).



Legitymizowanie etykiety demoralizacji ucznia. Doswiadczenia biograficzne... 83

Narracje obejmujace doswiadczenia szkolne z udziatem partneréw interakcyj-
nych, jakimi byli ,,Kolaboranci”, zawieraty wiele szczegétowych opisow i cecho-
waly si¢ specyficzng dynamika wypowiedzi. Ponizszy fragment wywiadu jest przy-
ktadem tak rozbudowanej i ekspresyjnej (podniesiony glos, tempo wypowiedzi)
rekonstrukcji scenariusza uknutego przez ,,Kolaboranta” (w tym przypadku portiera
nocnego), ktory od dtuzszego czasu ,,przygladat si¢” aktywnoS$ci ucznia z etykieta
zdemoralizowanego i szukal dowodoéw jego nieuczciwosci (wielu kradziezy). Wy-
korzystujac okazje i dobierajac sojusznika (innego portiera), skonstruowal nowg
definicje¢ problemu, jaki stanowi uczen. Kolaborant odnosi sukces w procesie legi-
tymizowania etykiety demoralizacji ucznia poprzez zmiang taktyki. Jego dziatanie
polegato na wyszukaniu innej niz ,,zdemoralizowany” niekorzystnej dla ucznia defi-
nicji jego dewiacji: dewianta-ztodzieja zastapil dewiant-uczen niebezpieczny (a by¢
moze nawet chory psychicznie):

Prawdziwg komedie urzqdzili mi wtedy. To byta komedia. Jak przyjechata dy-
rektorka, to zamiast powiedzie¢ normalnie, co sig stato, to yy ten stroz wyciggnagt
Jjakgs swojg torbe yy rozdartg torbe i krzyczal, ze to ja mu jq podartem, bo w szale
napadtem i tak dalej, nie? Ze w szale bylem yy oblgkany. Na to drugi mowi: ,, wi-
dziatem, widzialem na wlasne oczy” yy , jestem swiadkiem”. Takiego ch--a wi-
dzial. ,,Jak widziales to ty gnido” — si¢ go pytam — ,, jak ciebie nie bylo w pracy
wtedy jeszcze, co?”. No bo jak zaczglem do tej piwnicy sie wiamywac, to byto
nad ranem yy, ale ciemno jeszcze i wiedzialem, Ze drugi stroz przychodzi dopiero
na siodmgq, zeby otworzyé catq szkole i tak dalej, nie? No to raz, ze o czym
w ogole my tu mowimy, przeciez ja tego cztowiek nawet nie dotklem. A dwa, ze
jak to bylo godzine temu, to jeszcze tego drugiego nie miato nawet prawa byc¢,
a mowi ze widziat (R25).

Ostatnim wygenerowanym z danych typem nauczyciela jest taki, ktory nie przeja-
wia zaangazowania ani na rzecz oslabiania, ani wzmacniania etykiety demoralizacji
ucznia. Nauczyciele ,,Letni” okreslani byli przez recydywistow jako ,,w porzadku”.
Nie byli oni aktywnymi koalicjantami dazen zdemoralizowanych uczniow, ale specy-
ficznymi sojusznikami ich dziatan przez biemos$¢, jaka przejawiali. W cieniu braku
zainteresowania z ich strony uczniowie mogli znalez¢ schronienie, by na jaki$§ czas
unikna¢ uwagi ,, Tropicieli” 1, Inkwizytorow”.

Mianem ,,Letnich” okreslam nauczycieli, ktorzy z perspektywy uczniéw sag sprzy-
mierzencami ich dziatan, poniewaz ,przymykaja oko” na atrybuty legitymizujace
etykiete demoralizacji. Unikaja tworzenia warunkow, ktorych konsekwencja bylaby
konieczno$¢ definiowania tozsamosci spotecznej ucznia. Tworza wigc sytuacje,
w ktorych nie musza przyjmowac rdl ,,Rzecznika”, ,,Kolaboranta” czy ,,Selekcjonera”.
Opisywani sa przez recydywistow jako ci, ktorzy ,,nie wchodza w droge”, nie intere-
sujg si¢ nie swoimi sprawami, nie pomagaja, ale tez nie szkodza, np.:
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On byt po chorobie i czesto go nie byfo i to tak, jakby nie mial kto sie zajg¢ na-
szq klasq, tak? Tylko dzigki temu rok diuzej utrzymatem sie w szkole (...) To tacy
nauczyciele co dawali sciggaé, to kazdy nie miat problemow, tak? (R22).

Wtedy poszia skarga od strony jednego rodzica, ze jestem agresywny wzgledem
Jednego ucznia (...). [wychowawca klasy] postawit mi wtedy sprawe tak, ze jak be-
dq jeszcze skargi, to bede mial te problemy. I ze on nie bedzie robit dochodzenia
na tq okolicznosé, ale ze ma juz nie by¢ tych skarg, no. Yy i zeby do niego juz nie
dochodzito, ze on nie chce juz stysze¢ o zadnych skargach (R9)

Podsumowanie

Z analizy polskiego piSmiennictwa naukowego wylania si¢ wielo$¢ opracowan po-
swigconych zagadnieniom profilaktyki nieprzystosowania spolecznego, trudnosciom
wychowawczym i edukacyjnym dorastajacych ucznioéw i przestepczosci nieletnich. Do
rzadkosci nalezg jednak projekty naukowe (zob.: Bernasiewicz 2012; Gulczynska
2013; Chomczynski 2014; Michel 2016), w ktorych problemy te analizowane sa z zasto-
sowaniem podejscia teoretyczno-metodologicznego, jakie zaproponowatam w niniej-
szym opracowaniu. Co daje badaczowi oparcie si¢ na nurcie interpretatywnym oraz
kierowanie si¢ zalozeniami symbolicznego interakcjonizmu i koncepcji mieszczacych
si¢ w jego obregbie? Przez pryzmat swoich badan moge¢ stwierdzi¢, ze podejscie takie
stwarza mozliwos¢ nie tylko opisu, ale i prze§ledzenia dynamiki ,,radzenia sobie”
z etykieta demoralizacji przez nieletniego i jego najblizsze otoczenie.

W artykule opisatam fragment kariery szkolnej ucznia ,,problemowego”, w ktorej
przebiegu otoczenie gromadzi dowody jego demoralizacji. Owa kariera to stopniowe
przesuwanie statusow ucznia w kierunku jego ostatecznej degradacji poprzez usunig-
cie ze szkoty.

Przyjeta perspektywa poznawcza okazata si¢ przydatna dla zrozumienia warunkow
procesu negocjacji charakteru i zakresu dewiacji problematycznego ucznia, a takze
sposobu definiowania przez niego zaangazowania nauczycieli w rozwigzywanie jego
problemow wynikajacych z naznaczenia.

W swej karierze szkolnej uczen z etykieta demoralizacji si¢ga po strategi¢ autopre-
zentacji, ktorej celem jest wymiana lub ostabienie niekorzystnej dla niego definicji
tozsamosci. Porazka autoprezentacyjna ucznia oznacza zmiang statusu — z ucznia ,,nie
sprawiajacego klopotdw” (Gulczynska 2013) na tego, ktory je sprawia, a z podejrza-
nego na tego, ktory jest ,,z reguty winny”, czyli zdemoralizowany (zob.: Chomczynski
2014; Szczepanik 2015). Naznaczenie ucznia demoralizacja zmienia charakter interak-
cji pomiedzy naznaczonym uczniem i nauczycielami i zmusza obie strony podjecia
okreslonych dziatan. W przypadku nauczycieli maja one charakter porzadkujacy i for-
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malizujacy etykiete. Z kolei uczniowie starajg si¢ o przesuwanie w czasie konsekwen-
cji tego naznaczenia. W artykule wykazatam, ze w przypadku dziatan skupionych na
definiowaniu charakteru i zasiggu etykiety ucznia zdemoralizowanego narz¢dziem
negocjacji partnerow interakcyjnych jest reguta ,,drugiej szansy”.

Uczen z etykietg demoralizacji wie, ze takich jak on usuwa si¢ ze szkoty, a umiesz-
czenie go w instytucji resocjalizacyjnej jest kwestig czasu. Wobec tego przyjmuje
taktyki interakcyjne, ktore nie sg juz nastawione na opdr (zob.: Gulczynska 2013), ale
na odroczenie zamiardw otoczenia selekcjonujacego (naznaczajgcego). Oznacza to
podjecie przez niego dzialan na rzecz oslabienia statusu ucznia, ktory jest do ,,wywoéz-
ki”, na takiego, ktoremu mozna dac¢ jeszcze ,,druga szans¢”. Jest to specyficzne balan-
sowanie ucznia w przestrzeni komunikacyjnej szkoty pomigdzy ,,podejrzliwymi”
(tamze, s. 204) i egzekwujacymi a nauczycielami-rzecznikami, ktérzy pomagaja mu
neutralizowaé niekorzystny wizerunek. I jedni, i drudzy, pomimo réznych intencji,
jakie im przys$wiecaja, siegajg po regule ,,drugiej szansy”.

Reguta ,,drugiej szansy” funkcjonuje w pewnym odcinku czasu. Oznacza to, ze
przez jaki$ okres obie strony umys$lnie uczestnicza w swoistym spektaklu wzajemnego
udawania. Zastosowanie tej regulty powoduje, ze partnerzy interakcyjni udaja, ze nie
znajg swojej prawdziwej tozsamos$ci (zob.: Glaser, Strauss 2016; Gulczynska 2013,
s. 222-231), jednakze wczesniej czy pozniej interakcje uzytkownikow ,,drugiej szan-
sy” muszg stac si¢ oficjalne.

Czym jest dla ucznia-kandydata na wychowanka placéwki resocjalizacyjnej ,,druga
szansa”? Mimo ze jest narzedziem potwierdzania jego porazki w relacjach z nazna-
czajacymi, to chetnie z niego korzysta, poniewaz pomaga mu w odsuwaniu czasu for-
malnej legitymizacji etykiety demoralizacji. Czuje si¢ bezsilny wobec ustalen ,,drugiej
szansy”, mimo to sktada obietnice nie do spelnienia. Co prawda nie wypehia zobo-
wigzan, ale osigga swoj cel — zyskuje czas, odroczenie ,,wywozki”.

Dla nauczycieli za§ stanowi ona narzedzie, po jakie si¢ siega, w przypadku gdy
wszystkie dotad wykorzystane ,,zabiegi wychowawcze” stosowane wobec problema-
tycznego ucznia okazaly si¢ nieskuteczne. Reguta ,,drugiej szansy” pomaga takze
chroni¢ samoocen¢ w sytuacji porazki wychowawczej. W tym wypadku bedzie to
narzedzie pracy komunikacyjnej na rzecz przesunigcia ci¢zaru odpowiedzialnosci za
konsekwencje naznaczenia na samego ucznia, unaocznienia jego niewiarygodnosci
spotecznej, a tym samym uzasadnienia braku dalszej konieczno$ci inwestowania ener-
gii i troski pedagogicznej. Z punktu widzenia koncepcji naznaczania (Schur 1971)
»druga szansa” dla nauczycieli to w istocie skuteczny Srodek degradacji ucznia po-
przez udowodnienie i upublicznienie etykiety jego demoralizacji. Co wigcej pozwala
ona zmniejszy¢ dyskomfort bedacy konsekwencja petnienia roli ,,potepiajacego” (por.
takze: Garfinkel 1956, za: Schoepflin 2009).

W perspektywie catozyciowych do§wiadczen przestgpcoOw powrotnych szkota sta-
nowi swoisty poligon negocjacyjny i pierwsza oficjalng (publiczng) przestrzen komu-
nikacyjna, w ktorej obrgbie definiuja z otoczeniem charakter i zasieg swojej dewiacji.
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Nabywajg tu specyficznych umiejetnosci i kompetencji interakcyjnych wykorzysty-
wanych na dalszych etapach kariery dewiacyjnej. Z wynikéw badan zaprezentowa-
nych w artykule wynika bowiem, ze w szkole uczyli si¢ odczytywaé intencje dziatan
partnerdéw interakcyjnych (typy nauczycieli) oraz dostosowywaé odpowiednio taktyki
autoprezentacji nastawione na wywieranie pozadanego wrazenia. Z perspektywy
czasu recydywisci rekonstruuja putapki ,,zastawiane” przez partneréw interakcyj-
nych (,,Kolaborantow”), w ktére wpadaja naznaczani niedo$wiadczeni uczniowie
z etykieta demoralizacji, oraz definiujg warunki (,,reguta drugiej szansy”) porazek
wlasnych dziatan i sukcesow reprezentantow kontroli formalnej. W przysztosci ucznio-
wie z etykieta demoralizacji beda wigc operowac ulepszonymi taktykami negocjacyjny-
mi w obrebie instytucji, ktore skupiajg innych dewiantow — gltéwnie na rzecz zdania
egzaminu z ,,postepéw swojej resocjalizacji” (zob.: Chomczynski 2014, s. 296). Dodam,
ze najbardziej rozbudowany opis takich taktyk odnalaztam w rekonstrukcjach nego-
cjacji warunkéw ich przedterminowego zwolnienia z wi¢zienia dla recydywistow,
jakie prowadzili z personelem penitencjarnym (Szczepanik 2015).
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Legitimizing the student demoralization label.
Biographical experiences of (adult) habitual offenders

The aim of the article is to analyze the process of confirming and perpetuating the demoralization of
students. Moreover, its aim is also to show the possibilities offered by the theoretical and methodological
perspective adopted in studying the problems of demoralization of minors. The starting point for the
analysis undertaken in the article are the following questions: What meaning do habitual offenders ascribe to
the school’s actions to legitimize their status as a “minor offender”? What are the tactics of autopresentation
in the interactions with teachers for students with the demoralization label? And finally: how do teachers
relate to the demoralized students? The participants of the study were recidivists who experienced staying
in social rehabilitation centers during their adolescence. The empirical material were the records of
autobiographical narrative interviews and in-depth interviews with elements of a narrative. The adoption
of the cognitive perspective going beyond the individual biographies and giving the conditions for
discovering general patterns and mechanisms shaping the sense of action of students and teachers, were
made possible with the pocedures of the grounded theory methodology. Actions taken by the teachers to
legitimize the status of the demoralized student through the placement in a social rehabilitation facility were
defined as the strategy of the “second-chance rule”. In addition to the description of meanings that this rule
adopts for demoralized students, the article proposes a typology of teachers whose activities create specific
conditions for the self-presentation of students — candidates for correctional institutions’ inmates. Relying on
the interpretative trend and following the assumptions of symbolic interactionism creates the opportunity to
analyze and interpret mutual interactions (teachers—marked students) and undertaken actions (by both sides).
The adopted cognitive perspective is useful for describing the dynamics of confirming the label of students’
demoralization. It also enables understanding of the conditions of the negotiation process of the character and
scope of its deviation, as well as the way in which the demoralized student defines the commitment of
teachers to solving their problems.

Keywords: biographical study, grounded theory, labeling theory, presentation of self, teacher—student
relationship



