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Szkolne technoleki.
Jak nauczyciele rozumiejg role i skutki obecnosci
technologii mobilnych w szkolnej przestrzeni

W artykule prezentowane sa i dyskutowane wyniki badania fenomenograficznego prowadzonego
w szkole podstawowej w Polsce. Celem badan jest przeanalizowanie, jak nauczyciele, w sytuacjach
nieprowokowanych przez badacza, rozumieja i oceniaja technologizacj¢ ich szkoty (wdrozenie tech-
nologii mobilnych). Poznawczym rezultatem fenomenografii jest okre§lenie mapy znaczen (techno-
logia jako trucizna, narkotyk i kon trojanski), ktére ujawniaja rézne sposoby rozumienia urzadzen
mobilnych, ich edukacyjne;j i kulturowej roli przez nauczycieli.
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Przestrzen szkoty nalezy do wrazliwych obszaréw spotecznych, co oznacza, ze wszel-
kie zmiany kulturowe manifestujg si¢ w niej bardzo wyraznie. Wydawac by si¢ moglo, ze
kadra pedagogiczna zaakceptowala, iz codzienno$¢ jest naznaczona konsekwencjami
elektronizacji zycia, a sfera cyfrowa jest integralng sfera wspotczesnej kultury'. Polscy
badacze edukacji utrzymuja, ze szkota coraz chetniej zgadza si¢ na obecno$é czynnikow
nie-ludzkich w wychowaniu i nauczaniu, ze podjeta si¢ zadan zwigzanych z kulturg cy-
frowg, minimalizowaniem cyfrowego podziatu oraz dostarczeniem dzieciom i mtodziezy
nowych kompetencji kulturowych, niezbednych do §wiadomej i krytycznej partycypacji

" Tekst powstal w ramach projektu badawczego finansowanego przez Narodowe Centrum Nauki
2015/19/B/HS6/02218 Uczenie si¢ wspomagane technologiami mobilnymi w szkolach pomorskich. Kry-
tyczne pytania o rozwoj , kompetencji XXI wieku” oraz genderowq inkluzje w szkolnych modelach
BYOD/BYOT oraz OPD.
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w stechnologizowanym spoleczenstwie (Klichowski, Przybyta 2013). Na calym $wiecie,
w tym w Polsce, podejmowane sa wysitki na rzecz stworzenia cyfrowego srodowiska dy-
daktycznego. Mam tu na mysli spektakularne akcje takie jak One Laptop per Child reali-
zowane w skali miedzynarodowej, czy inicjatywny lokalne, takie jak wyposazenie szkot
w tablety (Dingli, Seychel 2015; Pegrum 2014). Zazwyczaj dzialania te sg opisywane
przy uzyciu twardych danych odnoszacych si¢ do naktadow finansowych, liczby uczest-
nikow 1 osiaggnictych efektow ksztalcenia. Bardzo rzadko bierze si¢ pod uwage i bada
narracje lokalne, ktore towarzysza tym projektom. A szkoda, poniewaz pojawienie si¢
nowoczesnych technologii w szkolnej przestrzeni jest emocjonujacym momentem, ktory
ujawnia wiele sprzecznych pozycji ideologicznych, obaw, nadziei, lgkéw i uprzedzen
wobec technologii i stereotypow na temat jej uzytkownikow czy samego jej dziatania.

Badania, ktorych wyniki relacjonuje w niniejszym tekscie, zostaly zrealizowane
w zwiazku z wigkszym projektem poswigconym monitorowaniu procesOw szkolnego
funkcjonowania technologii mobilnych. Pojawiajacy si¢ nowy edukacyjny aktor wy-
wotal w szkolnej spotecznosci spore poruszenie, ekscytacj¢ dzieci oraz bardziej lub
mniej skrywang awersje i opor czesci nauczycieli. Moje badania mozna potraktowaé
jako zapis autentycznych postaw i reakcji os6b w sytuacjach niespreparowanych na
uzytek naukowego badania, a w rzeczywistej sytuacji szkolnej. Nie sg to analizy sposo-
boéw myslenia grupy osob, ktora zostata postawiona w sytuacji hipotetycznej, ale 0sob,
ktore znalazty si¢ w sytuacji rzeczywistego kontaktu z technologiami mobilnymi.

Celem artykutu jest analiza technofobicznego stanowiska czgsci kadry pedago-
gicznej, a doktadniej rekonstrukcja kulturowych tresci wyrazajacych technofobig,
wylonienie znaczen przypisywanych technologiom mobilnym (tablet, smartfon),
identyfikacja znaczen zawartych w konstrukcie ,,dziecko z tabletem” (,,dziecko ze
smartfonem”) oraz rekonstrukcja odleglejszych cywilizacyjnych konsekwencji postg-
pu technicznego, ktérego promotorem stata si¢ rowniez szkota®.

Podstawa analiz byty refleksje dwudziestu nauczycieli (14 kobiet i 6 mgzczyzn,
w wieku od 38 do 58 lat) pracujacych w jednej z pomorskich szkot podstawowych
z duzego miasta. Wypowiedzi miaty charakter swobodnych komentarzy i dotyczyty
nowej sytuacji technologicznej zaistnialej w szkole. Zostaty one zarejestrowane i spi-
sane w oryginalnym brzemieniu w styczniu 2017 roku.

Perspektywy teoretyczne

W naukach spotecznych wciaz §cierajg si¢ roznorodne koncepcje dotyczace natury
dzialania spolecznego. Jedna grupa teorii eksponuje znaczenie dyskursywnej strony

% Rozumiana tutaj w wymiarze bardzo konkretnym — jako rzeczywiste miejsce pracy badanych na-
uczycieli, rzeczywisty obszar ich dziatania, a nie jako abstrakcyjna instytucja.
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ludzkiego bycia w $wiecie, natomiast teorie konkurencyjne podkreslajg znaczenie
aspektu materialnego. W klasycznych pracach socjologicznych poswigconych spo-
tecznemu konstruowaniu rzeczywistosci zaktada si¢ intencjonalnos¢ ludzkich dziatan
(Berger, Luckmann 2010). W tej perspektywie rzeczy, artefakty czy technologie sa
postrzegane jako neutralne catosci ,,oczekujace” na nadanie im znaczen przez ludzi.
Przekonanie to zostalo wzmocnione dzigki tak zwanemu zwrotowi dyskursywnemu
w naukach spolecznych — ludzie narzucaja $wiatu spotecznemu jego znaczeniowy
wymiar i sprawiaja, Ze rzeczy zaczynaja istnie¢ w sensie spoteczno-kulturowym. To
ludzie dzigki swoim dzialaniom sprawiaja, ze rzeczy zaczynaja cos$ znaczyc, ,,udomo-
wiaja” przedmioty i wplataja je w dziatania. Pierwotne sa wigc ludzkie praktyki spo-
teczno-jezykowe, a sfera materialna jest niejako wtorna i $cisle podporzadkowana
sferze jezykowosci.

Konkurencyjne teorie spoteczne, rozpatrujace kwestie dziatan spotecznych z punktu
widzenia prymatu rzeczy, wyjasniaja w jaki sposob i do jakiego stopnia materialne
cechy codziennosci wspottworzg ludzkie dzialania. W ujgciach niedeterministycznych
rzeczy ,,nakreslajg” warunki mozliwosci ludzkich dziatan i sposobow zycia. Artefakty
jako aspekty §rodowiska zycia zawierajg cechy i wskazowki informujace o sposobach
ich wykorzystania i mozliwosciach dzialania (Landowski, Marrone 2002). Rzecz ja-
sna, przedmioty zostaly zaprojektowane i wprowadzone przez ludzi do sfer interakcji,
ale nie mozna pomija¢ zdolnosci rzeczy do zyskiwania wlasnego sprawstwa, niezalez-
nego od intencji czlowieka.

Zgodnie z krytycznym stanowiskiem B. Latoura przyjmuje si¢, ze przedmioty sa
performatywnymi cato§ciami, co oznacza, iz definiuja kontekst, tworzg pewien stan
bycia, ktory nie byt mozliwy bez ich udziatu, ksztattujg dziatania oraz tworzg mozli-
wosci przysztych dziatan (Latour 1996). Jednym z potencjalnych nieporozumien jest
kwestia wytwarzania rzeczy przez ludzi. Jak twierdza krytycy stanowiska materiali-
stycznego i idei sprawczosci artefaktow, rzeczy sg wytworami ludzkiej mysli oraz pracy
ludzkich rak. Problemem jest jednak nie tyle kwestia pochodzenia rzeczy (i oczywisty
udziat cztowieka w ich powstaniu), ile ich zdolnos¢ do wptywania na ludzkie dziatanie.
Wprowadzenie rzeczy w porzadek spoteczny oznacza, ze zaczynaja one ,,co$ znaczyc¢”
oraz ,,co$ robi¢” — innymi stowy wyposazone sg w performatywna sile wywierania
pewnych skutkéw niezaleznie od intencji ich twércéw. W tym znaczeniu post hoc
IZeCzy s3 sprawcze.

W omawianych badaniach spotykaja si¢ obie zasygnalizowane perspektywy. Przed-
miotem analiz jest technofobiczna konceptualizacja technologii, a zatem badanie zna-
czen przypisywanych technologiom edukacyjnym przez nauczycieli, ktdérzy podcho-
dza do nich z duza rezerwg, a wrecz z awersjg. Istota mojego badania jest zatem
analiza kulturowych sposobow konstruowania technologii w wybranym wycinku
$wiata spotecznego. Niemniej jednak sprawczos¢ technologii (jej dziatanie niezalezne
od woli czlowieka) oraz porzadkotworcze, polityczne dziatanie technologii sg watka-
mi ujawniajacymi si¢ w nauczycielskich sposobach rozumienia technologii.
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Podejscie badawcze — fenomenografia

Metoda zastosowang w moich badaniach byta fenomenografia. Ten typ postepo-
wania badawczego ma dhuga tradycje w Skandynawii (zostal opracowany przez badaczy
zwigzanych z F. Martonem), natomiast w Polsce wykorzystywany jest raczej margi-
nalnie. F. Marton zdefiniowal fenomenografi¢ jako empiryczne studium ograniczonej
liczby jako$ciowo roznych sposobow rozumienia, postrzegania, konceptualizowania,
doswiadczania zjawisk otaczajacego Swiata (Marton, Booth 1997). Rezultatem poznaw-
czym fenomenografii jest okreslenie mapy znaczen (zwanej przestrzenia wynikowa)
ujawniajgcg rézne sposoby rozumienia (zwane sposobami konceptualizacji) zjawisk
przez badanych (Meczkowska 2003).

Na fenomenograficznym gruncie przyjmuje si¢ zatozenie o pluralizmie sposobow
rozumienia i do§wiadczania §wiata, ktore mozna zidentyfikowaé i nazwaé. Przedmio-
tem analiz fenomenograficznych jest tekst, bedacy wiernym zapisem wypowiedzi
zgromadzonych metoda semi-strukturyzowanego wywiadu indywidualnego lub gru-
powego. Wylonienie przestrzeni wynikowej obejmuje nastgpujace kroki:

a) kilkukrotne czytanie spisanych tresci wywiadow;

b) kondensacja, polegajaca na wyselekcjonowaniu fragmentéw rozmowy z tekstu

wypowiedzi badanych, ktore dotycza opisywanego zjawiska;

¢) porownywanie wytonionych na etapie kondensacji fragmentéw wypowiedzi w taki

sposob, aby sprecyzowac istote fenomenu, do ktorej odnoszg si¢ badani;

d) grupowanie odpowiedzi na podstawie pojawiajacych si¢ podobienstw i roéznic;

e) doprecyzowanie istoty pojawiajacych si¢ na wczesniejszym etapie podobienstw

1 roznic;

f) nazywanie kategorii w taki sposob, aby nazwa odpowiadata domenie opisywa-

nego zjawiska oraz jego réznorodnych sposobdw rozumienia;

g) odniesienie wylonionych kategorii opisu do teorii dotyczacych analizowanego

zjawiska (Szkudlarek 1997).

Interpretacje przedstawione w dalszej czgéci artykutu sg efektem analiz transkryp-
cji wypowiedzi badanych. W teks$cie przedstawione zostang jedynie fragmenty wypo-
wiedzi, ktore maja ilustrowa¢ omawiane problemy. W wyniku analiz fenomenogra-
ficznych wylonione zostaly trzy technofobiczne koncepcje technologii (ich nazwy
pojawiajace si¢ w artykule oraz kategorie zostaly zaczerpnigte z jezyka wypowiedzi
badanych). Zanim je scharakteryzuj¢, odnios¢ si¢ do specyfiki wypowiedzi badanych,
a konkretnie do binarnych opozycji, za pomoca ktorych nauczyciele dokonujg jedno-
znacznych podziatow na nature i technologie, ludzi i maszyny, autentyczno$¢ i sztucz-
nos$¢ itp. Poprzez polaryzacje¢ badani uzyskujg efekt podziatu w obrebie srodowisk: na
wolne od technologii i przez to bezpieczne Srodowisko rozwojowe (szkota) oraz nasy-
cone technologia, zagrazajace cztowiekowi. MySlenie uwiklane w opozycjonowanie
wprowadza dwa przeciwstawne sposoby ujmowania zwigzkow technologii z tym, co
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spoleczne. Sprowadzajg si¢ one, najogolniej rzecz ujmujac, do dwdch pytan: czy czto-
wiek postuguje si¢ technologia, czy raczej technologia postuguje si¢ ludzmi, narzucajac
im nowe ramy odniesienia w ktorych, czy tego chca, czy nie, musza si¢ odnalez¢. Badani
nauczyciele rozumieja, ze technologie mobilne zaczgly funkcjonowaé w szkolnej prze-
strzeni jako nastgpstwo ludzkich decyzji, ktore sg oceniane przez nich jako btedne, nie-
odpowiedzialne i ,,szalone”, ale jest to w zasadzie jedyny — ich zdaniem — sprawczy
moment nalezacy do czynnikéw ludzkich. Nauczycielskie sposoby opisu technologii
mobilnych przekonuja, ze badani rozumiejg ten porzadek jako dziatajacy niezaleznie,
wyposazony we wilasng sprawczo$¢ i realizujacy wilasne cele, niezwigzane z celami
nauczania i wychowania.

W wypowiedziach badanych nauczycieli technologia zyskuje status czynnika wy-
wolujacego szeroko pojmowane zmiany. Niemniej jednak w kazdym przypadku nauczy-
ciele kreslg obraz zmian na gorsze. Trzeba podkresli¢, ze analizowane wypowiedzi za-
wieraja duzy tadunek negatywnych emocji wobec technologii (o czym S$wiadcza
wypowiedzi typu ,,mam problem z technologig i tego nie ukrywam?) oraz spore poktady
leku zwigzanego z konsekwencjami jej dziatania (o czym przekonujg stwierdzenia typu
»przeraza mnie to”, ,,z przerazeniem obserwuje...””). Konsekwencje dziatania technologii
s3 interpretowane jednoznacznie negatywnie z odwolaniem do stwierdzen wyrazajacych
destrukcje dokonujaca si¢ w olbrzymiej skali: ,katastrofa”, ,kataklizm”, ,,zaglada” czy
»koniec swiata”. Taki uktad kulturowych sposoboéw widzenia technologii taczacy prze-
konania o jej pot¢znej sile destrukcyjnej ze zdecydowang niezgoda na taki stan rzeczy
oraz strachem przed skutkami jej dzialania daje mocng podstawe do nazwania stanowi-
ska badanych nauczycieli mianem technofobiczne;.

Trzeba jednak przypomnie¢ o sytuacyjnym kontekscie, w ktdrym pojawily si¢ na-
uczycielskie wypowiedzi. Przypomnienie to traktuj¢ jako istotne ze wzgledu na to, ze
dotyczyly one wyraznie skonkretyzowanego problemu — szkoty, ktora wpuscita na swoj
teren technologie mobilne. Oceny tego faktu odnosza si¢ zatem do ,,tu i teraz”, stad mato
w nich futurystycznych treéci, a dominujg raczej ,,leki biezace” odniesione do przyszto-
sci. Nauczyciele skoncentrowali si¢ na dwoch problemach: konsekwencjach obecnosci
technologii w rozwoju dzieci i mlodziezy oraz technologizacji szkoty i jej konsekwencji
w perspektywie kulturowych standardéw ,,naszej cywilizacji”.

Wyniki analiz fenomenograficznych zostang przedstawione w trzech obszarach pro-
blemowych: znaczen przypisywanych przez nauczycieli technologiom mobilnym, skut-
kow dziatania technologii mobilnych oraz technologicznym przeobrazeniom dziecinstwa.

Znaczenia przypisywane technologiom mobilnym

Analiza nauczycielskich wypowiedzi przekonuje o duzym podobienstwie wszystkich
wypowiedzi na temat technologii. Wypowiedzi badanych dajg si¢ zawrze¢ w formule
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»zagrozenie skutkujgce destrukcja”. Niemniej jednak technologie sg konceptualizowa-
ne w zroznicowany sposob. W zgromadzonym materiale empirycznym mozna ziden-
tyfikowaé trzy wyrazne koncepcje technologii pojmowanej jako ,.trucizna”, ,narko-
tyk” 1 ,.kon trojanski”. Zostang one kolejno scharakteryzowane.

Istota koncepcji technologii rozumianej jako trucizna odnosi si¢ do jej szkodliwego
dzialania ujgtego w konwencji utraty zdrowia. Technologia mialaby infekowaé zdrowy
organizm, a nastepnie prowadzié¢ do uposledzenia jego naturalnych sit witalnych. Smier-
ciono$ne dziatanie technologii-trucizny jest, zdaniem badanych, jawne i znane. Nauczy-
ciele powohuja si¢ na wyniki badan naukowych, odwotujg si¢ do (rzekomo powszechnie
dostepnej) wiedzy na temat szkodliwosci technologii dla rozwoju dzieci 1 mlodziezy.
Zdaniem badanych dopuszczenie do sytuacji, w ktérej technologia wkracza w codzienne
zycie szkoty, jest $wiadomym sprowadzaniem zagrozenia. Z tego wzgledu w wypowie-
dziach pojawiajg si¢ odwolania do odpowiedzialno$ci za dzieci i mlodziez i zapewnienia
im ochrony przed truciznami. Majac $wiadomos$¢ powszechnosci kontaktu dzieci i mlo-
dziezy z zainfekowanymi elementami §rodowiska, nauczyciele proponuja, by szkota
stala si¢, w sposOb zamierzony, miejscem detoksykacji — miejscem programowo wolnym
od technologii. Koncepcje t¢ ilustruja przyktadowe wypowiedzi:

Zamiast zabrania¢ gadzetow — bo przeciez wiadomo jak bardzo szkodliwe sq
dla zdrowia i psychiki — my im jeszcze doktadamy tej trucizny (b5).

Tablety i smartfony niszczq dzieci i my w tym momencie, przez takie decyzje
[0 wykorzystaniu tabletow w szkole] w tym uczestniczymy. Jestesmy odpowiedzial-
ni przed rodzicami za to, zZe zatruwamy ich dzieci. Chociaz ci rodzicie sq zresztg
tak samo zaczadzeni. To jest katastrofa, a bedzie tylko gorzej (b2).

Komputery, tablety i smartfony to plaga naszych czasow. Rolg szkoly powinna
by¢ detoksykacja od fejsbookow, smartfonow i instagramow (bl).

Druga ze zidentyfikowanych koncepcji odnosi si¢ do narkotycznego dziatania
technologii. Istota tej koncepcji wyraza sposob i skutki jej dzialania — uzaleznienie
rozpoczynajace si¢ subtelnymi sygnalami, a konczace si¢ powaznymi zaburzeniami
zachowania, osobowosci i percepcji. Badani nauczyciele koncentrujg si¢ gldéwnie na
skutkach dotyczacych wladz umystowych, co zawiera si¢ w stwierdzeniu o tym, ze
»technologie oglupiaja”, ale tez do$¢ szczegdtowo opisuja szereg innych skutkow
destabilizujacych sprawne funkcjonowanie uczniow w szkolnej przestrzeni: agresje,
nerwowos¢, choroby psychiczne, dysleksje, autyzm:

Wszyscy sq uzaleznieni od telefonow i nie potrafig si¢ przed tym obronié, dla-
tego ja popieram zakazy wnoszenia telefonow na teren szkoty (b11).

Tablety, smartfony i inne gadzety gotujg mozg i dlatego sq Smiertelnym zagro-
zeniem, szczegolnie dla najmiodszych dzieci, ale i mlodziez tez warto od tego trzy-
mac jak najdalej i jak najdiuzej. Te wszystkie dysleksje, dysgrafie, dyskalkulie i inne
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to jak pani mysli, skqd si¢ biorq? Tego jest coraz wigcej... Takie sq skutki gotowania
mozgu i uzalezniania dzieciakow juz od najmiodszych lat (b7).

Ostatnia ze zidentyfikowanych koncepcji — technologia rozumiana jako kon trojanski
— takze odnosi si¢ do utajonego dziatania technologii, ale wskazuje na inng ptaszczyzne,
ktoérej dotycza spowodowane przez nig konsekwencje. Cze¢$¢ badanych nauczycieli jest
zdania, ze technologia dziala w sposob podstepny, Ze jest wyposazona w ,,ukryty pro-
gram” kulturowy, ktorego istnienia domysla si¢ niewielu wtajemniczonych. Technologia
oferowana dzieciom i mlodziezy jest czescig §wiatowego planu (spisku) i ma na celu
doprowadzenie do katastrofy cywilizacyjnej. Nie mozna jednak zapominaé, ze — podob-
nie jak w przypadku antycznego oryginatu — technologia kon trojanski jest maching wo-
jenna, mimo ze przedstawia si¢ ja w kontekstach edukacyjnych. Konsekwencja dziatania
technologii mobilnych jest przegrana wojna, zdobycie przewagi przez wroga strong
przez ztamanie ,,kodu kulturowego”, kregoshupa moralnego Iub wartosci, ktore wpaja
tradycyjna szkota. Istote tej koncepcji ilustrujg przyktadowe wypowiedzi:

Nic dobrego z tego pomystu nie wyniknie ani dla szkoly, ani dla uczniow. Le-
wactwo sig pewnie cieszy, ze bedzie nowoczesnie, ze cywilizacja i technologia
przyblizy nas do Europy... A ja si¢ pytam do jakiej Europy? Islamskiej? (b19).

Nie powinnismy ulega¢ tym nowinkom. Musimy by¢ dumni z tego, co jest naszq
tradycjq. Mamy wspaniatg szkole i ja sie ciesze, ze ona jest polska, a nie europejska.
1 nie musimy nikogo nasladowacé... My jestesmy u siebie i nikt nam nie bedzie mowit,
Jak mamy uczy¢. Ja bede robi¢ swoje i nikt mnie do technologii nie przekona (b10).

Skutki dzialania technologii mobilnych

Odmienne sposoby rozumienia wspodtczesnych technologii werbalizowane przez
nauczycieli powigzane sg rowniez z odmiennymi katalogami zniszczen i spustoszen,
do ktoérych doprowadza uzywanie tabletow lub smartfonéw. W wielu wypowiedziach
nauczycieli zarysowuje si¢ wizja regresu i antyrozwojowosci spowodowanych wyko-
rzystywaniem nowoczesnych narzedzi informacyjno-komunikacyjnych, co przeczy
oczywistym utozsamieniom technologii z dyskursami postepu i innowacyjnosci (Caron,
Caronia 2007). Badani nauczyciele prezentujg odmienny poglad, wskazujac dtugg liste
szkod w sferze intelektu 1 psychiki uczniéw, co z punktu widzenia pracy szkoty ma
fatalne konsekwencje:

Tablety nie rozwijajg w zaden sposob, nie pogilebiajqg wiadomosci i umiejetno-
Sci, a wrecz uwsteczniajg dzieci. One i tak sq juz teraz bezmysine, nietworcze i bez
wyobrazni. A to sig tylko pogtebi (b5).
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Rosnie nam pokolenie analfabetow, ktore potrafi tylko lajkowac i wstawiaé ob-
razki. Jak malpy! Cofamy si¢ do epoki kamienia tupanego (b8).

Ucze matematyki i prosze mi wierzy¢ obserwuje te miodsze pokolenia tabe-
lowe na co dzien. Coraz mniej umiejq, nie myslq logicznie, nie potrafiq przepro-
wadzi¢ najprostszego rozumowania, zwykla tabliczka mnozenia przerasta ich
mozliwosci (b12).

W przekonaniach nauczycieli tkwi zalozenie, ze szkota jest elementem naturalnego
oraz prorozwojowego $rodowiska dziecka. I tylko w takim $rodowisku umyst i psy-
chika ma szans¢ na optymalne wzrastanie. Technologia jest tu wyraznie przeciwsta-
wiona $§wiatu naturalnemu i ulega dyskredytacji jako ,,$wiat sztuczny”. Mianem ,,natury”
zostala jednak okreslona instytucja spoteczna z zestawem tradycyjnych i utrwalonych
metod i narzgdzi przekazu kultury:

Jestem zwolenniczkq naturalnych metod nauczania. W to wierze i nic tego nie
zmieni. Elektronika strasznie oglupia, zubaza psychike i degraduje umyst. Szkola
powinna uczy¢ i wychowywaé, a nie oglupiac i demoralizowaé miodziez za pomo-
cq elektroniki (b15).

Zdaniem badanych nauczycieli gtownym osrodkiem zaatakowanym przez techno-
logie jest mozg. Atak technologii na ,,0$rodek racjonalno$ci” powoduje, ze najmlodsze
pokolenie jest portretowane jako ,,wybrakowane”, jako pokolenie ,,z wada”, niepet-
nowartosciowe, o cechach inwalidow:

Jak patrze na naszych uczniow to widze cate spektrum deficytow i zaburzen.
Wszyscy majg problemy ze skupieniem uwagi, sq nadpobudliwi. Na lekcjach wida¢
syndrom odstawienia od smartfona — otepialy wzrok, dezorientacja, nerwowosc.
Wigkszos¢ z nich jest bardzo mocno uzalezniona (b15)

Tablety nie rozwijajg w zaden sposob, nie pogilebiajg wiadomosci i umiejetno-
Sci, a wrecz uwsteczniajg dzieci. One i tak sq juz teraz bezmysine, nietworcze i bez
wyobrazni. A to sig tylko poglebi. Ja bytam bardzo przeciwna tabletom w naszej
szkole. No, ale wiadomo, stara — glupia... si¢ nie zna. A konsekwencje odczujemy
wszyscy. Badania pokazujg, zZe tablety i smartfony to ogltupianie dzieci, uposledze-
nie ich rozwoju, choroby, szczegolnie nowotwory i choroby psychiczne. Ja si¢ pod
tym nie podpisuje! (b5).

Wiadomo, ze uzywanie smartfona jest giowng przyczyng autyzmu (b20).

Do istotnych dysfunkcji spowodowanych uzywaniem tabletu lub smartfona badani
nauczyciele zaliczyli tez zaburzenia rozwojowe, ktére ujawniaja si¢ w postaci specy-
ficznych trudnos$ci szkolnych: dysleksja, dysgrafia, dyskalkulia i inne. Osobna grupa
choréb powodowanych przez technologie sa, ich zdaniem, choroby psychiczne, zabu-
rzenia osobowosciowe i uzaleznienia:
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Osaczamy dzieciaki technologiq, a potem zalamujemy rece, ze sq uzaleznione
od gier, zaburzone, agresywne (b15).

Uszkodzenia mézgu spowodowane korzystaniem z elektroniki przedstawiane sa
przez nauczycieli jako celowe ostabianie parametrow intelektualnych i zdrowotnych
najmtodszej populacji. Z tego wzgledu mozna zaryzykowac okreslenie technologii
mobilnych mianem narze¢dzi dziatania biowladzy (Foucault 2010), ktéra — w masowej
skali, przy uzyciu panstwowych instytucji (takich jak szkota) — wytwarza uszkodzone
pokolenie.

Z kolei nauczyciele, ktérzy poréwnywali technologie mobilne do konia trojanskie-
go, wskazywali na istnienie planu, ktorego celem jest ostabienie szkoty, zniszczenie
moralnosci najmlodszego pokolenia, destrukcje wartosci, najczesciej utozsamianych
z polskoscia. Wskazali tez na technologiczny boj ostatni, czyli zagtad¢ narodu i ,,naszej
cywilizacji”. Nie sposob nie zauwazy¢, ze mamy w tym przypadku do czynienia z poli-
tyczng koncepcja technologii, z ktérej mozna wyczyta¢ elementy prawicowej ideologii
(ideologii narodowej), w tym elementy dyskursu partii rzadzacej w Polsce (,,lewactwo
si¢ pewnie cieszy”, ,,wymyst Unii, Zzeby si¢ rozprawi¢ z takimi jak my”).

Technologie mobilne w szkole sa opisywane jako no$nik zachodniego planu poli-
tycznego, ktorego celem jest skruszenie ostatniego przyczotka ,,polskich wartosci”,
moralnosci, tradycji i religii. Bez watpienia jest to plan wrogi narodowi, realizowany
w mysl ,,rozbiorowej racjonalno$ci”. Pierwszym krokiem jest narzucenie obcych roz-
wigzan edukacyjnych (tabletow), nastepnie obezwtadnienie szkoty jako ostoi tradycji,
by w koncu dokonata si¢ jej doglebna przemiana, ktorej efektem bedzie ,,przyblizenie
nas do Europy”.

Tablety nie sq nikomu potrzebne. To jest wymyst Unii, Zeby rozprawi¢ sie z ta-
kimi jak my, ktorzy jeszcze jako taki opor im stawiajq... To jest plan rozwalenia
dobrej szkoty. Chcq uderzyé w dzieci i mtodziez (b18).

Dokgd my zmierzamy? Do samozagtady! Wszyscy widzgq, co sie dzieje na Swie-
cie. To jest wojna cywilizacji i my wlasnie jq przegrywamy. Strasznie si¢ pogubili-
smy w tej komputeryzacji (b19).

Jestem przerazona, w jakim kierunku zmierzamy. Z jednej strony dobrze, Ze
wracamy do normalnej osmioklasowej szkoty, takiej, ktorq konczylismy wszyscy,
ktora nas wychowata na porzqdnych ludzi. Wie pani dlaczego? Bo byta normalna
szkota, a nie tabletowa. Technologia nas zniewoli i zniszczy. Tak si¢ po cichu nisz-
czy wartoSci, moralnos¢, juz od najmtodszego dziecka, a potem taki narod da sobie
wszystko narzuci¢ (b3).

Nie ulega watpliwosci, ze gloryfikowanie tradycyjnej szkoly (szkoty o$mioklaso-
wej) jest nawigzaniem do przesztosci i wlasciwej jej wizji spotecznego tadu, w ktorym
— w sensie kulturowym — jako kraj, nie nalezeliémy do Europy. Ta przesztos$c¢ jest
idealizowana i zyskuje status raju utraconego, nietechnologicznej krainy szczgsliwosci
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i normalnosci. Wypowiedzi nauczycieli §wiadczg o odbudowanym kulturowym dy-
stansie, negatywnym wartosciowaniu Europy (postrzeganej jako wrog) i oporze wobec
prob zblizenia do standardow §wiata zachodniego:

Ja mam problem z technologiq i mowie to otwarcie. Uwazam ze polska szkota
powinna sig¢ trzymac jak najdalej od tych pseudonowocznosci typu iPady i tablety,
chociaz na pewno jestem w mniejszosci. Technologia silnie dziata na dzieci i mio-
dziez i ile im szkody wyrzqdza! Mi przede wszystkich chodzi o zachowanie trady-
cyjnych wartosci, naszych wartosci zwigzanych z polskq kulturq. Przez technologie
Swiat zaczyna by¢ pozbawiony wartosci. Ludzie nie dbajq o etyke i sq glupi. Niech
pani zobaczy co dzieje si¢ w krajach zachodnich. Religia jest niemal zabroniona
i jest chaos, zamachy. Czy tego chcemy? (b10).

Warto zauwazy¢, ze w wypowiedziach nauczycieli mozna dostrzec proces nakla-
dania si¢ rozmaitych politycznie rozpracowanych lgkéw, do ktérych dotacza sie Igk
przed technologia. Jest to przede wszystkim obawa przed ,,zta” Unia Europejska, sta-
nowigca element zewngtrza wobec Polski (,,wyspy wolnosci”?), lek przed islamem,
strach przed zamachami, wielokulturowos$cig i spadkiem znaczenia katolicyzmu. W lg-
kach tych bardzo wyraznie pracuje fantazja o transgresyjnym potencjale globalnych
technologii. Technologie mobilne zyskuja w wypowiedziach badanych status pot¢z-
nych narzedzi wymazywania granic. Sprzeciw polskiej szkoly wobec ,,planow Unii”
jawi si¢ zatem jako zadanie pilnowania granic, ktore moga by¢ rozumiane jako granice
mentalne, jako polityczno-moralny tad czy kulturowe granice narodu. Projekt moder-
nizacji szkoly jawi si¢ w tej perspektywie jako projekt posiadajacy drugie dno i ukryty
cel — przeobrazenie szkoty w taki sposob, by zaczeta ona stuzy¢ ,,obcym” wartosciom.
Co ciekawe, nauczyciele odnosza si¢ w swoich wypowiedziach do rozwigzan moder-
nizacyjnych funkcjonujacych w innych krajach (kraje skandynawskie, USA), ale
przyktady te stuza wylacznie ukazaniu katastrofalnego stanu, w jakim znalazly si¢
tamte spoleczenstwa na skutek niefrasobliwych eksperymentow spotecznych i eduka-
cyjnych. Wizje porazki edukacyjnej ,,zachodniej szkoty” sa konstruowane w demago-
giczny lub zafalszowany sposéb i1 nie sg poparte ani do§wiadczeniami badanych na-
uczycieli, ani rzetelng wiedzg. ,,Katastrofa edukacyjna” w dyskursie nauczycielskim
petni zatem wylacznie funkcje dystansujaca, jest kategorig pomocna w konstruowaniu
kulturowej granicy ,,my—oni’:

W niemieckich szkotach tablety zastepujq dzieciom zeszyty i ksigzki. Jesli rodzice
stawiajq temu opor, to grozi si¢ im wigzieniem. Podobnie jest tez w przypadku eduka-
¢ji seksualnej. Jak rodzic si¢ nie zgadza, idzie do wiezienia. I tak sie wlasnie niszczy
narody przez zniszczenie dzieci. To jest szatanski koktajl — seks i technologia (b10).

W Danii dzieci majg tablety w szkotach i w domach juz od pieluch, ale podsta-
wowke konczq bez znajomosci tabliczki mnozenia i umiejetnosci czytania i pisania.
W imig nowoczesnosci i postgpu! (b12).
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Niedtugo bedziemy mieli tak jak w USA. Tablety i komputery na kazdej lekcji,
a potem zdziwienie, ze oni [uczniowie] chwytajg za bron i strzelajq do siebie na
lekcjach (b19).

Wypowiedzi nauczycieli §wiadczg o tym, ze glownym zadaniem technologii jest
rozpuszczanie szczelnosci granic (Nosol 2013). Z tego wzgledu, w ich opinii, trans-
gresji podlega tez kategoria dziecifistwa. Niewinno$¢ i bezbronno$¢ kojarzone z dzie-
cinstwem w $wiecie, ktory ,,stanat na glowie”, musza — sitg rzeczy — przeistoczy¢ si¢
w grzech i ,,zbrojnos$¢”, stad w przytoczonej wypowiedzi nauczyciela pojawia si¢
motyw uzbrojonego dziecka-zabodjcy strzelajacego do szkolnych kolegdw.

Technologiczna przemiana dziecinstwa

Ciekawym technofobicznym wzorem ujawniajacym si¢ w wypowiedziach bada-
nych nauczycieli jest figura ,,dziecka-cyborga”. Sprawcza i destrukcyjna natura wspot-
czesnych technologii w zetknigciu z natura dziecka skutkuje powstaniem cyborga.
W nauczycielskim dyskursie odnalez¢ mozna poglad o utracie naturalnych wtasciwo-
$ci dziecinstwa (najistotniejsza z nich jest utrata duszy) i o nabyciu przez dzieci wla-
sciwosci ,,maszynowych” lub ,,zwierzecych”. Nauczyciele przywotuja tu Kartezjan-
skie zatozenie o braku duszy bedacej cecha automatow (Descartes 1981).

Dziecko-maszyna to pierwsze to przychodzi mi na mysl, kiedy pomysle o table-
towych szkolach czy przedszkolach. To jest jakis upiorny trend. Wychowanie czto-
wieka pozbawionego duszy i ludzkich uczué (b11).

Powinnismy zakazac¢ uzywania technologii przez dzieci i miodziez. Powinny
obowigzywa¢ takie same zakazy jak przy sprzedazy alkoholu. Musimy przemy-
slec, jak bedziemy funkcjonowac w przysztosci, czy bedziemy wychowywacé dzieci
wsrod ludzi czy elektroniki. Juz robimy z tych dzieci bezduszne roboty. Przeraza
mnie to (b4).

Technologia ma wychowa¢ i uczyé dzieci? Smiechu warte! Rodzic czy nauczy-
ciel, ktory tak mysli to potgtowek. Technologia wylqcznie szkodzi (b12).

Brak duszy u dziecka-cyborga jest, zdaniem badanych, nastgpstwem zastgpienia
cztowieka komputerem (maszyng) w relacji wychowawczej i w nauczaniu. Cho¢ wa-
tek ten nie jest poglebiany przez nauczycieli, to bardzo wyraznie ujawnia si¢ w nim
destrukcyjny charakter nowej maszynowo-ludzkiej wspolnoty. Warto podkreslic, ze
wizja kre§lona przez nauczycieli wydaje si¢ bliska opisom ,,cywilizacji $§mierci”. Glo-
ryfikowana rodzinnos$¢ i przekonanie o nienaruszalnosci (Swigtosci) ludzkiego zycia
zostaly zidentyfikowane w dawnych papieskich encyklikach jako zanikajace wartosci
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$wiata zachodniego (Jan Pawel II 2013)*. I chyba nie bez powodu jezyk opisu ,.cywi-
lizacji $mierci” harmonijnie wspotgra z manifestowang przez nauczycieli niech¢cig do
tego, co europejskie. Stechnologizowane relacje prowadza, zdaniem badanych, do zani-
ku relacji rodzinnych, oboj¢tnosci, braku mitosci i braku poszanowania zycia (zaboj-
stwa, eutanazja itp.), co ilustruje przyktadowa wypowiedz:

Zupelne antywychowanie i zdziczenie — i to wszystko si¢ na nas zemsci i to juz
niedtugo. Przeciez te dzieci juz nie potrafig ze sobg rozmawiac, sq zamknigte w so-
bie, agresywne, caly ich swiat to telefon-ogtupiacz i Internet. Z rodzicami tez nie
majg zadnego kontaktu, bo trwa gonitwa za pienigdzem. Wychowanie na zimno,
wsrod komputerow. A nawet najlepszy komputer nie zastgpi rodzica. Takie dziec-
ko, jak dorosnie, nie bedzie miato Zadnych skrupulow, zZeby oddac¢ rodzicow do
domu starcow, zamordowa¢ albo poddaé eutanazji. To ziarno juz zostalo zasiane,
wystarczy zaczekaé na owoce (b9).

Dziecko-cyborg jako ofiara i wytwor stechnologizowanej cywilizacji $mierci jest
fantazja o groznym z tradycyjnego, pedagogicznego punku widzenia odwrdceniu rela-
cji wladzy. Dziecigcy cyborg portretowany jest jako dominujgcy potwor, dysponujacy
wtadza nad dorostymi i wykorzystujacy t¢ witadze w zlych celach. Jesli wigc cyborg
uosabialby fantazje na temat wspodlnoty idealnej, to zdecydowanie badani kre$la obraz
wspolnoty naturalnie zhierarchizowanej, z dominujacg rola dorostych, wspdlnoty nie-
indywidualistycznej, opornej na zmiany, dla ktérej wychowawczym celem jest btedne
koto odtwarzania — w biografii dzieci musi si¢ powtoérzy¢ biografia dorostych. Figura
dziecka-cybroga nie jest fantazjg o nowych kompetencjach kulturowych niezbgdnych
w perspektywie zapowiadanej technicznej rewolucji, ktorej przewodzi¢ maja dzieci
(Katz 1997). Dziecko-cybrog utrwala kulturg $mierci.

Podejscie fenomenograficzne podobnie jak inne jako$ciowe strategie badawcze nie
daje podstaw do formutowania uogolnien na temat kulturowej kondycji polskiej
szkoty. Niemniej jednak fenomenografia ujawnia powtarzajace si¢ kulturowe wzory,
ujawnia podobienstwo spontanicznych interpretacji $wiata, obecnos¢ podobnych kate-
gorii widzenia i oceny zjawisk bedacych przedmiotem analiz. Z technofobicznych
wypowiedzi nauczycieli mozna wyczyta¢ niekompetencje 1 nieznajomo$¢ edukacyj-
nych zastosowan nowych technologii, co moze by¢ manifestacja rzeczywistego wy-
kluczenia z kultury cyfrowe;.

? Przygladajac sie strategiom mobilizacji wiernych przeciw ,,cywilizacji $mierci” staje sie jasne, Ze apeluja
one rowniez do instytucji edukacyjnych: Jak pokazuje historia ludzkosci, lekcewazenie Stworcy jest zawsze
niebezpieczne i zagraza szczesliwej przysztosci cztowieka i swiata. Nieliczenie si¢ z wolg Boga w rodzinie
prowadzi do ostabienia wigzi jej cztonkow, do powstawania przerdznych patologii w domach (...). Apelujemy
takze do instytucji odpowiadajgcych za polskq edukacje, aby nie ulegaly naciskom nielicznych, cho¢ bardzo
glosnych srodowisk (...), ktore w imig nowoczesnego wychowania dokonujq eksperymentow na dzieciach
i mlodziezy. Wzywamy instytucje oSwiatowe, aby zaangazowaty sie w promowanie integralnej wizji cztowieka.
(List pasterski na niedziele Swietej Rodziny, [w:] Gender. Przewodnik Krytyki Politycznej, 2014).
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Analizy fenomenograficzne ujawniajg rowniez prawicowa narracj¢ — odwolania do
tradycji, narodu, konserwatywnych wartosci i religii, ktéra okazuje si¢ pomocna w opo-
wiadaniu o technologii i jej roli we wspotczesnym $wiecie. Wybor przez nauczycieli
dyskursu bronigcego ich technofobicznych pozycji jest bardzo interesujacy. Z jednej
strony dyskurs ten pozwala na niemal nieograniczone mnozenie ptaszczyzn demoniza-
cji nowych narzedzi cyfrowych, z drugiej — wyposaza nauczycieli w specyficzng for-
me autorytetu. Bronigc si¢ przed smartfonem i tabletem, stajg si¢ oni — przynajmniej
we wlasnych oczach — samozwanczymi obroncami wiary, zycia i polskosci. Prawico-
wa narracja z jej strategiami zarzadzania lgkiem, konstruowaniem dystansu i wzno-
szeniem granic oraz niecheci do zdefiniowanych elementéw obcych jest jezykiem
obecnym w szkolnym wychowaniu i nauczaniu.
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School techno-fears.
How teachers understand the role and effects
of mobile technologies at school

The article presents and discusses the results of phenomenographical research conducted in the pri-
mary school in Poland. The study aims at analyzing how teachers, in situations unprovoked by the re-
searcher, understand and assess the fact of the technologization of their school (the implementation of
mobile devices). The cognitive result of the phenomenography is the determination of a map of meanings
(technology defined as poison, addictive drug or Trojan horse) that reveals various ways how teachers
understand mobile devices and their educational and cultural roles.

Keywords: school, teachers, mobile technology, technophobic discourse, phenomenography



